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RESUMO

A descricdo, recorrentemente associada a Geografia tradicional, é vista tanto no ambiente
académico quanto na Geografia escolar com certa desconfiangca. Embora tenha sido um
recurso que guarda intima relacdo com o desenvolvimento epistemoldgico desta ciéncia e
curiosamente seja uma habilidade que é constantemente demandada dos estudantes da
educacdo basica no cotidiano escolar. Este ceticismo pode ser um reflexo, contudo, do
constituir de uma concepgdo de descri¢do que se tornou majoritaria em dado momento e que
consolidou um senso comum sobre seu significado. Concepcao esta que pode se distanciar de
sua esséncia, enquanto habilidade constituinte de um raciocinio que se queira geogréfico, e de
seu potencial, no sentido de movimentos de leitura da paisagem que especializem. Seja na
teoria Geogréfica, ou no seu teor pedagdgico, o ato de descrever sempre esteve presente. Uma
mobilizacdo proficua e aplicada deste recurso pode acionar elevados niveis de abstracdo
quando acionados para compreensdo dos processos e praticas espaciais.
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1 INTRODUCAO

De algum modo, guardada a singularidade epistémica prevalente de cada momento da
histéria do pensamento geogréafico, o ato de descrever teve seu lugar, seja como uma etapa na
construcdo de um raciocinio geografico, seja como método, ou mesmo em dados momentos
como finalidade desta ciéncia. Sabe-se que epistemologicamente a Geografia ndo se

desenvolveu traumaticamente atraves de revolucbes e rupturas, mas sim foi historicamente
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ampliando seu campo de atuacéo e perspectivas (HIERNAUX; VILLORIA, 2006). De modo
a ndo haver assim, a constituicdo de novos paradigmas, mas um processo de renovagdo em
relacdo as posi¢des fundadoras da modernidade cientifica (GOMES, 1996).

Nesse sentido entende-se que diferentes perspectivas permaneceram e convivem
criando um contexto multiparadigmatico na qual o pensamento geografico foi se ramificando
ao se diversificar, por reacdo a necessidade de se abordar determinados aspectos da realidade
ndo contemplados nos estudos de outras perspectivas teoricas, ou a fim de se concentrar em
novas questdes, para as quais abordagens tradicionais se mostravam insuficientes
(VALENZUELA, 2012) . Portanto € possivel a coexisténcia de “tradicGes no novo e
novidades no tradicional” (GOMES, 1996, p. 29).

Partindo desta perspectiva serd discorrido aqui, brevemente, quais componentes
espaciais foram valorizados ao longo da histéria do pensamento geografico ao se descrever o
espaco. Espera-se assim compreender melhor a razdo de o método descritivo ter se constituido
um ponto de discussdo para a Geografia ao longo de todo seu decurso e assim entender como
este recurso e explorado atualmente, sobretudo no ensino fundamental da educagéo bésica. Na
sequencia serdo analisados os dados coletados numa experiéncia de formacédo continuada com
professores da educacgdo basica, que foi formulada de modo a suscitar junto aos participantes a
habilidade de descrever geograficamente. A partir do que foi observado nesta oportunidade
espera-se neste estudo discutir e questionar as limitacbes e possibilidades que o ato de

descrever incorrem em uma educacao geogréafica.

2 A DESCRICAO NA TEORIA GEOGRAFICA

Segundo Gomes (1996) enquanto descri¢do e imagem de mundo o discurso geografico
tende a reproduzir as caracteristicas fundamentais da sua €poca e ser sensivel as suas
modificagcdes. Nesse sentido ao lado do contexto social mais geral que fornece o material da
descricdo geografica, ha também a marcha para a ciéncia que condiciona a forma dessa
descricdo.

Assim, dentro dos grandes sistemas filosofico-epistemologicos caracteristicos da
modernidade, como os de Kant, de Hegel, de Marx ou de Conte prevalecem, grosso modo,
dois polos epistemologicos aos quais suas diferencas metodoldgicas orientaram 0 modo como
0 ato de descrever foi apropriado pela Geografia e seus respectivos autores. Em um polo
predominaria o universalismo de um saber racionalista e em outro seria valorizado o que é

particular, na qual os fatos s6 adquiririam significado no interior de um contexto singular.
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Estes debates foram frequentemente postos em termos de uma Geografia geral versus uma
Geografia regional; discurso das leis versus a descricdo; e o Unico versus o universal
(GOMES, 1996).

Durante as viagens do século XVIII era valorizado a observacdo direta e a descri¢éo
detalhada. Alexandre Humboldt (1769-1859) retomou esta perspectiva e juntou a ela uma
preocupacdo permanente de proceder a comparagdes e raciocinios gerais e evolutivos.
(GOMES, 1996) Ele descrevia cada fendmeno na sua relagdo com os outros, acentuando sua
interacdo reciproca. Para Humboldt a questdo central era compreender “as relagcdes que unem
em um mesmo espaco fendbmenos e elementos aparentemente desconexos, ou cuja conexao
nédo pode deduzir-se um problema taxonémico” (CAPEL, 1981, p. 11).

Ritter (1779-1859) por sua vez debrugando-se, sobretudo, nas relagdes espaciais entre
fatores fisicos e humanos defenderia que as ciéncias geograficas “se dedicam a descrever
como as localidades se repartem umas com as outras no espaco e as relacfes que se mantem”
(RITTER, apud CAPEL,1981, p. 68). Seria necessario saber o “porque” de cada um dos
mesmos “e como” aparecem em cada localizacdo no espaco em termos de posicgdo relativa,
forma, dimensoes e distancia, de modo a tentar encontrar uma ordem subjacente a aparente
desordem dos fendmenos, assim como as leis gerais que regem essa ordem (CAPEL, 1981).

A influéncia do positivismo na geografia, que comecou a ganhar for¢a na segunda
metade do século XIX, se fez sentir acentuadamente através da adocéo, pelos gedgrafos, do
método de trabalho preconizado por essa corrente, que era a0 mesmo tempo concepcao
filoséfica e método cientifico. No positivismo prevalecia 0 dominio da aparéncia dos
fendmenos. Ou seja, 0s aspectos visiveis, mensurdveis e palpaveis na qual o cientista se
assume como observador. Nela a descri¢do, enumeracdo e classificacdo dos fatos referentes
ao espaco seriam momentos de sua apreensdao. A critica recorrente que se faz a chamada
geografia tradicional é que ora se fazia relacbes de elementos de qualidade distinta, ora
ignorava mediacOes e grandezas entre processo. Isso impediu a geografia um conhecimento
mais generalizador a medida que ndo ultrapassou a descricdo e classificacdo dos fendbmenos
de modo meramente enumerativo (MORAES, 1994).

Esse ideario positivista na qual a observacao € tida como a Unica base possivel para o
conhecimento, e que o raciocinio indutivo, que parte das observac¢des, mediante comparacdes
e classificagdes para se estabelecer conclusdes gerais e leis foram aspectos muito influentes
inclusive para Ratzel: “Descrever os movimentos da humanidade sobre a terra e formular-lhe
as leis, tal é o objetivo da antropogeografia” (RATZEL, 1987 apud GOMES, 1996, p. 185)

que também defendia que “o trabalho deveria partir da descricdo minuciosa dos quadros
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naturais circunscritos, vistos como conjuntos de elementos diferenciados, dentre os quais, 0S
fendmenos humanos. A descricdo entdo seguiria a comparagdo, tendo por meta a
classificacdo” (MORAES, 1990, p. 13)

Entretanto o proposito positivista de estabelecer no trato dos fenbmenos humanos,
uma causalidade analoga a das ciéncias naturais foi tido como extremamente prejudicial para
a compreensdo dos aspectos sociais da realidade analisada pelos gedgrafos em determinado
momento. E como reacdo surge uma geografia de carater ideografico que se tratava de uma
abordagem descritiva de particularidades que se oporia ao carater nomotético até entdo
vigente que procurava leis e regularidades. Neste contexto ganha espaco a perspectiva
historicista cujo enfoque difere da perspectiva positivista por ndo buscar explicacdes gerais e
abstratas para os fenbmenos, mas sim intentava compreende-los em sua individualidade
historica. (CAPEL, 1981)

Para Hartshorne (1978) era claro o papel da descri¢éo nesta ciéncia: “A Geografia tem
por objetivo proporcionar a descrigdo e a interpretacdo, de maneira precisa, ordenada e
racional, do carater variavel da superficie da Terra”. A integracdo entre os fendmenos seria
fornecida pela heterogeneidade das areas e sua evolugdo. O autor ndo vé dicotomia entre 0s
fatores humanos e os fatores naturais, mas apenas que primazia deve ser dada ao homem.
(MORAES, 1989)

O ato de descrever também foi primordial para Paul Vidal de La Blache (1843-1918)
gue ndo seguiu uma corrente filoséfica precisa, e utilizou influéncias diversas para produzir
uma nova concepcdo de Geografia. Utilizava narrativas e descricdes regionais para sua

construcdo cientifica

Pode-se julgar, (...) o papel capital que desempenha a descricdo. A Geografia
distingue-se como ciéncia essencialmente descritiva. Ndo seguramente que
renuncie a explicacdo: o estudo das relagcbes dos fendbmenos, de seu
encadeamento e de sua evolugdo sao também caminhos que levam a ela. Mas
esse objeto mesmo a obriga mais que em outra ciéncia, a seguir
minuciosamente o método descritivo. Uma dessas tarefas principais ndo é
localizar as diversas ordens de fatos que a ela concernem, determinar
exatamente a posicdo que ocupam, as areas que abrangem? (...) Descrever,
definir e classificar além de deduzir s&o as operagdes que logicamente se
mantém; mas os fenbmenos naturais de ordem geogréfica ndo se curvam
com uma solicitude sempre décil as categorias do espirito. A descricdo
geografica deve ser maleavel e variada como seu proprio objeto.
Frequentemente, é proveitoso para ela servir-se da terminologia popular; esta
sendo formada diretamente em contato com a natureza, tal designacéo
apreendida sobre o atual, tal m&xima rural ou provérbio podem abrir uma luz
sobre um relatorio, uma periodicidade, uma coincidéncia, qualquer coisa que
se reclama diretamente da Geografia. (LA BLACHE, 1982, p. 45)
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Para ele “o principio final da geografia € a descricdo da terra” e a “explicacdo
pertence, portando, somente a terra tomada em seu conjunto”. A geografia se tornaria entdo
um inventério das acdes do homem, que enquanto realiza¢cBes completas possuem toda sua
explicabilidade. Nessa relacdo entre o género de vida e a obra de transformacdo do homem,
tomada globalmente, que se situaria para o autor a propria esséncia do objeto da geografia.
Explicagdo e descrig¢do, seriam assim duas vertentes de uma mesma ideia, ou duas etapas que
se conjugam no pensamento de Vidal de La Blache. O método seria caracterizado por:
observacao (descricdo), comparacdo e conclusdo e existiria uma liberdade de como essa
descricdo pode ser conduzida a medida que “deve ser flexivel e variada como seu préprio
objeto”.

Através da categoria géneros de vida, Vidal de La Blache mostrou a forma especifica
como cada grupo desenvolve na sua maneira de ser e viver, reproduzindo-se historicamente e
isso influenciou autores que se seguiram. O estudo das paisagens (que formam uma regiao) é
feito pelo método descritivo, “em que tudo se define, se classifica e se deduz” Que se
preocupa com a “descri¢do do ecumeno” ou “descricdo cientifica das paisagens humanas e
sua distribui¢do pelo Globo”. (SORRE, 1967).

A concepcdo regional historicista perde forca com novas propostas calcadas em
métodos quantitativos e abandono do processo histérico como importante na explicacdo dos
fatos. A renovacdo critica na Geografia, periodo compreendido nos anos posteriores pos 22
Guerra Mundial, provoca uma reacdo critica as monografias regionais. A concepc¢do de
fendmenos dnicos, segundo autores como Hagget (1965), Bunge (1962) e Burton (1963),
impede qualquer esforco em direcdo a explicacdo teodrica. A geografia, tal como é concebida
classicamente, estaria portanto, condenada a ser apenas uma tediosa descricdo de
acontecimentos, sem poder jamais liga-los através de uma relacdo geral e tedrica. Seria
necessario entdo unir conhecimento geografico e metodologia cientifica em um esforco de
fazer a geografia uma ciéncia e um conhecimento moderno de mundo.

Neste momento as teorias se estruturam em dois planos: por sua relagdo com os fatos,
ou seja, no caso da geografia, pela descricdo, e por sua relacdo com a ldgica, seguindo um
modelo matematico. O Gnico meio de estabelecer um conhecimento cientifico seria, segundo
Bunge (1962 apud GOMES, 1996), pela ligacédo entre os fatos, a logica e a teoria. A geografia
tradicional teria privilegiado somente a primeira parte, descartando completamente a segunda,
a que diz respeito ao conhecimento analitico.

Uma descrigdo, para obter um verdadeiro interesse cientifico, necessitaria de um

carater de generalizacdo metodico, que estaria ausente na maior parte dos casos anteriores. Os
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geografos cientificos se distinguem dos descritivos por sua maneira de conceber o papel da
descri¢do: para os primeiros ela € um meio; para os outros um fim em si. Buscava-se uma
concepgdo de unidade metodoldgica de todas as ciéncias, linguagem comum a todas elas pela
matematica e logica (CAPEL, 1981, p. 371). Essa descricdo ndo ha de referir-se nem conter
nenhuma esséncia do objeto, mas somente sua estrutura. (CAPEL, 1981, p. 370). Ou seja,
desvendar as ordens subjacentes através das regularidades e ndo enfatizando as
particularidades, o que representaria 0 oposto do enfoque regionalista. A diferenca ao
positivismo esta no abandono do rigoroso determinismo causal dos fendmenos substituidos
pela nogédo de probabilidade e foco na distribuicao espacial.

Em 1960 movimentos de contestacdo ao sistema de racionalidade inaugurado no
século XVII questionam os pressupostos do positivismo. (CAPEL,1981, p. 406) Passam a ser
valorizados os comportamentos sociais e a responsabilidade social dos cientistas entra em
relevo, na qual o saber deveria estar a servico da transformacdo social através de situacdes
historicas concretas. Essas ideias se pautavam no materialismo histérico dialético de Karl
Marx (1867) que valoriza um discurso politico engajado na ciéncia. Desse rechagco aos
pressupostos positivistas abdica-se do método cientifico desenvolvido através da observacao,
da descricdo e da classificacdo dos fatos associados a Geografia Tradicional tida como
restritiva aos aspectos visiveis e mensuraveis do espaco, meramente descritiva das paisagens
naturais e humanizadas sem estabelecer devidas relacdes. Tal corrente acredita estar fundada
sobre o conhecimento da esséncia dos fatos e ndo da sua aparéncia.

Os principios que sustentaram o0s modelos teéricos mais prestigiados da geografia
moderna foram entdo vistos com desconfianca. As condi¢des de abstracdo tedrica da nova
geografia eram assim acusadas de se apoiarem em bases falsas a medida que desconsideravam
o0 social em suas andlises. Estas criticas ndo recomendam, no entanto, um retorno a concepg¢ao
dos fendbmenos como individualidades. Tratava-se antes da exigéncia de um modelo que
pudesse verdadeiramente levar em conta as condigdes existentes, sem se deixar influenciar
por realidades desejadas. O espaco isomorfico dos modelos ndo se assemelharia em nada a
imagem da realidade de um espaco carregado de valores, tradi¢oes, habitos.

Novamente, a geografia classica também ¢é revisitada criticamente neste momento.
Segundo (Randolphe de Koninck apud GOMES, p. 1996), o0 modelo descritivo inspirado por
Vidal de La Blache supde nogbes de harmonia, de equilibrio e de evolucdo que servem para
dissolver toda explicacdo em uma espécie de naturalizacdo dos processos sociais. Este
método, para este autor era concebido pela maioria dos gedgrafos como uma arte, a arte da

descricdo, e as monografias eram 0s objetivos onde os geografos exerciam seus talentos
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artisticos e literarios. Essa perspectiva tida como empobrecedora teria se imposto como
dominante até o advento das criticas modernas, nos anos sessenta. A geografia tradicional era
assim vista como uma ciéncia reacionaria que pretendia afirmar a natureza imutavel das
relaces entre 0 homem e a terra (GOMES, 1996). O ato de descrever passa a ser visto entdo
com desconfianca e é deixado de escanteio, como possivel contribuicdo na compreensdo do
espaco.

A reacgdo anti-positivista faz também retornar o dualismo historicista. Nos anos 70
desenvolve-se uma geografia de cunho fenomenologico e existencialista na qual o espaco
vivido se torna tema de reflexdo. O investigador ndo pode mais estar distante de seu objeto,
mas deve estar emerso no contexto que estuda - observagao participante — e temos assim um
retorno ao método indutivo. Com base neste argumento, destaca-se que a fenomenologia “¢ a
tentativa de uma descricdo direta de nossa experiéncia tal como ela é, e sem nenhuma
deferéncia a sua génese psicoldgica e as explicagdes causais que o cientista, o historiador ou o
socidlogo dela possam fornecer” (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 1-2). A filosofia
fenomenologica procurou o essencial na experiéncia particular. O meio utilizado nesta
perspectiva € a descricdo minuciosa, despojada de preconceito, pressupostos, conceitos e
categorias universais.

Como visto, a descricdo enquanto método, recurso ou algo a ser evitado sempre foi
uma pauta na constru¢cdo do pensamento geogréfico e este devir histérico pode ter
consolidado olhares sobre este recurso que podem prevalecer sobre outras possibilidades de se
apropria-lo e isso abre margem a algumas perguntas: Qual a importancia do ato de descrever o
espaco na consolidacdo de um raciocinio que se queira geografico? O modo como este
recurso é apropriado nas aulas de Geografia na educacdo béasica guarda relagdo a como ele é
visto na Geografia Académica? Quais os limites e possibilidades de seu uso nestes espacos?

Esperamos discorrer sobre essas questdes na sequéncia.

3 A DESCRICAO NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Recorrentemente é discutido o papel da Geografia na escola. Contudo, como lembra
Diamantino Pereira (1996) sempre que esta pauta é discutida, a sua identidade, ou seja, 0 seu
papel na formacdo dos estudantes e a contribuicdo dos conhecimentos de cunho geografico
para a elucidacdo do mundo pelos sujeitos é colocada em questdo. A funcdo social da
Geografia escolar ser questionada traz implicagdes inclusive na sua presenca nos curriculos

escolares. Vide a reforma do Ensino Medio proposta pelo Ministério da Educagdo por meio da
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Medida Provisoria 746 de 22/09/2016, sancionada pelo Governo Federal em 16/02/2017 e
publicada pela Lei 13.415 no D.O.U. de 17/02/2017 que retirou o fim da obrigatoriedade do
componente curricular “Geografia” no Ensino Médio, deixando a cargo dos sistemas
estaduais e/ou municipais de educacdo, sua incorporacdo em Seus respectivos projetos
pedagdgicos.

Ainda segundo o referido autor, no mundo da escola essa sensagdo de inutilidade
advém do senso comum e do fato de muitos professores de Geografia ndo terem conseguido,
ainda, desvencilhar-se do papel através do qual esta disciplina consagrou-se: o da descri¢do
dos fenémenos, sobretudo fisicos e paisagisticos”"(PEREIRA, 1996). A concepcdo de espaco
mais popular e que faz parte do senso comum é de sua caracterizagcdo seja como substrato
fisico da vida social, ou seja 0 espago como uma superficie onde transcorre a historia. 1sso
leva diretamente para a descricéo fisica da terra , na qual a popular geografia fisica daria conta
de explicar essa superficie (KAERCHER, 2014).

Contudo descrever ndo se trata de uma operagdo simples como alguns supdem, na qual
apenas bastaria relatar o que se vé. Sabemos que ndo vemos apenas com os olhos, pois o
cérebro imediatamente , interpreta, orienta, induz e tenta dar sentido ao que se vé. E, € neste
momento que as teorias (geograficas ou ndo) atuam. N&o raro, com uma série de pré-
conceitos arraigados. Quando as teorias ndo agem, o horror ao vacuo, isto €, ndo saber do que
se fala geralmente leva a atuacdo da imaginacdo que tende a preencher esse vacuo. Por isso a
importancia de nos atermos ao que as distintas teorias preconizavam ao se olhar para o
espaco.

Como ja discorrido neste estudo, a geografia, em seus movimentos de renovagao
proprios da modernidade protagonizados pelos movimentos de contracorrente criticavam o
saber racionalista de carater positivista, cujas caracteristicas eram associadas a uma geografia
entendida como tradicional. Os métodos calcados na observacdo, da descricdo e da
classificacdo dos fatos, cujo carater universalizante restringia-se apenas a aspectos visiveis e
mensuraveis do espa¢o foram alvo de duras criticas por aqueles que defendiam outro modo de
fazer ciéncia.

A descricdo passa a ser rechacada, seja pela geografia teorético-quantitativa e pelo
materialismo historico dialético ou mesmo assume uma nova ténica com a fenomenologia.
Esses novos entendimentos sobre o que € prioritario ao se ater ao observar o espaco de algum
modo trouxeram reverberagdes na geografia escolar e encontraram certo espago nos livros
didaticos. Embora seja reconhecido o distanciamento existente entre o que se discute no

ambito académico e o que é desenvolvido na geografia escolar.
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No ensino da geografia, a geografia tradicional estaria vinculada a essa tendéncia de
estudo meramente descritivo das paisagens naturais e humanizadas, sem estabelecer relagdes
entre elas. Os procedimentos didaticos baseavam-se na memoriza¢do e na descricdo dos
elementos e conceitos que compdem a disciplina. Com a critica aos modelos tradicionais
pelas novas propostas e reflexdes calcadas no materialismo histérico e na dialética marxista, a
geografia passou, entdo, a ser entendida como um campo do conhecimento comprometido
com o estudo de questdes sociais.

Contudo, apesar dos avancos, sobretudo no que concerne ao reconhecimento da
sociedade como algo organico e nao uma simples camada de ‘habitantes’ e do papel das
contradi¢des sociais na producéo e organizacdo do espago, a geografia critica nos deixou um
fragil legado no que concerne a metodologias de ensino, a medida que, suas reflexdes sobre o
espaco ndo avancavam para além da contextualizacdo histérica dos fenbmenos e assim como
a geografia tradicional também ndo explorou a riqueza da natureza dicotdmica da disciplina e
suas possiveis e necessérias inter-relagdes. N&o chegou a realocar o objeto da geografia
dentro de uma teoria de fato, e com isso a critica radical foi se voltando gradualmente para o
tratamento de questBes relativas a economia espacial e a geopolitica. (GOMES, 1996)

Em termos gerais: a crise da escola/professor tradicional deixou um vacuo. Houve, a
partir de meados da década de 70, quando ocorre 0 ingresso massivo das camadas mais
humildes da populagdo uma desagregacdo da escola tradicional. Sabe-se que a escola
tradicional ndo significava necessariamente eficacia nem qualidade, menos ainda democracia,
pois sO atendia a uma elite, uma minoria. Mas 0 que veio posteriormente — geografia critica e
Pedagogia Progressista- embora com uma maior preocupa¢do com o sujeito aluno, nédo
conseguiu dar um salto de qualidade no que diz respeito a melhoria da aprendizagem do aluno
nem na construcdo de relacdes professor-aluno mais efetivas (KAERCHER, 2014).

Parece claro para Kaercher (2014) que, na tentativa de superacdo da geografia
tradicional em direcdo a uma geografia diferenciada, perderam-se alguns recursos e
habilidades didaticos basicos: 0 mapa, o quadro, o habito de os alunos escreverem no caderno,
a observacao e descricdo das paisagens. Confundiu-se, erroneamente, tais tarefas como sendo
necessariamente negativas por que identificadas a geografia tradicional.

Ainda segundo este autor as duas maiores promessas da geografia critica —
incorporacdo dos alunos nas discusses e a maior densidade no tratamento dos temas —
ficaram comprometidas, pois a geografia teria se diluido e se perdido no meio das
informacdes. N&o haveria um direcionamento dos temas para relaciona-los com as categorias

geograficas e, portanto, a geografia soaria como um pastel de vento: uma aparéncia externa
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agradavel, “moderna”, mas com contetudo dispersivo e de reflexdo superficial. Segundo suas
observagodes as aulas expositivas se tornaram a cada dia mais raras e 0s materiais de apoio sdo
pouco usados, ou apressadamente usados. As discussdes séo feitas apressadamente e num
ambiente barulhento e percebeu-se nas pesquisas realizadas por Kartcher (2014) uma baixa
aprendizagem. Se somarmos isso ao entendimento de que a geografia “fala de tudo”,
sobrecarregando o aluno em informagdes, temos como consequéncia que a propria disciplina
acaba trabalhando pouco o intelectual no estabelecimento de um raciocinio geografico.

Nesse sentido, no bojo das continuidades e rupturas epistemologicas durante 0s
processos de transicdo paradigmatica sofridos pela geografia ao longo do tempo, observa-se
que houve uma demonizacdo do método descritivo no ambito da geografia tradicional. Porém,
abrir méo totalmente deste método de modo desmedido e acritico pode ser perigoso visto que
ele pode assumir um papel importante na construcdo de um raciocinio de carater geografico.
Curiosamente, também, trata-se de uma habilidade que é recorrentemente solicitada aos
estudantes nas atividades de fixacdo de contetdo, sobretudo no ensino fundamental, que
comumente também nédo sdo acompanhadas de quaisquer orientacfes sobre como desenvolve-
las. E, como veremos mais adiante neste estudo, nem os professores de Geografia podem estar
familiarizados com este recurso e podem encontrar dificuldades no seu trato.

J& delineamos que o recurso da descri¢ao foi assimilado de modo particular por cada
corrente do pensamento geografico e, portanto ndo existe uma concepcao Unica sobre como e
0 que descrever. Sua apropriacdo dependera da concepcdo de ciéncia dos sujeitos que a ele
recorrem ou mesmo ao objeto de estudo em questdo. Contudo, buscamos chamar atencéo aqui
a determinados aspectos que consideramos importantes, que estdo imbricados no ato de
descrever, aos quais percebemos potencial didatico pedagdgico na construgdo de um
raciocinio geografico junto aos estudantes da educacédo basica, que por sua vez, podem ou nao
guardar aproximacdes das concep¢des classicas de descricao.

Entendemos como importante o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas que
superem a descricdo individualizada de componentes espaciais e promovam, junto aos alunos,
compreensdes referentes a espacialidade de fendmenos. Entendemos que néo existe descricao
sem que haja algum nivel de interpretacdo do espaco e que, portanto, tratam-se de processos
que estdo totalmente imbricados e por isso sdo interdependentes: localizar, descrever e
interpretar. O movimento de descrever o espaco necessariamente mobiliza estes aspectos que
entendemos como a triade que sustenta um raciocinio de cunho geografico.

Assim com fins de proceder a elucidagdo da espacialidade, realiza-se 0 movimento de

leitura do fendmeno considerando sua localizacdo, descrevendo suas caracteristicas e sua
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reacdo frente aos demais componentes do espaco onde ocorre e, na conjugacao entre essas
acoes e os referenciais tedricos eleitos, se sistematiza a interpretacdo do espaco.

Localizar nessa perspectiva significaria indicar os atributos do fenémeno e dos demais
constituintes do espaco onde esse se materializa/materializou. Constituintes ou componentes
espaciais podem ser de ordem fisica (hidrograficos, geomorfoldgicos, climaticos,
pedoldgicos) ou de ordem humana (demograficos, urbanos, econdmicos, culturais). A
distribuicdo (dispersdo/concentracdo) de tais atributos do fenémeno e de seu local de
ocorréncia constituira a descri¢cdo. Essa, em associacdo com a localizacdo, permitird a
producdo de interpretacdes dos processos que atuam sobre/a partir do fendmeno e que em
interacdo aos demais componentes presentes numa dada localidade, produzem certa
espacialidade. (ASCENSAO; VALADAO, 2014)

Reconhecendo essa relacdo de interdependéncia entre a descricdo, localizagcdo e
interpretacdo abre-se um caminho metodoldgico para a elucidacdo da espacialidade de um
fendmeno. Pois significa deslocar-se de uma descricdo informativa dos componentes espaciais
para uma descricdo que se atenha antes de tudo a interacdo destes componentes com a
finalidade de intepretacdo da espacialidade do fenébmeno. Nessa dialética entre descrigdo e
interpretacdo se mostra proficuo partir de questbes que desencadeiam raciocinios sobre o
espaco que comegam por: onde, como e por que. De inicio, caberia ao gedgrafo localizar e
situar aquilo que constitui seu objeto de sua pesquisa, descrevendo e definindo suas formas e
atributos, o que levaria a analise de sua disposicdo, de sua repeticdo, de sua similitude e
singularidade.

Segundo Dolfuss (1972) ao descrever estabelecem-se relagdes entre localizagéo,
organizacéo e diferenciacdo espacial. Ao se classificar as estruturas organizadoras do espaco
decompondo os sistemas que a regem pode-se estudar a intensidade dos fendbmenos e a
densidade das popula¢es, o volume de circulacdo e das trocas, depreender o significado dos
limites e descontinuidades que retalham o espaco, busca o sentido das suas evoluges.

Seja qual for o nivel de percepcdo adotado, cada jogo de elementos repetidos com
maior ou menor regularidade confere a paisagem uma fisionomia que deve ser descrita e
explicada. Ao decompor os elementos constitutivos de uma paisagem, ao classifica-los ao
tempo que busca as ligagdes que possa ter um com 0s outros, o gedgrafo localiza esses

mesmos elementos e descreve o significado de sua localizag&o.

3.1 A habilidade de descrever: uma experiéncia na formacéo continuada com
professores
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Um possivel caminho que temos investido para mobilizar junto aos estudantes
raciocinios que lancam mao da descricdo, alinhada a localizag&o e interpretacdo seria partir de
questBes problemas para tratar de temaéticas atribuidas a Geografia, habilidade comumente
prevista em curriculos escolares. Percebemos que investir nessa proposicdo metodologica
facilita a percepcdo dos componentes espaciais em sua interacdo pelos estudantes e exercita a
habilidade de ler e interpretar o espaco como elemento capacitante a praticas espaciais ativas
no meio em que vivem.

O Grupo de Estudos em Ensino e Pesquisa em Geografia (GEPEGEO), que comunga
desse pressuposto, desenvolve pesquisas a respeito do conhecimento docente e a interpretacao
geogréfica dos fendmenos. Contudo, para além da pesquisa também nos preocupamos com 0
ensino e extensdo. Por isso tradicionalmente s&o realizadas anualmente atividades
extensionistas onde o publico alvo sdo professores da rede publica e privada de ensino. Do
movimento de estender a comunidade o que pensamos e promover a¢oes de formacao docente
continuada, também extraimos dados que tendem a retroalimentar nossa pesquisa.

Uma dessas ag0es se refere a uma oficina realizada no ano de 2016, elaborada a partir
da proposicdo de Bloom (1956), que, de algum modo, também fundamenta a Matriz de
Especificacdo - Habilidades Cognitivas no Planejamento do SAEB (Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Baésica), primeiramente com o objetivo de ajudar no planejamento, organizacao e
controle dos objetivos de aprendizagem.

Construiu-se um consenso pelo grupo que o ato de saber descrever corretamente 0s
elementos espaciais e identificar adequadamente seus atributos seria fundamental na
construcdo de um raciocinio que avancasse para além da descricio dos fendmenos e
alcancasse, assim, a espacialidade dos mesmos. Ao longo das atividades extensionistas
desenvolvidas pelo grupo, percebeu-se a fragil habilidade dos professores em descrever a
disposicao espacial de elementos presentes no recorte espacial proposto e vimos como isso
repercutia diretamente na capacidade destes em cumprir satisfatoriamente as expectativas
criadas pelo grupo, no que concerne ao desenvolvimento da atividade proposta, cujo momento
final demandava que os professores construissem questdes que suscitassem a espacialidade
de dado fenémeno.

As competéncias cognitivas (Figural), segundo SAEB (2013), nas quais as oficinas
desenvolvidas pelo grupo se ancoram, podem ser categorizadas em trés niveis distintos de
acOes e operagdes mentais, que se diferenciam pela qualidade das relagdes estabelecidas entre
0 sujeito e o objeto do conhecimento, a saber: Basico / Operacional / Global. No Nivel Bésico

encontram-se as acbes que possibilitam a apreensdo das caracteristicas e propriedades
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permanentes e simultaneas de objetos comparaveis, isto é, que possibilitam a construcdo dos
conceitos. No nivel Operacional encontram-se as acbes coordenadas que pressupdem o
estabelecimento de relagfes entre os objetos, isto é, fazem parte deste nivel os esquemas
operatdrios que se coordenam em estruturas reversiveis. Estas competéncias que em geral
atingem o nivel da compreensdo e a explicacdo, mais que o saber fazer, supdem alguma
tomada de consciéncia dos instrumentos e procedimentos utilizados, possibilitando sua
aplicacdo a outros contextos. No Nivel Global encontram-se acfes e operacfes mais
complexas, que envolvem a aplicacdo de conhecimentos a situacdes diferentes e a resolucao
de problemas inéditos. Para se fazer atingir o nivel global se faz necessario perpassar e

revisitar as etapas anteriores.

Habilidades Cognitivas
Conhecimento Compreensao Aplicagdo | Analise | Sintese | Avaliagdao
P ? & g (situacdes
Evocagao | R h ito | Interpretagao | Interpretagao | Explicagao | Inferéncia | Extrapolagoes novas)
Linear (relagdo
entre)

Figura 1: Habilidade cognitivas no planejamento/construcéo de avaliagdes (Matriz de
Especificacdo). Fonte: SAEB (2013).

Associando-se 0s raciocinios dessas duas fontes construiu-se um novo quadro (Figura
2) atribuindo conceitos mais ilustrativos que auxiliassem uma melhor visualizacdo das etapas
que deveriam ser contempladas para que a oficina junto aos professores atingisse 0s objetivos
propostos.

> Complexidade

——————————___-’

PROCEDIMENTOS INTELECTUAIS

HABILIDADES COGNITIVAS

CONTATO SISTEMATIZACAO APROFUNDAMENTO
Evocagdo | Reconhecimento | Interpretagdo | Interpretacdo | explicagdo | Inferéncia | extrapolacdes | Aplicagdo andlise avaliacio Criagdo
(recordar) Linear (relagdo (novas
entre) situagbes)
Descrigdo | Reconhecer e trazer a memona informacdes | construir significado a partir de materiais de lettura Aplicacao Decomposicao | Comparar e Reunir coisas |
relevantes; memona de longo prazo ou de explicacdes deum do discnminar produzir o
processo conhecimento | ideias; dar novo/nova
aprendido: | em suas valora solucdo
situacdo partes, p ¢do | g lizagdo,
familiarou | buscando de teoria; planificagdo e
nova identificar escolher producdo;
como tais teonas propde
partes se baseando-se | altemativas
relacionam em
coma argumentos
global os; verificaro
valorda
evidéncia e
reconhecer
subjetividades

Figura 2: Matriz de Bloom (adaptado). Fonte: SAEB (2013); Ferraz; Belhot (2010).
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Convencionou-se chamar cada coluna do quadro de “etapa de procedimento”. Temos
entdo trés etapas de procedimento: a primeira, sendo a etapa do conhecimento (ou contato), a
segunda, da compreensao (ou sistematizacdo), e a terceira a apropriacdo (ou aprofundamento).
Os nomes nos paréntesis ajudam na construcdo do sentido de cada etapa de procedimento.
Observou-se que o quadro (Figura 3) apresenta um sentido crescente de complexidade e
aprofundamento das habilidades cognitivas, partindo-se do conhecimento e chegando-se a

apropriacéo.

v

MR S DO MITT S

O TATO WL TEMATIZAC ARG AP0 URDARIENTO
Evoregdo | Reconhecimento | Inferpretagio | interpretacho | explcacho | Inferdnca | extrapolacdes | Aplicacio andkse Fahah Criaio
[revonde] Lisi o b s [ ek
entre] situacdies)

Figura 3: Aumento da complexidade e aprofundamento das habilidades cognitivas.

O quadro acima traz a no¢do de que a construcdo do conhecimento passa por um
aumento da complexidade das habilidades cognitivas. Isto ndo significa que na pratica, o
raciocinio se estabeleca por etapas fixas e lineares. Ocorre que neste processo, 0 raciocinio se
da por meio de um movimento interpenetrante destas etapas, com uso de habilidades de todos
os niveis. No entanto, considera-se que o entendimento de algo se da pela anélise gradativa do
objeto, assim como sugere o quadro, primeiro compreende-se as partes, a relacdo destas, e vai
construindo o entendimento de como este “algo” se organiza, como funciona.

Com base nas etapas ilustradas neste quadro realizou-se no dia 04/04/2016 a oficina:
“Interpretacdes geograficas: espacialidades e praticas de ensino”, dirigida aos professores de
geografia do ensino fundamental (segundo segmento) e do ensino médio com o intuito de
refletir sobre metodologias e préaticas de ensino na disciplina. Cuja proposta buscou atingir o

desenvolvimento de todas as etapas de procedimento.

3.1.1 CONTATO, SISTEMATIZACAO e APROFUNDAMENTO.

Na etapa do CONTATO, a atividade teve inicio a partir da analise da imagem do
Bairro Mangabeiras, Belo Horizonte, MG (Figura 4). Nesta etapa, 0os professores teriam que
responder as seguintes questdes:
1) Reconhecer os alvos (componentes espaciais) na imagem

2) Caracterizar cada um dos alvos reconhecidos pela dupla Ario/grupo na etapa anterior
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3) Descreva a distribuicao espacial desses alvos

Nesta etapa promoveu-se a identificacdo e compreensdo dos componentes espaciais, e
a disposicdo dos mesmos no espaco. A maior parte dos grupos de professores atenderam ao
comando da questdo 1 reconhecendo os elementos da paisagem. Contudo, a partir da questéo
2, as respostas ficaram mais genéricas, e observou-se que o comando da questdo deixou de ser
seguido, pois os professores optaram por pular etapas e ja partir logo para a interpretagdo. No
momento em que foi solicitada uma descricdo, os professores fizeram uma espécie de
“checklist” do que identificavam na imagem. Percebeu-se certa confusdo entre caracterizar e
descrever. A caracterizacdo pretendida era de cada elemento identificado na imagem, (a rua,
as casas etc.).

Quanto a descrigéo, tratava-se da organizacéo destes elementos presentes na imagem
analisada, ou seja, devia dizer sobre a sua organizacdo espacial 0 que necessariamente
mobiliza a habilidade de localizar e interpretar o espaco. Esse momento foi assumido como
menor pelos professores, que o leram como uma ‘“etapa” supostamente Obvia e ja
contemplada ou mesmo desnecessaria para o desenvolvimento da atividade proposta. Essa
postura pode ser um reflexo de tudo que se aventou neste estudo sobre a concepcdo
majoritaria de descricdo e suas origens ligadas as revisfes epistémicas na teoria geografica e a

uma consolidada cultura escolar.
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Na etapa da sistematizacdo, realizou-se a comparacdo da imagem do Bairro Mangabeiras
com a imagem do Bairro Taquaril (Figura 5) que apresentam morfologia semelhantes
justamente por constituem-se partes de uma mesma estrutura geolégica como se pode

observar nas imagens que se seguem.

Topografia - Mangabeiras e Taquaril
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Figura 5: Topografia de area de Belo Horizonte-MG com bairros Taquaril e Mangabeiras.
Fonte: LABGEO/CDTN , 2013.

Assim os professores responderam as seguintes questdes:
4) Estabeleca uma comparacao entre a distribuicdo espacial (espacialidade) dos componentes
espaciais do Bairro Mangabeiras com aquela do Bairro Taquaril. A partir desta comparacéo,
apresente/liste as diferengas e semelhancas verificadas pelo grupo.
5) A partir das cartas topograficas, estabeleca uma comparacao entre a configuracdo do relevo
nos Bairros Mangabeiras e Taquaril. A partir desta comparacdo, liste ou apresente as
diferencas e as semelhancas verificadas pelo grupo. (Esta questdo aponta para o fato de que o
relevo de ambos os bairros € semelhante)
6) Leia a afirmativa:
“A produ¢do do espaco urbano dos Bairros Mangabeiras e Taquaril apresentam diferencas
significativas, apesar de ocuparem espagosterritorios cuja configuragdo do relevo ¢

semelhante.”
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Vocé concorda com esta afirmativa? () sim, concordo.( ) néo.

Apresente argumentos que justifique sua resposta/seu posicionamento.

Considerando a tabela de habilidades cognitivas, nesta etapa de sistematizacdo, se
buscou a relacdo entre os elementos, além de explicacbes e inferéncias. Esperava-se que a
comparacéo feita entre 0s bairros permitisse que se estabelecessem estas relagdes. A partir da
identificacdo das diferencas da organizacdo espacial observados na comparagédo, buscou-se a
explicacdo destas singularidades, o que poderia ser feito por meio de inferéncias. Neste
momento, os professores apontaram se as respectivas representacfes possuiam ou ndo 0s
mesmos elementos espaciais, mas sem comparar o padrdo destes elementos. Ao responder a
questdo 8, todos os grupos concordaram com a afirmativa e todas as respostas associaram as
diferencas a auséncia ou nao de planejamento, quando na verdade sabe-se que ambas as areas
tiveram um planejamento urbano oficial.

A etapa de aprofundamento teve o objetivo de aplicar o conhecimento adquirido na

andlise dos Bairros Taquaril e Mangabeiras, em uma situa¢do nova. Para tal, foi sugerido que
fosse feita a andlise de um terceiro bairro que esteja localizado na mesma estrutura
geomorfoldgica dos bairros analisados, ou seja, na Serra do Curral. A sugestdo foi de analisar
a implantacdo de um bairro hipotético cuja localizacdo fosse em uma regido pertencente a
Serra do Curral. Desse modo foi solicitado aos professores discorrer sobre a seguinte situacédo:
7)Durante a elaboracdo do Plano Diretor Municipal de Sarzedo-MG, a equipe técnica
responsavel pelo zoneamento urbano definiu uma area localizada na encosta da Serra Trés
Irm&os (um prolongamento da Serra do Curral) como zona edificavel. Essa decisdo implicou
na destinacdo daquela area para fins habitacionais.
Considerando que voceé é integrante da equipe responsavel pela elaboracdo de normatizacdes
do uso e ocupacdo do solo do municipio de Sarzedo-MG, apresente diretrizes que definirdo
as condicdes necessarias para a ocupacgdo da referida area, comprometidas com a mitigacdo de
potenciais impactos e riscos ambientais.

Este exercicio permitiria que os professores realizassem uma anéalise dos fatores
favoraveis e contrarios a este empreendimento, analisando as questfes socioespaciais e 0s
riscos envolvidos neste problema. Foi identificado que nesta etapa da oficina os docentes
novamente sugerem diretrizes sobre 0 uso do espaco sem associa-las com o que foi discutido
e trabalhado previamente. Quanto a elaboracdo de uma questéo central/norteadora, o objetivo

néo foi alcangado uma vez que todas as perguntas podem ser respondidas pelo conhecimento
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prévio, por meio de evocacdo e da memorizacdo, sem que haja a necessidade de realizar o

movimento cognitivo proposto pela oficina.

3.2 DO POTENCIAL PEDAGOGICO DA DESCRICAO

Evidenciado a importancia da descricdo na Geografia, resta-nos também explorar o
potencial pedagdgico do ato de descrever. As proposi¢fes de Bloom (1956,1986) e sua
sistematizacdo dos objetivos de aprendizagem se mostraram oportunas na construcdo de uma
proposta que estimulasse os professores a desenvolver raciocinio e abstraces de alto nivel,
que entendemos serem movimentos cognitivos necessarios para o alcance de um raciocinio
que especialize os fendmenos.

Sabe-se que para cada momento do desenvolvimento das habilidades cognitivas
Bloom (1956;1986) estabelece objetivos. Tais objetivos sdo descritos utilizando verbos de
acao e substantivos que procuram descrever os processos cognitivos desejados. Analisando-
0s, percebemos que a acgao de descrever aparece de algum modo atrelada a todas as chamadas
“etapas” do desenvolvimento cognitivo, desde o conhecimento até a avaliacdo, ou na nossa
adaptacdo: contato até o aprofundamento. A diferenca apenas estaria na profundidade ou
forma como o recurso de descrever é explorado ou demandado. Se considerarmos a principio
a proposicdo de Bloom de 1956 temos, nos quadros nas paginas seguintes, 0s verbos com as
respectivas definicdes e habilidades esperadas para cada momento.

A expectativa inicial de identificar em qual nivel de abstracdo a acdo de descrever
estaria instituida se frustra ao perceber que na verdade descrever algo, ou neste caso, 0 espaco
pode ser um procedimento tdo complexo que extrapolaria “caixinhas” ou quaisquer tentativas
de compartimentacdo do conhecimento, ainda que estas se mostrem proficuas para fins
didaticos ou de planejamento, organizacdo e controle dos objetivos de aprendizagem. Todos
os verbos explicitados no quadro acima de algum modo sintetizam habilidades que sdo
mobilizadas no ato de descrever, que, por sua vez se mostra um recurso que pode ser
mobilizado desde a construcdo de habilidades cognitivas basicas até o alcance de niveis mais
elevados de abstracdo. Tal caracteristica também pode ser percebida na proposicdo revisada de
Bloom (1986), na qual os verbos agora aparecem no gerindio e apresentam uma nomeacao as

categorias.
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1. Conhecimento

2. Compreenséo

3. Aplicacado

Definicdo: Habilidade de lembrar
informacdes e contelidos previamente
abordados como fatos, datas, palavras,
teorias, métodos, classificagdes, lugares,
regras, critérios, procedimentos etc.

Defini¢cdo: Habilidade de
compreender e dar significado ao
contelido. Essa habilidade pode ser
demonstrada por meio da traducéo
do conteildo compreendido para
uma nova forma (oral, escrita,
diagramas etc.) ou contexto.

Defini¢do: Habilidade de usar
informacdes, métodos e
contetidos aprendidos em novas
situacdes concretas. Isso pode
incluir aplicagdes de regras,
métodos, modelos, conceitos,
principios, leis e teorias.

Requer: Conhecimento de terminologia;
Conhecimento de tendéncias e sequéncias;
1.2 Conhecimento de formas e significados

relacionados as especificidades do contetdo:

Conhecimento de tendéncia e sequéncia;
Conhecimento de classificacdo e categoria;
Conhecimento de critério; Conhecimento de
metodologia; e 1.3 Conhecimento universal
e abstracdo relacionado a um determinado
campo de conhecimento: Conhecimento de
principios e generaliza¢bes; Conhecimento
de teorias e estruturas.

Requer: Translacdo; Interpretacdo e
Extrapolacéo.

Verbos: enumerar, definir, descrever,
identificar, denominar, listar, nomear,
combinar, realgar, apontar, relembrar,
recordar, relacionar, reproduzir, solucionar,
declarar, distinguir, rotular, memorizar,
ordenar e reconhecer

Verbos: decodificar, defender,
definir, descrever, distinguir,
discriminar, estimar, explicar,
generalizar, dar exemplos, ilustrar,
inferir, resumir, classificar, discutir,
identificar, interpretar, reconhecer,
redefinir, selecionar, situar e
traduzir.

Verbos: demonstrar,
desenvolver, descobrir,
dramatizar, ilustrar, interpretar,
organizar, produzir, relatar,
resolver, , construir, esbocar.

4. Anélise

5. Sintese

6. Avaliacéo

Definigdo: Habilidade de subdividir o
conteddo em partes menores com a
finalidade de entender a estrutura final. Essa
habilidade pode incluir a identificacdo das
partes, analise de relacionamento entre as
partes e reconhecimento dos principios
organizacionais envolvidos. Identificar
partes e suas inter-relacdes. Nesse ponto é
necessario ndo apenas ter compreendido o
conteido, mas também a estrutura do objeto
de estudo.

Definigdo: Habilidade de agregar e
juntar partes com a finalidade de
criar um novo todo. Essa habilidade
envolve a producdo de uma
comunicagdo Unica (tema ou
discurso), um plano de operagdes
(propostas de pesquisas) ou um
conjunto de relag¢fes abstratas
(esquema para classificar
informagdes). Combinar partes ndo
organizadas para formar um “todo”.

Definicao: Habilidade de
julgar o valor do material
(proposta, pesquisa, projeto)
para um propdsito especifico.

Requer: Analise de elementos; Analise de
relacionamentos; e Analise de principios
organizacionais.

Requer: Produgdo de uma
comunicacdo original; Producdo de
um plano ou propostas de um
conjunto de operagdes; e Derivacdo
de um conjunto de relacionamentos
abstratos.

Requer: Avaliacdo em termos
de evidéncias internas;
Julgamento em termos de
critérios externos.

Verbos: analisar, reduzir, classificar,
comparar, contrastar, determinar, deduzir,
diagramar, distinguir, diferenciar,
identificar, ilustrar, apontar, inferir,
relacionar, selecionar, separar, subdividir,
calcular, discriminar, examinar,
experimentar, testar, esquematizar e
questionar.

Verbos: categorizar, combinar,
compilar, compor, conceber,
construir, criar, desenhar, elaborar,
estabelecer, explicar, formular,
generalizar, inventar, modificar,
organizar, propor, reorganizar,
relacionar, revisar, reescrever,
resumir, sistematizar, escrever,
desenvolver, estruturar, montar e
projetar.

Verbos: Avaliar, averiguar,
escolher, comparar, concluir,
contrastar, criticar, decidir,
defender, discriminar, explicar,
interpretar, justificar, relatar,
resolver, resumir, apoiar,
validar, escrever um review
sobre, detectar, estimar, julgar
e selecionar.

Matriz de Bloom. Fonte: Ferraz; Belhot (2010); Bloom (1956). Adaptado pelo autor.
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. 4. Analisar: Diferenciando,
1. Lembrar: Reconhecendo e . o
. Organizando, Atribuindo e
Reproduzindo. .
Concluindo.
2. Entender: Interpretando,
Exemplificando, Classificando, 5. Avaliar: Checando e
Resumindo, Inferindo, Criticando.
Comparando e Explicando.
3. Aplicar: Executando e 6. Criar: Generalizando,
Implementando. Planejando e Produzindo.

Fonte: Bloom (1986). Adaptado pelo autor.

4 CONTORNOS FINAIS

A descricdo, recorrentemente associada a algo que é compreendido como Geografia
tradicional, é vista tanto no ambiente académico quanto na Geografia escolar com certa
desconfianca. Embora sempre tenha sido um recurso que guarda uma relacdo intima com o
desenvolvimento epistemoldgico da disciplina e curiosamente é uma habilidade que é
constantemente demandada dos estudantes da educacdo basica. A razdo desta desconfianca
pode ser um reflexo, contudo, da constituicdo de uma concepcdo de descri¢cdo gque se tornou
majoritaria em dado momento e que consolidou um senso comum sobre seu significado.
Concepgéo esta que, pode-se distanciar do seu potencial enquanto habilidade constituinte de
um raciocinio que se queira geogréafico, no sentido de movimentos de leitura da paisagem que
especializem. Seja na teoria geografica quanto no seu teor pedagdgico a descricdo tem seu
espaco e mostra que pode exigir elevados niveis de abstracdo e compreensao dos processos e
praticas espaciais.

O que se percebeu com a experiéncia da oficina é que quando a triade: localizar,
descrever e interpretar ndo é devidamente mobilizada ou € negligenciada quando se reflete
sobre 0 espaco, estabelecem-se limitagdes no que concerne ao avango para niveis de abstracdo
mais avancados que sdo demandados em atividades que preconizam a compreensdo da
espacialidade de fendmenos. A descricdo assume, portanto, um papel importante na
construcdo de raciocinios geograficos e o fato de ser assumida como menor por conta da
prevaléncia de uma concep¢do senso comum acerca de seu significado pode introduzir
barreiras na exploracdo deste recurso que, como visto, mobiliza movimentos cognitivos em

diferentes niveis e possui alto teor pedagogico e geografico.
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THE GEOGRAPHICAL DESCRIPTION AND ITS SENSES AND
REFLEXES IN BASIC EDUCATION

ABSTRACT

The description, often associated with traditional geography, is seen for the academic
environment and also by the school geography with some mistrust. Although it has been a
resource that is closely related to the epistemological development of this science and
curiously it is a skill that is constantly demanded of the students of basic education in the
school routine. This skepticism may be a reflex, however, of the constituting of a conception
of description that has become majoritarian at a given moment and which has consolidated a
common sense about its meaning. This conception can be distanced from its essence as a
constituent ability of geographical reasoning and its potential in the sense of reading
movements of the landscape that specialize. Whether in Geographical theory or in its
pedagogical content, the act of describing has had its space and a profitable and applied
mobilization of this resource can trigger high levels of abstraction when required for
understanding processes and spatial practices.

Keywords: Description, geographic reasoning, spatiality.
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