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Resumo

Tendo em vista a demanda pela qualificagdo de professores-pesquisadores que
promovam o desenvolvimento da percepgdo e da compreensdo de situagles adversas,
capacitando pessoas para responder as tramas do viver em risco, esta pesquisa inves-
tiga a Proposta Curricular de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, da Secretaria de
Educacdo de Sdo Paulo (SEE/SP), no direcionamento do trabalho com a geografia dos
riscos na realidade escolar. Fundamenta-se na abordagem humanista-fenomenoloégica
e centraliza as discussdes nos limites e potencialidades da referida proposta curricular
para direcionar o trabalho docente no movimento de valorizagdo da experiéncia dos
sujeitos sociais e das formas de apreensdo da dimensdo espacial dos riscos e das
vulnerabilidades a que estdo expostos em sua cotidianidade. Os resultados permitiram
avancgar na discussdo sobre o lugar do ensino da geografia dos riscos no curriculo e na
pratica docente, bem como a proposicdo de abordagens mobilizadoras de mudancga na
perspectiva do olhar sobre os perigos e vulnerabilidades dos lugares, contribuindo para
a constituicdo de comunidades resilientes.
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Abstract
Geography of risks on the teaching practice scene:
limits and potentials for greographical education

In face of the need for the qualification of teachers-researchers who promote
development on adverse situations perception and understanding, and so qualify people
for dealing with the issues of living at risk, this survey investigates the Human Sciences
and Technologies Program, in Sdo Paulo Education Secretary (SEE/SP), on its guidelines
to working with geography of risks at school. It is based on the humanistic-
phenomenological approach and its discussions are focused on the limitations and
potentialities of such program at directing the teaching work to the movement of valuing
the social subjects’ experiences and the ways of understanding the spatial dimension of
risks and the vulnerabilities to which they are exposed on their daily lives. The results
provided advancements on the discussions about where the geography of risks teaching
is placed on the program and on the teaching practice, as well as propose approaches
that mobilize changes on the perspective of looking at the places dangers and
vulnerabilities, contributing to the formation of resilient communities.
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INTRODUCAO

Se a educagdo, como desejariamos que ela fosse, obtivesse
o mais completo éxito na promogdo do crescimento e do
desenvolvimento pessoais, que espécie de pessoa se for-
maria? (ROGERS, Carl, 1973, p.258)

A epigrafe coloca em relevo uma preocupacdo corrente com o significado da
educacdo do sujeito e de sua pessoalidade. Pensar a Educacdao na contemporaneidade
leva a reflexdes sobre os caminhos ora trilhados em busca de mudangas, em algum
grau. A Educagdo ndo esta alheia as transformacgbes e mudancas sociais que ocorrem
ao longo do tempo, mas estd sujeita a disputas sobre seus sentidos e significados.
Ndo é de hoje que se clama por reformas no sistema de ensino, sendo a estrutura e
orientagdo da pratica docente alvo constante de reflexdo e debate.

Por exemplo, o grande gedgrafo anarquista russo, Piotr Kropotkin, na primeira
fase da institucionalizacdo da geografia como disciplina académica e do curriculo es-
colar, ja tecia criticas ao modelo pedagdégico mnemonico, religioso e autoritario do
final do século XIX e defendia que “uma profunda reforma do ensino de todas as
ciéncias é tdo absolutamente necessaria como uma reforma da educacdo geografica”
(KROPOTKIN, 2014, p. 35). Apesar dos avangos, estas criticas parecem apropriadas
ao que temos hoje em nossas escolas, nos instigando a repensar os problemas de
nossa sociedade e o papel da educagdo geografica.

Uma das grandes questdes prementes desta fase de desenvolvimento da
modernidade tem sido os riscos e perigos que, desde as anadlises pioneiras do socio-
logo alemao Ulrich Beck, deixaram de ser compreendidos como circunscritos a um
espaco-tempo, estando eles proprios no mecanismo de reproducgdo social de nossa
sociedade globalizada (BECK, 2010). Chamada de modernidade liquida, os riscos
assumem fluidez que modifica os parametros de construcdo de seguranca (BAUMAN,
2007). Associado as incertezas do conhecimento, de raiz epistemoldgica, tornam a
experiéncia urbana em um verdadeiro habitar em risco (MARANDOLA JR., 2014a).

Estes novos riscos, ligados ao desencaixe escalar e as novas tecnologias ndo
sobrepdem os riscos da era industrial, antes, se somam e tornam a gestdao dos riscos,
sua percepcdao e, sobretudo, os processos de tomada de decisdo mais complexos e
dinamicos (BECK, 2010).

As formas de enfrentamento destes riscos passam pelas respostas, pensadas
enquanto capacidades, no sentido de Amartya Sen (2000). Isso significa que ampliar
e permitir o desenvolvimento de capacidades pode ser uma estratégia eficiente de
implementagdo de resiliéncia, o que passa sempre pelo processo educativo, confor-
me muitos estudos mostram a conexdo entre educacdo e resiliéncia (KRASNY; TIDBALL,
2009; BRUGGEMAN, 2009; KRASNY; LUNDHOLM; PLUMMER, 2010; SOUZA, 2014),
compreensdo adotada por 6rgdos internacionais que tém incorporado este principio
em suas recomendacgbes e estudos (LYNDSAY, 2009; ANDERSON, 2013; UN, 2014).

Mas de que resiliéncia estamos falando? Ndo de uma de ambito apenas psico-
l6gico, ou estrutural. Resiliéncia compreendida a partir de uma perspectiva
fenomenoldgica, nos leva a pensa-la no ambito da experiéncia, implicando a correla-
¢do dinamica entre elementos psicoldgicos, sociais, estruturais e ambientais. Se é
corrente pensar a resiliéncia como socioecoldgica (ADGER, 2000), podendo com isso
apreender sua dupla dimensdo “natural” e “social”, um sentido fenomenoldgico da
resiliéncia compreende que em diferentes circunstancias ela se manifestard de forma
distinta, sendo constituida por todas as dimensdes ao mesmo tempo, mas ndo da
mesma forma sempre (MARANDOLA JR., 2009).
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Se pensamos uma educacdo geografica como aquela que se refere a experién-
cia de mundo, ou que ajuda na tarefa de se ver no mundo, como pessoa, mas tam-
bém como ser social e terrestre, certamente esta geografia dos riscos deve perpas-
sar a experiéncia escolar, contribuindo assim para a constituicdo de resiliéncias dife-
renciadas em cada lugar e circunstancialidade. Mas, como este tema é tratado no
curriculo escolar? Quais as aberturas e obstaculos para abordar esta tematica na
pratica docente? Quais as suas potencialidades?

Este artigo objetiva contribuir com o debate sobre a formagdao docente para o
desenvolvimento de praticas multi/interdisciplinares, analisando a Proposta Curricular
de Ciéncias Humanas, da Secretaria de Educagdo de Sdo Paulo (SEE/SP), disponibilizado
no Portal da Secretaria de Educacdo (SAO PAULO, 2012). A analise revela os limites e
as potencialidades do curriculo para a construgdo de conhecimentos integrados e
conectados com o mundo vivido, fundamento da experiéncia geografica, permitindo
um ponto de discussdo sobre o lugar do ensino da geografia dos riscos no curriculo e
na pratica docente.

O intuito é compreender o curriculo para, a partir dele, propor abordagens
mobilizadoras de mudanca, pela discussdo conceitual acerca do curriculo e do poten-
cial transformador que este carrega, quando (e se) colocado em agdo. Neste sentido,
movimentamos ndo apenas um exame conceitual do curriculo, mas reverberamos
experiéncias compartilhadas por professores da Rede Estadual de Educacdo do Esta-
do de Sao Paulo, Diretoria de Limeira, participantes do Curso de Extensdao “Conhe-
cendo a geografia dos riscos: mapeamentos participativos, lugar e educacgdo”, reali-
zado na Faculdade de Ciéncias Aplicadas da Unicamp no primeiro semestre de 2015,
com o intuito de reverberar a geografia dos riscos nos cenarios de pratica docente. As
experiéncias revelam que, mesmo quando o curriculo ndo esta claramente orientado
a geografia dos riscos, uma perspectiva abrangente destes, tal como aqui delineada,
permite conectar contelidos e questdes tanto dentro do curriculo, quanto do curriculo
com a experiéncia geografica da comunidade escolar.

REVERBERAGOES SOBRE A PROPOSTA CURRICULAR DE CIENCIAS
HUMANAS DA SECRETARIA DE EDUCACAO DO ESTADO DE SAO PAULO
(SEE/SP)

Foi realizado um exame minucioso do curriculo proposto pela SEE/SP para a
area de Ciéncias Humanas (SAO PAULO, 2012), a fim de perscrutar as possiveis
tendéncias desta proposta pedagodgica, vigente deste de 2008, valendo como diretriz
basica para o trabalho educativo nas escolas da rede estadual paulista (cerca de 5
mil), nos niveis de Ensino Fundamental (Ciclo II) e Médio.

O curriculo de S&do Paulo estd organizado em quatro areas, com base nas trés
areas propostas nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000), com a dife-
renca da Matematica, desmembrada das Ciéncias da Natureza para compor uma
Unica area. Assim, tem-se: 1) Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Ciéncias,
Biologia, Quimica e Fisica); 2) Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Histéria, Geo-
grafia, Filosofia e Sociologia); 3) Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias (Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna/Inglés e Espanhol, Arte e Educacdo Fisica);
4) Matematica e suas Tecnologias. Os blocos de disciplinas que formam estas quatro
areas tém como premissa fornecer base comum de conhecimentos, habilidades e
competéncias, metodologias e processos avaliativos em uma rede que se articula por
meio de objetivos pedagogicos.
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Para estimular a implementagdo do curriculo nas escolas, foi elaborado o Ca-
derno do Gestor (SAO PAULO, 2010), dirigido aos diretores e coordenadores para
apoia-los na orientacdo do curriculo em acdo. Esse material curricular se complementa
com os Cadernos Pedagdgicos, dos professores e dos alunos, organizados por disci-
plinas (divididos em séries/anos e bimestres) com situagGes de aprendizagem que
direcionam o trabalho docente em cada disciplina curricular (SAO PAULO, 2012). Es-
tes sdo disponibilizados nos formatos impresso e digital (acesso pelo portal da Secre-
taria de Educacdo), dentre os quais, foram selecionados, para estudo e analise, os
que compdem a area de Ciéncias Humanas (Historia, Geografia, Filosofia e Sociolo-
gia) e, de forma mais detalhada, as abordagens especificas para a disciplina de Geo-
grafia. Ao integrar os campos disciplinares, no curriculo, a area de Ciéncias Humanas
tem como pressuposto contribuir para uma “[...] formagdao que permita ao jovem
estudante compreender as relagGes entre sociedades diferentes, analisar os inume-
ros problemas da sociedade em que vive e as diversas formas de relacdo entre
homem e natureza, refletindo sobre as inimeras agdes e contradicbes da sociedade
em relacdo a si propria e ao ambiente” (SAO PAULO, 2012, p. 25-6).

Além dos textos dirigidos a cada area e disciplina, é possivel acessar varios
projetos que visam “dinamizar o processo de ensino e aprendizagem”, porém com
forte apelo a formacdo de professores a distancia, oferecendo tecnologias educacio-
nais mediante recursos online para melhorar a qualidade da mediacao docente e da
aprendizagem dos alunos. Entre estes, o Curriculo Mais é uma plataforma que reune
sugestdes de objetos digitais de aprendizagem para incentivar professores a usarem
tecnologias em sala de aula e, ao mesmo tempo, serem protagonistas da educacdo.
Estes sdo responsaveis por alimentar o projeto com sugestdes didaticas em uma rede
de colaboragdo e troca de experiéncias, com o ensejo de tornar as escolas comunida-
des aprendentes. Ao acessar a pagina deste projeto, pelo sistema de busca, é possi-
vel pesquisar os objetos digitais de aprendizagem, sugeridos pelo corpo docente e
categorizados pelos niveis de ensino, disciplinas, temas curriculares, tipo de midia e
ano/série. O tipo de objetos encontrados para as disciplinas de Ciéncias Humanas
foram: videos, infograficos, audios, jogos interativos, simuladores, mapas, livros e
aulas digitais. Cada sugestdo é seguida de um link de acesso, nome do responsavel
pela postagem e uma ficha técnica elaborada pelo prdprio professor. No quadro 1
destaca-se o numero de objetos criados por disciplina, na area de Ciéncias Humanas,
no Ensino Fundamental e Médio, até o més de dezembro de 2014. O nUmero de
postagens foi alcancado ao lancar, na plataforma, o nivel de ensino e as disciplinas de
Ciéncias Humanas.

Quadro 1 - Objetos Digitais de Aprendizagem sugeridos para
os Anos Finais do Ensino Fundamental e Médio

DISCIPLINA N° DE POSTAGENS
Fundamental
Historia 93
Geografia 126
Médio
Histoéria 71
Geografia 110
Filosofia 78
Sociologia 197

Fonte dos dados: Curriculo Mais, SEE/Sdo Paulo (2012).
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O aparelhamento do estado em relagdo ao provimento de materiais didatico-
pedagdgicos para o professor, tanto em formato impresso quanto em objetos digitais,
privilegia a capacitagdo permanente em servigo, como uma forma de compensar os
baixos niveis de formacdo inicial. Um olhar mais atento para as orientacGes teorico-
metodoldgicas que sustentam as abordagens do curriculo levou a interessantes re-
verberagdes, reconhecendo que ha nessa proposta de ensino, contradigdes entre o
que a SEE/SP professa no plano das ideias e aquilo que é possivel ao docente garantir,
munido de tais documentos, no que tange as condigdes concretas do seu trabalho
frente a necessidade de imbuir-se das especificidades regionais, das singularidades
pedagdgicas do nivel de ensino em que atua e da prdpria subjetividade dos alunos.

Na pratica o professor se depara com um curriculo Unico e padronizado, com
forte tendéncia homogeneizadora, que devera direcionar a formacgdo de sujeitos sin-
gulares com aprendizagens dispares em realidades diversas, se considerar a dimen-
sdo do territorio estadual paulista e suas diferengas naturais, sociais, politicas e eco-
noémicas, além do berco cultural que Ihe da vida. Como afirma Reclus (2014, p. 17),
ao se referir ao ensino de Geografia numa perspectiva classica, mas ainda valida,
“nossa linguagem [e Geografia] em nenhuma parte [do mundo] seria absolutamente
idéntica, porque em todas ha tracos particulares e individuais que assinalar, observa-
cdes preciosas que recolher que nos serviriam de elementos de comparacdao em
outros distritos”.

Na introdugdo do referido curriculo |é-se: “Espera-se também que a aprendiza-
gem resulte da coordenagdo de acgbes entre as disciplinas [...]" (SAO PAULO, 2012, p.
8 - grifos no original). Ao analisar o rol de conteldos basicos indicados para cada
disciplina que compde a area de Ciéncias Humanas, como exposto adiante, observa-
se que a proposta de integracdo por areas de conhecimento nasce fragmentada, fruto
do modelo de ciéncia moderna, porém pelo documento espera-se que o resultado da
disjungdo seja a “coordenagdo de agles entre as disciplinas”. Isso confere uma situ-
acdo problematica se levar em conta a disciplinaridade e o parcelamento rigido do
tempo em horas-aulas que o sistema impde ao trabalho dos professores, esperando
gue junto aos seus pares, realizem as devidas articulagbes na pratica. Alids, a dificul-
dade de integracdo entre as disciplinas ndo estd somente na presenca de conteldos
estanques, mas nas condigdes materiais e imateriais de trabalho docente.

Pela complexidade dos temas que emergem da realidade vivida, os mesmos
ndao devem ser tratados por grades disciplinares, pois tal entendimento necessita da
articulagdo dos saberes como é o caso da abordagem de populagées em risco, dos
perigos, das vulnerabilidades e enfrentamento dos problemas socioambientais. Para
compreender os desastres como uma construgdo histérica e ndo fruto de uma nature-
za adversa, é preciso apropriar-se de diferentes conceitos, pois os desastres e peri-
gos afetam pessoas diferentes em lugares diversos, ocasionando respostas variadas
ao problema devido a uma infinidade de fatores, tais como estrutura fisica e material
de reproducdo dos grupos sociais, além dos psicoldgicos, sociais, culturais e ambientais,
produzindo relagBes e circunstancialidades diferenciadas (MARANDOLA JR., 2014b). A
reflexdo tedrico-pratica dessa problematica poderd ser embrenhada pela compreen-
sao conceitual na interface do conhecimento. A superagao da fragmentagao dos sabe-
res cientificos relacionados a Geografia dos Riscos, sera validada pela significagcao
das experiéncias e vivéncias no/do espago geografico, como pontos de mediagdo
entre os sujeitos e o seu ambiente, dando sentido a existéncia humana. Nesse aspec-
to, a abordagem do lugar se coloca como um eixo integrador do conhecimento, pos-
sibilitando uma andlise integrada dos elementos fisicos e sociais.

O texto introdutério do curriculo destaca também a escola como lugar de cultu-
ra, esperando que a aprendizagem resulte do “[...] estimulo a vida cultural da escola
e do fortalecimento de suas relagdes com a comunidade” (SAO PAULO, 2012, p.8), o
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que pode ser confirmado pela tese de Forquin (1993) pela qual se compreende a
importancia de estabelecer conexdes entre a cultura erudita e a popular, no contexto
da elaboragdo do curriculo escolar, pois a cultura substancia a educagdo, cabendo a
escola a reelaboracdo, a estruturacdo e a selegdo dos seus conteldos a luz da mes-
ma. Apesar do curriculo colocar em relevo a preocupagdo de que, se ndo se romper
com a “[...] dissociagdo entre cultura e conhecimento ndo conectaremos o curriculo a
vida - e seguiremos alojando na escola uma miriade de atividades “culturais” que
mais dispersam e confundem do que promovem aprendizagens curriculares relevan-
tes para os alunos” (SAO PAULO, 2012, p. 11), ndo ha subsidios para se enlevar a
escola como cultura e o seu entorno geografico como um laboratério vivo e conectado
a espacos mais amplos. O fortalecimento das relagdes extensionistas junto a comuni-
dade é ressaltado no curriculo, porém, ndo se explicita iniciativas e/ou encaminha-
mentos teodrico-metodoldgicos para se criar uma cultura que incorpore a dimensao
existencial em estudos de carater microescalar, instrumentalizando os professores
para abordarem os fen6menos a partir da relacdo das pessoas entre si e destas com
os seus lugares de vivéncia.

Em outro trecho, complementa-se que “[...] ser estudante é fazer da experién-
cia escolar uma oportunidade para aprender a ser livre e, concomitantemente, res-
peitar as diferencas e as regras de convivéncia”. Adiante: “O desenvolvimento pesso-
al é um processo de aprimoramento das capacidades de agir, pensar e atuar no
mundo, bem como de atribuir significados e ser percebido e significado pelos outros,
apreender a diversidade, situar-se e pertencer” (SAO PAULO, 2012, p. 9 - grifos
nossos). Aprender a ser livre, eis um dilema dificil de oportunizar na pratica educativa,
levando em conta a questdo: E possivel a educagdo formal/convencional preparar
sujeitos para aprenderem e viverem plenamente a liberdade? Diante da massificacao
de um sistema que exige sdlidos resultados, tipicos da sociedade produtivista e
neoliberal, é possivel, para o professor, proporcionar liberdade para aprender no
sentido rogeriano? (ROGERS, 1973).

O Caderno Pedagdgico apresenta algumas propostas de atividades mais aber-
tas com carater reflexivo, mas carece de estratégias para uma educagdo com ousa-
dia, capaz de gerar aprendizes autoconfiantes, que impulsionados pela liberdade,
estejam aptos a agirem intencionalmente no mundo vivido porque apreenderam o
sentido da dialeticidade entre ‘identidade/alteridade’. Como Kropotkin (2014) anunci-
ara, os sentimentos humanitarios ndo podem se desenvolver somente a partir de
livros, se toda a vida exterior a escola atua em uma diregdo oposta.

Ainda na apresentacdo da proposta, chamam a atengdo as habilidades e as
competéncias como referéncia, e a leitura e a escrita como pega chave do processo,
além da articulagdo/ contextualizagdo com o mundo do trabalho, ou seja, com énfase
nos conhecimentos Uteis para o capital, distanciando a escola de sua fungdo primordi-
al, qual seja, ser lécus da reflexdo e da construgdo critica do conhecimento. Ao propor
uma base comum de conhecimentos, habilidades e competéncias para todo o territo-
rio paulista, em um ensino em rede, a proposta enrijece a iniciativa docente de atuar
de forma autbnoma, submetendo-o a fungdes de mera execugdo por arrancar-lhe o
controle sobre as decisGes didaticas, pois os conteldos, as metodologias e os proces-
sos avaliativos estdo prontos (ENGUITA, 1993). Resta, ao professor, expropriado de
seus saberes, conduzir o seu ensino mediante reproducdo dos cadernos pedagdgicos
implantados pelo Estado. Todavia, hd brechas no documento ao sinalizar a preserva-
Gcdo e a valorizagdo da autonomia docente, esclarecendo que os materiais de apoio ao
curriculo ensejam o didlogo e ndo a imposigdo, pois se apresentam em forma de
sugestOes didatico-pedagdgicas. Frisa-se a importancia do professor se empoderar
deste esclarecimento para que ndo se elimine a autonomia do seu saber-fazer, em
diferentes contextos da pratica.
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HA UMA GEOGRAFIA DOS RISCOS NO CURRICULO DE CIENCIAS HUMANAS
DA SEE/SP? EIS A QUESTAO!

Para responder a esta questdo, € necessario afunilar a analise para perscrutar
a presenga de abordagens voltadas a Geografia dos Riscos, levando em conta as
possibilidades concretas de se trabalhar com a valorizacdo da experiéncia dos sujei-
tos sociais e as formas de apreensdao da dimensdo espacial dos riscos e das
vulnerabilidades que os professores e seus alunos estao imersos no cotidiano. Ao
avaliar os conteldos basicos disciplinares que compdem a area de Ciéncias Humanas
da proposta curricular em estudo, podemos afirmar que pela composicdo da area,
para o Ensino Fundamental II (6° ao 9° ano), apenas as disciplinas de Histdria e
Geografia integram as Ciéncias Humanas. As disciplinas de Filosofia e Sociologia fo-
ram incluidas nos trés anos do Ensino Médio em cumprimento a Lei n® 11.684/08, que
altera o art. 36 da Lei 9.394/96, pela qual se reconhece a importancia destes conhe-
cimentos para o exercicio da cidadania, tornando-as obrigatdrias, nas escolas publi-
cas e privadas do Ensino Médio, em territério nacional.

Os conteldos de Histdria, nas séries finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio foram compilados e se apresentam resumidamente nos quadros 2 e 3.

Quadro 2 - Histéria nas Séries Finais do
Ensino Fundamental

Série Escolar Conteldos

Inicia-se com as fontes historicas (documentos escritos, mapas,
62 imagens e entrevistas) e civilizagées antigas (da pré-histéria ao
império bizantino)

Estuda-se o feudalismo, a formagdo das Monarquias Nacionais
Europeias Modernas, as Sociedades Tradicionais da América
(Maias, Astecas e Incas) e a conquista espanhola e a portuguesa
em seu encontro com os indigenas em terras brasileiras,
finalizando com o trafico negreiro e escravismo no Brasil (até a
crise no sistema colonial).

73

Trata do iluminismo, da colonizagdo inglesa e espanhola e das
respectivas independéncias de suas col6nias na América, da
Revolugdo Industrial e da Francesa, da vinda da Familia Real até

8a a independéncia do Brasil, seguida de seus reinados, da
economia cafeeira, da escraviddo e Proclamagdo da Republica,
com enfoque nas transformagGes econdémicas, culturais, sociais e
politicas.

Discute-se o imperialismo e neocolonialismo no século XIX, as
guerras mundiais, a Revolugdo Russa, a Republica no Brasil, os
nacionalismos na Africa e Asia, Guerra Fria, populismo, ditadura
e redemocratizagdo no Brasil, EUA apdés a Segunda Guerra
Mundial, os movimentos sociais e culturais nas décadas de 1950
a 1970, o fim da Guerra Fria e a Nova Ordem Mundial.

Org. os autores. Fonte dos dados: SEE/Sdo Paulo (2012).
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Quadro 3 - Histéria no Ensino Médio

Série Escolar

Conteudos

ia

2a

3a

Da pré-histdria a civilizagdo grega, romana e migragdes barbaras,
além do renascimento comercial e urbano e formacdo das
monarquias nacionais e expansdo europeia (séculos XV e XVI),
finalizando com analise das sociedades africanas e americanas
(maias, incas e astecas) antes da conquista europeia

Estudam-se o Renascimento, os Sistemas Coloniais Europeus, a
Revolugdo Francesa e o Império Napole6nico, bem como os
processos de independéncia e formacgdo territorial da América
Latina e, por fim, os Estados Unidos da América no século XIX

O estudo se volta para o imperialismo, as desigualdades das
racas na visdo de Gobineau e o racismo (Primeira Guerra
Mundial, Revolugdo Russa, Nazismo e Racismo), a crise
econdmica de 1929 e seus efeitos mundiais (a Guerra Civil
Espanhola, a 22 GM, o Periodo Vargas), o mundo pdés-Segunda
Guerra e a Guerra Fria, as manifestacGes culturais de resisténcia
aos governos autoritarios nas décadas de 1960 e 1970,
finalizando com o neoliberalismo no Brasil.

Org. os autores. Fonte dos dados: SEE/Sdo Paulo (2012).

Pela relacdo de conteldos basicos de Historia, assim como na Geografia, foi
possivel perceber que seus enunciados, via de regra, se repetem nas diferentes séri-
es. Num esforco de sintese, os conteldos de Geografia podem ser agrupados por
escalas de andlise geografica, esbocando-se os desenhos expostos nos quadros 4 e

5.

Quadro 4 - Geografia nas Séries Finais
do Ensino Fundamental

Série Escolar

Conteldos

62

72

8a

ga

Inicia-se com a diferenciagdo do tempo da natureza e histérico
aplicando-o ao conceito de paisagem, em seguida, abordam-se
as representacdes com énfase na cartografia e nos elementos do
mapa, os ciclos da natureza, a sociedade, as atividades
econdmicas e o espago geografico

O Brasil é o foco dos estudos, com particular atengdo a formagdo
do territério, organizagdo politico-administrativa, regionalizagdo,
dominios naturais, populagdo e economia

Os contelidos se espraiam pelo estudo do meio técnico-cientifico-
informacional, globalizagdo, desigualdades internacionais,
energia, crise ambiental e consumo sustentavel com foco nas
Américas e paises subdesenvolvidos, tecendo uma “Geografia
comparada da América” (Peru e México, Brasil e Argentina,
Colombia e Venezuela, Haiti e Cuba)

Estudam-se a produgdo do espago geografico global, a nova
“desordem” mundial, a Geografia das populagdes e redes
urbanas e sociais

Org. os autores. Fonte dos dados: SEE/Sdo Paulo (2012).
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Quadro 5 - Geografia no Ensino Médio

Série Escolar Conteldos

Retoma-se a linguagem cartografica com énfase na “Cartografia
e Poder”, seguido por conteldos sobre a geopolitica no mundo
contemporaneo, os sentidos da globalizacgdo e as redes
geograficas e economia global e, em seguida, o terceiro bimestre
é dedicado ao estudo da "Natureza e Riscos Ambientais”, cuja

12 analise se da por meio do estudo das estruturas e formas do
planeta Terra (agentes internos e externos), riscos (e prevencdo)
de catdstrofes em um mundo desigual, no quarto bimestre, os
biomas terrestres, Clima e cobertura vegetal, a nova escala dos
impactos ambientais e os tratados internacionais sobre meio
ambiente.

Privilegia-se a escala nacional com estudos sobre o territorio
2a brasileiro, os circuitos da producgdo, dindmicas demograficas,
recursos naturais e gestdo do territério.

Estudam-se a regionalizagdo do espago mundial com destaque
para as problematicas entre Norte e Sul, a Geografia das
3a Religides, a questdo étnico-cultural, América Latina, a Africa no
Mundo Global e a Geografia das Redes Mundiais, os fluxos de
ideias e informagoes, as cidades globais e a Geografia do Crime.

Org. os autores. Fonte dos dados: SEE/Sdo Paulo (2012).

Esta estruturacdo dos conteldos é derivada da Geografia Regional, do século
XIX, apresentada por Aroldo de Azevedo e Pierre Monbeig como proposta oficial da
Associagdo dos Geodgrafos Brasileiros (AGB) para o ensino de Geografia, em 1935
(MONBEIG; AZEVEDO; CARVALHO, 1990). E importante esclarecer que os conteldos
classicos ndo se configuram como um problema, visto que fazem parte da tradicdo de
estudos da Geografia e sdo, indiscutivelmente, relevantes para esta ciéncia. Ao ana-
lisar o curriculo do Estado do Parand, Aguiar (2013) observa que é preciso ponderar
as abordagens e os recortes tematicos possiveis de serem desenvolvidos a partir do
conjunto de conteldos basicos elencados no curriculo. Muito préximo do que acontece
naquele estado, o curriculo em estudo propGe conteldos em forma de enunciados
amplos, porém ndo ha abordagens que direcionam o trabalho com a Geografia dos
Riscos, de forma progressiva, nas diferentes séries, com excecdo dos conteldos de
Geografia do 1° ano, destacado no quadro 5, Unico item do curriculo em que é previs-
to o trabalho com a “Natureza e riscos ambientais”, no 3° Bimestre, com o tema
especifico sobre “Riscos de catastrofes em um mundo desigual e prevencdo de ris-
cos”.

No que se refere a insercdo dos conteldos de Filosofia e Sociologia no Ensino
Médio, observa-se que ambas se apresentam como produtos do pensamento, ou
seja, conhecimentos conceituais de carater dialdgico, com vistas a explorar a ‘expe-
riéncia’ do pensamento e da condigdo dos sujeitos no mundo vivido, em diferentes
espagos e tempos.

Em Filosofia, no primeiro ano, os alunos conhecerdo as bases em que se assen-
tam seus fundamentos em conexdao com outras formas de conhecimento (Mito, Cultu-
ra, Religido, Arte, Ciéncia), finalizando com estudos sobre Filosofia Politica. No segun-
do ano, sdo introduzidos conteldos de ética, teoria do individuo (John Locke, Jeremy
Bentham, Stuart Mill, Paul Ricoeur e Michel Foucault), politica, educacdo e bioética. No
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terceiro ano, aprofundam-se no conceito de Filosofia, nas caracteristicas do discurso
filosofico em comparagdo com os discursos religiosos, cientificos, da literatura e, por
fim, analisam-se os valores contemporaneos que cercam o tema da felicidade e das
dimensdes pessoais e sociais da felicidade.

Em Sociologia, os estudos se iniciam com centralidade no aluno em sociedade,
nas diferentes realidades, na insercdo e interagdes em grupos sociais (familia, escola,
vizinhanca e trabalho), socializacdo e construcdo da identidade, e nos conteldos sim-
bolicos dos relacionamentos sociais (diferencas e desigualdades, cultura, etnias, clas-
ses sociais, géneros e geragdes). No segundo ano, trata da diversidade social brasi-
leira, a importancia da cultura na vida social (cultura, consumo, consumismo e comu-
nicacdo de massa), construgdo da identidade pelos jovens e a importdncia do traba-
lho na vida social brasileira e, por fim, o aluno em meio aos significados da violéncia
no Brasil. No terceiro ano, a centralidade esta no conceito de cidadania e no significa-
do de ser cidaddo em temporalidades diferenciadas, além do processo de constituigdo
da cidadania, a importancia da participagdo politica e formas de participagdo popular
na histéria do Brasil pela abordagem dos movimentos sociais, a organizagdo politica
do Estado brasileiro e analise sobre a ndo cidadania, com foco na desumanizagdo e
coisificacdo do outro, reproducdo da violéncia e da desigualdade social.

Pela breve apresentacdo de cada disciplina da area de Ciéncias Humanas,
denota-se a diversidade conceitual implicita nos conteidos que a comp&em. Assim, a
mesma deve ser apropriada como um projeto aberto pelo qual seja possivel apontar
caminhos para a construgdo de um curriculo dindamico e integrado cujas abordagens
se voltem para as singularidades regionais e subjetividades implicitas dos sujeitos
que dele participam. De tal forma que se possa “[...] abrir ante nossas juventudes um
imenso campo de novas investigacdes, de novas indagagdes. [...] os jovens, em cada
etapa do seu desenvolvimento, podem fazer novas pesquisas, recolher novos dados,
descobrir ou preparar materiais para o descobrimento de novos fatos valiosos”
(KROPOTKIN, 2014, p. 45).

Os conteldos bdasicos elencados no referido curriculo sdo potencialmente im-
portantes para se discutir uma variedade de temas envolvendo a percepgao e avali-
agao do risco, o enfrentamento da vulnerabilidade e a capacidade de resposta, cujos
recortes tornam possivel o pensar o espago, numa abordagem complexa com prati-
cas multi/interdisciplinares por meio de explicagbes tomadas a partir da experiéncia
vivida, dos saberes construidos cientificamente e da interconexd@o entre ambos.

A participagdo social, estimulada nos processos educativos se amplia pela pos-
sibilidade de envolver os sujeitos ativamente com as questdes e problemas relativos
ao seu mundo vivido, com perspectivas de elevar seus conhecimentos para niveis
mais abrangentes de escala, considerando-se o regional, nacional e global. Reclus,
em seu tempo, previa a necessidade de tornar relevante a educagdo geografica pelo
vivido, ou seja, “Para aprender, tratemos antes de compreender. Ao invés de racioci-
nar sobre o inconcebivel, comecemos por ver, por observar e estudar o que se acha
a nossa vista, ao alcance de nossos sentidos e de nossa experimentacdao” (RECLUS,
2014, p. 15). Esse desafio leva em conta a necessidade de aprendizagens sociais, em
que os conteldos curriculares estejam em sincronia com os problemas concretos da
sociedade. Enfatiza-se o papel relevante dos profissionais da educagdo ao levarem
estas tematicas atuais para dentro de seus projetos e/ou curriculos, incorporando-as
em suas metodologias e conteldos, para que as questdes ambientais globais e regi-
onais ganhem uma dimensdo pratica, ou melhor, sejam revertidas em praticas sociais
cotidianas, em escala local.
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CENI'\RAIOS DA PRATICA DOCENTE: GEOGRAFIA DOS RISCOS E
RESILIENCIA

ApOs perscrutar, pela analise textual, a proposta curricular de Ciéncias Huma-
nas do estado de S&o Paulo, adotou-se a pesquisa participante, de carater social e
base empirica, para conhecer e avaliar os limites e potencialidades da abordagem da
geografia dos riscos na experiéncia escolar, tendo o curriculo como diretriz do traba-
lho pedagdgico e um grupo de professores como parceiros dessa empreitada. Sendo
assim, para refletir sobre a possibilidade de se realizar abordagens sobre a geografia
dos riscos no curriculo escolar, durante as atividades do Curso de Extensdo “Conhe-
cendo a geografia dos riscos: mapeamentos participativos, lugar e educacdo”, reali-
zou-se o grupo focal* como ferramenta para compartilhar saberes e experiéncias
entre os professores. Estes demonstraram um olhar apurado e critico sobre a rigidez
da proposta curricular vigente, cujo sistema apostilado aposta em conteldos gerais
com poucas alternativas para o trabalho voltado aos riscos percebidos na localidade
escolar e entorno.

A principal preocupacao manifestada pelos professores foi o de como capturar
o mundo de significados e dar voz aos sujeitos que experienciam situacdes de riscos,
diante de uma listagem de conteldos cristalizados que, ao serem reproduzidos via
sistema apostilado, criam obstaculos a capacidade criadora, a autonomia para pensar
as experiéncias vividas e a se fazer a leitura da realidade, unindo teoria e pratica na
construcdo do conhecimento. Outro ponto destacado foram as condicdes de trabalho
gue se revelam pela precarizagdo e inadequagdo da estrutura fisica, do nimero ex-
cessivo de alunos por sala de aula, do curriculo gradeado, do regime de horas-aulas,
do (pouco) tempo disponivel para o planejamento docente, dos baixos salarios, além
das condicGes humanas em que a educacdo formal se assenta (psicoldgicas, afetivas,
sociais, culturais e econ6micas).

Apesar das limitagdes do curriculo e da prdpria estrutura escolar, levantadas
durante o grupo focal, os professores demonstraram interesse e preocupagdao em
abordar tal tematica no contexto escolar. Atentos a necessidade de sensibilizar a
comunidade para o enfrentamento de situagdes adversas, aceitaram o desafio de
abordar no curriculo, o tema dos riscos e perigos. Dessa forma, foram estimulados a
proporem praticas pedagdgicas e compartilharem, a posteriori, as suas experiéncias
empiricas com a apresentagdo e analise de dados levantados in loco. Apesar do cur-
riculo ndo enveredar pela linha da geografia dos riscos, os professores puderem
experienciar novas perspectivas de trabalho, refletindo e agindo sobre os contetudos
curriculares, e utilizando a linha da geografia dos riscos como eixo integrador dos
conteudos curriculares, antes tratados de forma estanque.

O desafio seria realizar o mapeamento participativo, tematizando a questao
dos riscos e vulnerabilidade. Dado que os professores trabalhavam com séries dife-
rentes, escolas com contextos espaciais e sociais distintos (inclusive em diferentes
cidades da regido), seria necessario criar uma articulagdo com o curriculo para intro-
duzir tanto a atividade quanto a discussdo do tema. E é neste momento que a agdo
criadora sobre o curriculo se manifesta, oportunizando outras aberturas e
permeabilidades entre curriculo, a prépria comunidade escolar e o lugar.

4 Participaram 20 professores da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, da Diretoria de
Ensino de Limeira, SP. O grupo focal é um tipo de pesquisa qualitativa, pautado em entrevistas
grupais, com o objetivo de captar como se formam e se diferem as percepcdes, opinides e atitudes
dos participantes sobre um tema, levando em conta o cardter social dessas construgoes (KIND,
2004).
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Uma das estratégias foi articular a discussdo da geografia dos riscos a carto-
grafia, enfocando na questdo da construcdo do mapa (inclusive sua base) e, posteri-
ormente, a producdo qualitativa do mapa e seu uso tematico. A cartografia e o mapa
passaram a ser vistos como vivos e incompletos, sendo objeto de construgdo por
parte dos alunos, e ndo apenas o resultado. A acdo de mapear ganha assim uma
potencialidade intrinseca e dindmica para o conhecimento geografico.

Alguns dos professores realizaram trabalhos de campo para a realizagdo dos
mapeamentos, o que potencializa o auto-conhecimento do préprio lugar da escola e
um envolvimento potencial com a comunidade do bairro, como revelado em varias
das experiéncias.

Outra possibilidade de insercdo da tematica é pela discussdo de natureza e
ambiente que, embora ndo contemple os riscos, permite sua discussdao de forma bem
aproximada, como realizaram alguns professores. Nestes casos, 0s riscos ambientais
como enchentes, deslizamentos (na escala mais préxima) podem ser articulados com
riscos de escalas mais distantes (furacOes, terremotos, etc.), permitindo potencializar
a compreensdo dos riscos na articulacdao das escalas.

Esta discussdo leva sempre para riscos marcadamente sociais, sobretudo vari-
as formas de violéncia, como o trafico de drogas, assaltos e furtos e violéncia sexual.
Esta discussdo foi uma constante em todas as experiéncias, o que revela um outro
tipo de potencial desta discussdo, permitindo tratar de temas que ndo passam nem de
perto do curriculo, mas que sdo importantes na constituicdo da relagdo dos alunos
com a escola e que fazem parte do cotidiano escolar atualmente.

Nos mapas, portanto, sempre aparecerem “biqueiras”, “barrocas”, locais de
risco de assalto ou de violéncia sexual, abrindo a oportunidade de discussdo destes
temas nos diferentes anos e idades dos estudantes.

Um outro tema, relacionado a este, foram os elementos oriundos da infraestrutura
urbana, ou da falta dela, que revelam o cotidiano da cidade e sua produgdo e estabe-
lecem uma boa entrada para a discussdo nos conteldos referentes a urbanizagdo e a
sua tendéncia atual. Problemas de transito, atropelamentos, matagais, falta de esco-
amento e drenagem, calcadas dentre outros elementos revelam cenarios de urbani-
zacdo incompleta ou de degradacdao ambiental, trazendo a tona a natureza do am-
biente urbano em nossas cidades. A tensdo da produgdo da cidade e seu sitio sdo

bastante evidentes nos mapeamentos, potencializando a discussdo.

Em alguns casos, como no da Escola Estadual Prof@ Lidia Onélia Kalil Aun
Crepaldi, em Cosmodpolis, o processo do mapeamento foi uma oportunidade de dis-
cussao mais ampla para refletir sobre a relagdo da comunidade escolar com o bairro.
Os professores realizaram ampla pesquisa ndo apenas com alunos, mas também com
professores e funcionarios, permitindo uma discussdo bem diversificada e um mo-
mento de reavaliagdo da relagdo da escola com o bairro.

Esta escola possui um histérico de incidentes anteriores, tendo sofrido incéndi-
os que devastaram parte de suas instalacdes. Estes eventos, ainda muito presentes
no cotidiano da escola (o mais recente foi em 2013), vieram a tona no mapeamento,
marcando, no entanto, uma mudanga de relacdo da comunidade escolar em relagdo a
propria escola. Apds o ultimo incéndio, professores, funcionarios e pessoas do bairro
passaram a concertar e a reformar a escola nos finais de semana, produzindo um
circulo virtuoso de reaproximagdo com a escola e de apropriacdo e defesa dela. O
proprio laco entre as pessoas se alterou, fortalecendo o sentido de lugar a partir da
escola e com o bairro.

O mapeamento realizado, com esta ampla participagcdo, ajudou a evidenciar
outros elementos ainda nao identificados e que serdao agora objeto de acdo por parte
da comunidade escolar, buscando continuar neste processo de empoderamento e
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aproximacgao. Perceber os problemas como riscos e sua relagdo com o lugar, portan-
to, langou o processo ja em curso em nova perspectiva, permitindo compreender de
uma forma mais ampla a relagdo entre os varios processos (a anterior pouca relagdo
com a escola, o incéndio, o envolvimento e gradativa apropriacdo da escola) de uma
forma mais integrada e como aspectos de uma mesma trajetéria, fortalecendo-a.

Estes sdao alguns dos exemplos de entrada, ndo como modelo, mas para refle-
x30 sobre os cenarios da pratica docente e o potencial e plasticidade que tal tema
tem, tanto de forma especifica como mobilizador. Pela dimensdo integrada entre con-
teudos curriculares e abordagens dos riscos e perigos, os professores desempenha-
ram um papel ativo na realidade dos fatos observados, num processo dialético entre
reflexdo-agdo-reflexdo. Os mesmos foram se envolvendo na pesquisa, a partir do
confronto entre os conhecimentos tedéricos com a realidade local, o que permitiu ava-
liar a proposta curricular vigente e sugerir metodologias para incorporar o temario da
geografia dos riscos nas lacunas constatadas no referido curriculo durante esta pes-
quisa participante, propondo agdes potencializadoras do conhecer e do agir em dife-
rentes contextos escolares.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados instigaram a reflexdo sobre a necessidade de uma educagdo
geografica na perspectiva da percepcao do olhar sobre os perigos e vulnerabilidades
dos lugares a partir de pontos de vistas diferenciados, sejam saberes cientificos,
sejam os advindos da relagdo das pessoas com 0s seus espagos vividos. A construgdo
dos conceitos de riscos, vulnerabilidade e resiliéncia, no ambito da formagdo docente,
poderd redimensionar o trabalho com a realidade local, na perspectiva de implantar
um curriculo adequado ao mundo atual.

As criticas pretenderam estimular reflexdes sobre o curriculo, rompendo com a
ideia de algo dado e indiscutivel para reivindicar a sua transformagdo e ndo aceitagao
passiva. Ndo se trata de adotar um curriculo, mas de construi-lo e experiencia-lo em
suas subjetivacOes e expressbes sociais, politicas, econémicas e culturais. Como dis-
curso, um curriculo se revela ndo somente pela escrita de seus contelidos, metodologias
e avaliagbes, mas, sobretudo, pelas condicbes materiais e imateriais de trabalho pe-
las quais o professor estd submetido e que se tornardo barreiras para coloca-lo em
acdo, sendo a principal contradicdo entre os objetivos declarados e aquilo que efeti-
vamente tem sido feito em sala de aula.

A precarizagdo do trabalho docente premente na realidade brasileira se reflete
na dificuldade dos professores em desenvolver abordagens contextualizadas e
problematizadas a partir da realidade do aluno, os quais se sujeitam, via de regra, a
aplicagdo e reprodugdo de cartilhas pedagdgicas propostas pelos drgdos competen-
tes. A discussdo sobre curriculo passa, entdo, pela analise das condigbes materiais e
imateriais do trabalho docente. Apesar de tal questao ndo ter sido foco desse estudo
€ um parametro importante para se avaliar a autonomia docente frente as aborda-
gens e recortes tematicos e a interdisciplinaridade, possiveis de serem implementadas
a partir dos conteldos programados. Um curriculo em agdo reflete o trabalho de
professores “[...] abertos e flexiveis, efetivamente envolvidos no processo de mu-
danga. Devem ser capazes, a um tempo, de conservar e transmitir o conhecimento e
os valores essenciais do passado, assim como de acolher, avidamente, as inovagbes
que se fagam necessarias a preparagdo de um futuro incerto” (ROGERS, 1973, p.
280).
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O trabalho com diferentes abordagens no ensino de qualquer tematica, como é
0 caso da geografia dos riscos, precisa partir do professor junto a seus pares, pois
estes sdo sujeitos competentes na tarefa de analisar o contexto em que o aluno esta
inserido contemplando temas, conceitos e ideias que emergem do vivido, como os
riscos e as vulnerabilidades existenciais, o que sera possivel com condicées de traba-
lho adequadas.

No entanto, seu potencial vai além de uma discussdo de conteldos, pois permi-
te articular os saberes e vivéncias com a relagdo da propria comunidade escolar e seu
lugar. Talvez ai resida seu maior potencial e o curriculo ndo é um impedimento para
tal, mas pode ser um viabilizador, desde que seja possivel agir a partir dele, e ndo sob
ele.
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