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A educagdo é considerada elemento bdsico para a construgdo de uma sociedade mais justa e
igualitdria. Nos ultimos anos, vem ocorrendo um relativamente grande retorno de jovens e adultos
as escolas, no Brasil. Objetivou-se conhecer o desenvolvimento do processo de ensino e apren-
dizagem de Geografia, em classes de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), de ensino ndo regular,
do nivel Fundamental. Para isto, realizou-se uma pesquisa bibliogrdfica sobre a questdo do
ensino de jovens e adultos; e, posteriormente, uma pesquisa especifica a respeito do ensino de
Geografia em classes de EJA, bem como observagBes semanais em uma classe da 5a série, “ensino
compacto”, do periodo noturno, na Escola Municipal Profa. Cecy Cardoso, em Uberlindia— MG,
2003. Constatou-se, dentre outros resultados desta pesquisa: 1) auséncia de relagdo entre o
contetido geogrdfico ensinado na escola e a prdtica cotidiana desses educandos, ou seja, ndo
consideragdo do conhecimento prévio dos alunos; 2) escassez de material diddtico adequado a
idade do piblico em questdo, evidenciando-se o uso de diddticas infantilizadas, pouco atraentes
e tediosas. Concluiu-se que esse publico requer métodos educacionais diferenciados e adequados,
enfatizando o conhecimento prévio e real dos alunos, realizando conexdes entre o contetido
geogrdfico ensinado na escola e o saber adquirido pelas suas experiéncias de vida.

Palavras-chave: Educagdo de Jovens e Adultos, ensino-aprendizagem, Geografia.

Education is considered a basic element for the construction of a fairer and equalitarian society.
In recent years, a relatively large return of youths and adult people to schools in Brazil is being
observed. In this work we had the objective to know the development of the teaching/learning
process of Geography, in classes of Education of Youths and Adult People, of a non-regular teach-
ing — the teaching to students who dropped school and returned to it some years later — of the
elementary school. For that, a bibliographical research on the subject was done, which was
related to the teaching for youths and adult people; later, a specific research was done, regarding
the teaching of Geography above mentioned. Weekly observations in a 5th grade class, ‘ensino
compacto’ — the students are allowed to return to school to conclude their studies in a shorter
period of time — of the evening period in the Escola Municipal Profa. Cecy Cardoso, in Uberldndia
_ MG, 2003. It was verified, among other results: 1) Absence of relationship between the Geogra-
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Phy content taught in the school and the students’ daily practice. In other words the non-consid-
eration of the students’ previous knowledge; 2) Shortage of appropriate didactic material to the
public’s age, being evidenced the use of children didactic material which was tedious and not very
attractive. Conclusions point out that the public requests differentiated and appropriate educa-
tional methods, emphasizing the students’ previous and real knowledge, accomplishing connec-
tions among the Geography content taught in the school and the knowledge acquired by their life

experiences.

Keywords: Education of Youths and Adult people, teaching/learning, Geography.

INTRODUCAO

Objetivou-se nesta pesquisa conhecer como
se desenvolve o ensino de Geografia em classes de
Educagio de Jovens e Adultos (EJA), de ensino nio
regular do Ensino Fundamental, compreender o pro-
cesso de ensino-aprendizagem nestas classes, bem
como, identificar de que maneira o contetido geogra-
fico estd sendo trabalhado em classes tdo heterogé-
neas, cujos alunos apresentam em comum a idade
superior a 15 anos e a auséncia dos bancos escolares
ha longo tempo.

Para isto, foram realizadas observagdes du-
rante as aulas de Geografia do 5° Médulo, correspon-
dente & 5% série do Ensino Fundamental, durante qua-
tro meses, de setembro a dezembro de 2003 e aplica-
¢d0 de um questionario para conhecer melhor a clien-
tela que busca este servigo.

Durante as observagdes, constatamos que
ndo ha uma diferenciagio da didatica utilizada para
se trabalhar com alunos EJA e alunos em idade es-
colar regular, o que se tornou um elemento de muitos
questionamentos.

Este trabalho visa atingir os estudantes dos
cursos de licenciatura, em particular os de Geografia
e os profissionais que trabalham, ou possam vir a
trabalhar, com classes de ensino nio regular.

Ressalta-se a escassez de material biblio-
grafico, que trata da Educagfo de Jovens e Adultos
e a Geografia, particularmente. As poucas obras

encontradas trabalham os dois temas de forma sepa-
rada, cabendo-nos interligar um e outro.

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
UMA BREVE CARACTERIZACAO

A educagio tem sido proclamada como uma
das areas-chave para enfrentar os novos desafios
gerados pela globalizago e pelo avango tecnoldgico
na era da informago, além de contribuir para a supe-
ra¢do da miséria do povo, promovendo o acesso dos
excluidos a uma sociedade mais justa e igualitaria,
Jjuntamente com a criagio de novas formas de distri-
buigdo de renda e justica social (GENTILE, 2003).

Atualmente, ha um intenso movimento de
jovens e adultos que retornam a escola. Quem ndo
teve oportunidade de estudar na idade apropriada,
ou, por algum motivo, abandonou a escola antes de
terminar a Educagio Basica, esta voltando as insti-
tuigdes de ensino para completar os estudos. As
pessoas que ndo sabem ler e escrever pretendem
ser alfabetizadas, enquanto os que ja possuem estas
habilidades, desejam adquirir outros saberes e o di-
ploma, para que possam ter melhores oportunidades
no concorrido mercado de trabalho, além de se
sentirem cidaddos responsaveis pelos destinos do
pais (GENTILE, 2003).

Estou de volta a escola por causa do trabalho;
Porque eu quero ter mais conhecimento; Para
obter o diploma. (Depoimento de trés alunos
EJA em2003).
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O Brasil possui mais de 65 milhes de jovens
e adultos (INEP, 2003), que ndo concluiram o ensino
basico. Desse total, 30 milhdes ndo freqiientaram
nem os quatro primeiros anos escolares, 0s chamados
analfabetos funcionais, e cerca de 16 milhdes néo
sabem ler, nem escrever.

Contraponto com as estatisticas, o Censo
Escolar de 2003 evidencia um crescimento de 12,2%
nas matriculas de jovens e adultos na rede oficial.
S&o mais de 4,2 milhdes de pessoas que voltaram a
estudar, conforme demonstra a Grafico 1.

Grafico 1 — Numero de matriculas no EJA, Ensino
de Jovens e Adultos, no Brasil. Fonte: INEP, 2003.
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Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio, a LDB de 1996, a educagdo de jovens €
adultos ¢ destinada aqueles que néo tiveram acesso
ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental
e Médio na idade propria, assegurando-lhes ensino
gratuito e proporcionando oportunidades educacio-
nais apropriadas, considerando as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de
trabalho, mediante cursos € exames.

Parei de estudar para ajudar em casa; Para
trabalhar; Para ser mde; Porque me deu vontade.
(Depoimento de quatro alunos EJA em 2003).

Para isto, a LDB dedica a EJA toda uma
secdo, estabelecendo seus obj etivos: restaurar o direi-
to a educagdo negado aos jovens e adultos; oferecer-
lhes igualdade de oportunidades para a entrada e
permanéncia no mercado de trabalhoe qualificagdo
para uma educagdo permanente.

Neste sentido, a obra “Sete ligdes sobre

educacdo de adultos”, alerta que “A educagdo dos
adultos é uma condi¢do necessdria para o avan-
co do processo educacional nas geragoes infan-
tis e juvenis” (PINTO, 1982, p. 81), esclarecendo
que nio ha como pensar em educagio de criangas,
sem remeter aos adultos que ndo tiveram oportu-
nidades de acesso a escola, pois uma sociedade
desenvolvida necessita imperiosamente de adultos
educados.

Este autor entende, pois, que a educac@o
de adultos ¢ condic@o necessaria para o avango do
processo educacional nas geragoes infantis e juvenis,
0 que, a nosso ver, demonstra que 0 ensino de EJA
ndo ¢ apenas politicamente correto, mas também,
imprescindivel para o reconhecimento do papel da
educagdo, por parte dos gestores politicos.

Cabe ao Poder Piblico viabilizar, estimular
0 acesso e a permanéncia do trabalhador na escola,
mediante a¢des integradas e complementares entre
si e, aos sistemas de ensino, a manutengao de cursos
e exames supletivos, que compreenderdo a base na-
cional comum do curriculo, habilitando ao prosse-
guimento de estudos de carater regular.

Os exames de conclusio do Ensino Funda-
mental sdo previstos para os de idade superior a 15
anos e, no nivel de concluso do Ensino Médio, para
maiores de 18 anos. Os conhecimentos e habilidades
adquiridos pelos educandos por meios informais
devem ser aferidos e reconhecidos mediante exames
(Cf. PINTO, 1982; RESENDE, 1986; ALMEIDA,
1990; CAVALCANTI, 1998; PEREIRA et. al.,
1991; FREIRE, 2002 e GENTILE, 2003).

Um dos grandes desafios da EJA tem sido
garantir a permanéncia do adulto na escola; sdo ele-
vadas as taxas de evasdo (menos de 30% concluem
os cursos) (GENTILE, 2003), o que € compreensivel:
constatamos que os conteudos sdo trabalhados de
forma fragmentada e sem ligagdo com o cotidiano
do aluno, ser social, responsavel pelas transforma-
¢Oes sociais, econdmicas, culturais e outras.

Constatamos, igualmente que, as origens da

Sociedade & Natureza, Uberlandia, 16 (31): 81-99, dez. 2004

83



Educagdo de Jovens e Adultos/EJA ¢ ensino de Geografia em Uberlandia-MG, 2003

Fernanda Borges Neto Benevides, Vinia Ribia Farias Viach

evasio escolar sdo diversas, tais como o uso de ma-
terial inadequado para a faixa etaria, contetidos sem
significado, metodologias infantilizadas, aplicadas por
professores despreparados e horérios de aula que
ndo respeitam a rotina do publico em questdo.

As classes de EJA sido bastante heterogé-
neas, sendo comum o fato de todos terem mais de
15 anos, trabalharem em atividades ndo qualificadas
e trazerem historias de fracasso escolar. Logo,
conhecé-los bem. € importante para se obter melho-
res resultados e éxito no processo de ensino e apren-
dizagem.

Observamos que uma didatica que valorize
suas lembrangas e vivéncias, bem como a sabedoria
destes alunos. estabelecendo analogias e liga¢des
com a sua realidade, facilitaria a aprendizagem e
sua inser¢do social.

Enfatizando a importancia do saber dos
alunos, PINTO (1982) reforga que educar é uma
tarefa social roral, nada esté isento dela e ¢ perma-
nente ao longo da vida do individuo, o que implica
estar sempre em processo. Eo permanente aprovei-
tamento dessas capacidades pelo todo social.

PINTO (1982) defende a nio diferenciagdo
da educacdo entre criangas e adultos. Entretanto,
acreditamos que, neste caso, o professor que trabalha
com classes de EJA, reconhecendo as especifi-
cidades de seu publico e partindo de sua realidade,
podera conduzir melhor o processo de aprendizagem
das diversas disciplinas, particularmente a Geografia.

Paulo Freire, em sua obra “Pedagogia da
Autonomia — Saberes necessarios a pratica educa-
tiva”, enfatiza que ensinar exige respeito aos saberes
dos educandos, devendo-se discutir com os alunos
arazdo de ser de alguns desses saberes e relaciona-
los com o ensino de contetidos.

Por que ndo aproveitar a experiéncia que t€m os
alunos de viver em éreas da cidade descuidadas
pelo poder publico, por exemplo, a polui¢do dos
riachos e corregos e os baixos niveis de bem-

estar das populagdes, dos lixdes e os riscos que
oferecem a saude das gentes. Por que néo lixdes
no coragdo dos bairros puramente remediados
dos centros urbanos?

Por que ndo discutir com os alunos a realidade
concreta a que se deva associar a disciplina cujo
conteudo se ensina (...). Por que ndo estabelecer
uma necessdria “intimidade” entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a expe-
riéncia social que eles tém como individuos? Por
que ndo discutir as implicag¢des politicas e ide-
l6gicas de um tal descaso dos dominantes pelas
areas pobres da cidade? A ética de classe embu-
tida neste descaso? (FREIRE, 2002, p. 33-34).

Verificou-se que esta forma de trabalhar os
conteudos, estabelecendo conexdes com a realidade,
defendida por muitos na area da educagio, € aplicavel
nas salas de aula de EJA, pois os alunos tendem a
ser mais participativos, trazendo consigo uma baga-
gem de vida muito interessante ao ensino da ciéncia
geografica.

Paralelamente, a recep¢do calorosa do
educador consiste num elemento diferenciador neste
ensino, posto que os alunos se sentem mais a
vontade, o que contribui paraa diminui¢io da evasio,
além de aumentar a auto-estima e o rendimento do
grupo. Os poucos momentos na escola fazem com
que acreditem em suas potencialidades, sentindo-se
parte integrante da sociedade, capazes de aprender
€ acompanhar as mais diversas transformagdes, seja
anivel mundial, nacional, regional ou local.

As agdes interativas entre os individuos sio
fundamentais para a aquisi¢io de novos saberes, e
essas agdes ocorrem fundamentalmente no plano
da comunicago verbal, oral, carregadas de um con-
Junto de representacdes e tradigdes culturais que as
expressdes orais contém (GOHN, 2001), o que, se
praticado pelos profissionais que lidam com EJA, ¢
extremamente enriquecedor, visto que os alunos
trocam experiéncias de vida, de saber, contribuindo,
em nossa visdo, para a fixacdo dos contetidos.
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Segundo (PINTO, 1982), o educador deve
considerar o educando como um ser pensanie,
portador e produtor de idéias, dotado de capacidade
intelectual, que se revela espontaneamente em suas
conversas, critica aos fatos e em sua literatura oral,
vindo diretamente ao encontro do que constatamos
nesta pesquisa, durante a qual mais aprendemos do
que ensinamos. Trabalhar com adultos é, sem divida
nenhuma, um constante processo de ensinar €

aprender, pois a troca de conhecimentos ¢ uma reali-
dade.

A Geografia de 1a fora é diferente, mais bonita,
ao contrario da Geografia da sala de aula...
(Depoimento de aluno EJA em 2003).

Trazer a Geografia para a vida dos alunos
¢, a nosso ver, a melhor forma de ensina-la. Deve-
se fugir um pouco dos livros didaticos, mostrando-
lhes (quando n@o o percebem), que eles fazem
geografia no seu dia-a-dia, no caminho paraa escola,
para o trabalho, para o lazer, ou seja, em suas
diversas atividades diarias.

O ENSINO DE GEOGRAFIA

A Geografia ensinada nas escolas, na maio-
ria das vezes, examina o relacionamento entre O
homem e a natureza, sem se preocupar com a rela-
¢do social entre os homens, mediagdo inevitavel da
dialética homem/natureza. O “aspecto humano”
remete & populagdo, mas nunca a sociedade; fala
das técnicas e dos instrumentos de trabalho e nao
do processo social de produgao; fala dos fenomenos
humanos, mas nunca de relagdes de trabalho
(RESENDE, 1986).

Esta forma de ensinar, “desligando” o
homem social do espago, ndio propicia ao alunado a
oportunidade de pensar a Geografia em suas tarefas
diarias, ficando seu pensamento restrito aos bancos
da escola, sem nenhuma, ou quase nenhuma, aplica-
bilidade em sua vida real. Conforme constatamos
na turma de EJA, ndo ocorre uma ligagéo entre a
Geografia escolar e a Geografia real dos alunos.

Segundo RESENDE (1986), o problema ¢
ideolégico, pois os porta-vozes da Geografia optam
por um método de pensar 0 espago que despreza ou
mesmo oculta o papel central e decisivo do trabalho
social na construgio de espago geografico. Reco-
nhecer que a produgdo do espaco obedece a interes-
ses e objetivos das classes dominantes, demonstran-
do e fazendo-os ver a dimensdo politica irrecusavel
do espago geografico e,em conseqiiéncia, da ciéncia
que o investiga, é papel do educador. O saber acu-
mulado, pelos alunos, sobre o “espago real”, fornece
padrdes de intelecgdo e valoragdo do espaco ignoto.
Isso exige outras habilidades do professor de Geo-
grafia, de maneira que se faz necessaria uma conti-
nua capacitagio desses profissionais; na verdade,
dos professores de todos os conteudos curriculares.

Cabe ao professor de Geografia relacionar
o conhecimento prévio do aluno (acumulado ao longo
dos anos) com os conteudos escolares da Geografia,
pois, quem sabe assim, a matéria possa ser devi-
damente reconhecida, nio somente por professores,
pesquisadores e profissionais liberais, mas também
pelos alunos, que a enxergam, na maioria das vezes,
como uma ciéncia sem fungao, extirpando a idéia
de que aprender Geografia ¢ decorar nomes de
paises, capitais, rios, entre outros.

O saber prévio ndo deve ser visto como um
obstaculo ao verdadeiro saber, mas como um saber
que, se devidamente considerado, pode facilitar o
acesso ao conhecimento cientifico da Geografia.

Para RESENDE (1986), o “espago real”
que, as vezes, manifesta-se via ideologia passiva-
mente reproduzida, nem por isso deixa de ser “real”,
ja que o ideoldgico (ou inversamente, 0 contra-ideo-
16gico) constitui dimensao irrecusavel do espago
vivido.

E preciso reconhecer a existéncia de um
saber geografico proprio do aluno trabalhador, um
saber que esta autora denomina de espago real,
que esta diretamente ligado com sua atitude intelec-
tiva, respondendo sempre ao seu carater social,
objetivo, de um todo integrado, presidido por um
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determinado modo de producao, em decorréncia do
qual o espago € organizado desta e nio daquela
maneira. (RESENDE, 1986).

A integragio do “espaco real” do aluno com
0 espago geografico que queremos ensinar, é possivel
no dia-a-dia da escola (RESENDE, 1986 ¢ CAVAL-
CANTIL 1998), e também, segundo nossa pesquisa,
nas classes de EJA.

Se insistirmos na Geografia positivista, na
qual o homem social concreto é excluido, o saber
geografico, fruto da experiéncia de vida, do “espago
real”, ndo terd papel a desempenhar no processo de
ensino-aprendizagem. Entretanto, se adotamos o
conceito de espago social, produzido e reproduzido
pelos homens na dinamica de uma tensio historica,
a integrag¢do do espaco real com o espago geografico
torna-se uma exigéncia de nossa atitude critica
diante da Geografia tradicional (RESENDE, 1986).

Constatou-se que alguns autores desvin-
culam o homem do espacgo e, logo, o aluno de seu
cotidiano e experiéncias, diminuindo o interesse do
aluno e colocando em risco esta ciéncia.

A transformacdo que almejamos para o
ensino de Geografia parte da seguinte questdo: que
Geografia queremos ensinar? A que mascara a rea-
lidade, ou a que tenta desvenda-la a partir da
experiéncia social concreta do sujeito/aluno, obje-
tivando a alteragdo da pratica cotidiana do ensino?
(RESENDE, 1986).

Naobra “A geografia do aluno trabalhador”,
extraimos alguns trechos que falam por si so:

“—(...) Eume lembro de ter visto assim: falava
alguma coisa sobre os rios, sobre as matas. Cus-
tava a decorar os nomes, J4, lembro de ter visto.
Numa das aulas houve uma explicagdo sobre a
mina do Morro Velho, isto! Ndo consigo lembrar
0 que estudei de Geografia no primério, sabe...”.

“— Eundo entendo, a Geografia me deixa intri-
gado por isto, eu descubro tanta coisa e no sei

como € que as coisas foi parar no pé que chegou.”

“— Euacho que a gente tem vontade de saber o
porqué das coisas. Todo mundo saca que existe
mas precisa saber o porqué.”

“— (...) Esta diferenca que ndo me convence (...)
¢ como se ndo mostrar a forma. Talvez mostraria
pela metade? Mas ndo, mas ele nio traz, vamos
dizer assim, o mais real, a fisionomia de uma
paisagem, do necessario. De jeito nenhum. No
s6 mostrar o resumo daquilo. Um exemplo: se
mostra esta paisagem, vai trazer: ‘Ah! O clima
de 14 € assim, assado. L4 tem rios, a pesca é isto
¢ aquilo’. Mas como uma pessoa chegaria a
conhecer a pesca? Como ele se movimenta de
formas diferentes para chegar a pesca? Seria de
anzol? Seria de tarrafa? Seria de rede? Seria de
canoa? Seria de navio? Sera que ele poderia,
pelo menos, imaginar assim s6 falando: 14 tem
esta pesca, a pesca € isto, a pesca € aquilo! Entéio
sdo coisas que eu acredito que seria mais rica
das pessoas saber. N&o s6 lendo resumos, sabe
(-..)”. (RESENDE, 1986, p. 167).

Para essa autora, a Geografia Tradicional
fragmenta a totalidade social e compartimenta deli-
beradamente os “elementos” que compdem o espago
geogrifico, prejudicando o ensino e a aprendizagem
dessa ciéncia.

Sabe-se que o conhecimento geografico é
indispensavel a formagéo de individuos participantes
da vida social, uma vez que propicia o entendimento
do espago geografico e de seu papel nas praticas
sociais, mas verifica-se que ndo € o que se pratica
na maioria das escolas, seja Ensino Fundamental,
Meédio, ou as classes de EJA.

A construgéo e reconstrugdo do conhecimento
geografico pelo aluno ocorre na escola mas tam-
bém fora dela... a ampliagdo desses conhecimen-
tos, a ultrapassagem dos limite do senso comum,
o confronto de diferentes tipos de conhe-
cimentos, o desenvolvimento de capacidades
operativas do pensamento abstrato sio pro-
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cessos que podem ser potencializados com pra-
ticas intencionais de intervengdio pedagogica.
(CAVALCANTI, 1998, p. 12).

O ensino da Geografia deve propiciar ao
aluno a compreensio de espago geografico na sua
concretude, nas suas contradi¢oes, contribuindo para
a formagio de raciocinios e concepgdes mais
articulados e aprofundados a respeito do espago,
pensando os fatos e acontecimentos mediante varias
explicagdes. A participagdo destes alunos no traba-
1ho, no bairro em que moram, no lazer, nos espagos
de pratica politica explicita, certamente sera de
melhor qualidade se estes conseguirem pensar sobre
o seu espago de forma mais abrangente e critica
(CAVALCANTI, 1998).

E fungio da Geografia, ao lado das outras
disciplinas que fazem parte do curriculo, desenvolver
no aluno a capacidade de observar, analisar, inter-
pretar e pensar criticamente a realidade, tendo em
vista a sua transformacédo (FILHO & ALMEIDA,
1991). Cabe a Geografia encabegar este processo
nas salas de aula, pois é a ciéncia que tem como
foco de estudo o espago geografico, e pode conduzir
o aluno a compreensdo da produgio capitalista do
espago, repleto de desigualdades sociais, econdmicas
e culturais.

Para ALMEIDA (1990), nas ultimas déca-
das, a ciéncia geografica evoluiu muito no que se
refere a abordagem tedrico-metodologica de seu
objeto de estudo e os professores que atuam nas
redes de ensino ndo acompanharam essa evolugéo,
permanecendo presos aos contetdos dos antigos
planos e livros didaticos, conforme constatamos.

Esta situag@o nos parece até compreensivel,
uma vez que os professores nem sempre tém tido
condi¢des de desfrutarem da formag@o continuada
(elevada carga de trabalho, baixos salarios, falta de
apoio por parte do poder publico, entre outros).

Segundo ALMEIDA (1990), na Geografia
da maioria dos livros didaticos e que geralmente ¢
ensinada nas escolas, os fendmenos aparecem como

ocorréncias parceladas, desvinculadas do todo, sem
conexdo com 0 processo social em que estdo inse-
ridos. Tanto a natureza como a sociedade sdo vistas
como ocupantes de um espago herdado, cuja orga-
nizagdo foi predeterminada por forgas externas €
alheias a sua dinamica atual. Neste contexto, a
Geografia pouco valor terd na formagéo de novas
geragdes, podendo, ao contrario, levar a sérias
deformagdes quanto a visdo de homem e de mundo.

Ensinar Geografia significa dar conta do
processo que levou a atual organizagio do espaco,
conforme relato de alunos pesquisados por RESEN-
DE (1986). Neste sentido, professor e alunos devem
trabalhar juntos, em cooperagéo e 0O aluno deve
aprender a observar, a coligir dados, a compara-los
e classifica-los, a estabelecer generalizagdes e inferir
explicagdes, para que possam caracterizar melhor
a realidade e tornarem-se mais conscientes do espa-
¢o em que vivem (ALMEIDA, 1990).

E preciso que a Geografia seja reformulada,
assumindo cada vez mais um carater critico; além
disso, deveria buscar seu conteudo néo na divisdo
entre 0 homem e o meio, mas numa constante inter-
relagdo entre eles (CARVALHO & BRIGIDO,
2002).

Segundo PEREIRA ez al. (1991),0 objetivo
da abordagem didatica geografica em cursos do
Ensino Fundamental, deve ser o de familiarizar o
aluno com os conceitos basicos e necessarios a uma
apreensio geogréfica do espago no qual esta inserido,
compondo um substrato teérico capaz de permitir,
ao aluno do Ensino Fundamental, a compreensdo
bésica do instrumental com o qual a Geografia tra-
balha. A expectativa € que, na conclusdo deste ciclo,
o aluno seja dotado de suficiente capacitagdo para
manipular as nogdes de paisagem, espago, natureza,
Estado e sociedade, uma vez que nessas categorias
se concentram as ferramentas basicas para compre-
ender o mundo ou parte dele, como, por exemplo, 0
Brasil, uma cidade ou um bairro.

E necessario rever as concepgdes que se
tem da ciéncia geografica, que nédo € a ciéncia dos
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locais, ou da descri¢do dos lugares, mas a ciéncia
que busca estudar a sociedade por meio do espago
por ela produzido, o espago geografico.

Cabendo a Geografia o estudo da sociedade
por meio do espago por ela produzido, torna-se
urgente a transformagdo dos métodos utilizados para
ensina-la. Este esfor¢o deve ser conjunto, dos pes-
quisadores e autores que pensam a Geografia no
seu contexto académico-cientifico, dos professores
que trabalham com os alunos dos ensinos funda-
mentais e médios, pois sdo eles que fazem Geografia
no seu cotidiano.

O LOCUS DA PESQUISA: A
INSTITUICAO ESCOLAR PESQUISADA

A Escola Municipal Professora Cecy Cardo-
so, localizada no Bairro Mansour (Mapa 1), muni-
cipio de Uberlandia, Estado de Minas Gerais, ¢ uma
entidade de cunho publico, pertencente 4 Rede Muni-
cipal de Ensino e ministra o Ensino Fundamental,
conforme disposigdes da Lei n® 9.394/96, que fixa
as Diretrizes e Bases da Educagio Nacional.

Criada em 1992, por meio da Lei Municipal
n°® 5.484 de 26 de fevereiro de 1992, a autorizagéo
de funcionamento do estabelecimento educacional
foi concedida em 1996, Parecer do Conselho Esta-
dual de Educagdo n° 876 de 1993 e Portaria da Secre-
taria Estadual de educacéo n° 022 de 1994.

Optamos pelos alunos do ensino nio regu-
lar “compacto™, periodo noturno, devido ao nosso
interesse de compreender como se desenvolve a pro-
dugdo e apreensio do conhecimento geografico com
alunos jovens e adultos, trabalhadores e com dife-
rentes historias de vida.

Para se conhecer melhor os alunos (perfil
socio-econdmico) e, principalmente, as visdes destes
alunos sobre a Geografia ensinada em sala de aula,
foram aplicados questionarios a todos os alunos ma-
triculados e regularmente presentes as aulas.

Foram aplicados 30 questionarios sendo que

somente 22 foram devolvidos, e a caracteriza¢do
dos alunos foi realizada com bases nos dados
coletados.

As aulas sio ministradas nos seguintes hora-
rios: nas segundas, quartas e sextas-feiras iniciam
as dezenove horas, e nas tercas e quintas-feiras as
dezoito horas e cingiienta minutos, com intervalo de
quinze minutos para descanso e término as vinte e
duas horas e trinta minutos. A disciplina de Geografia
possui trés horas aulas por semana, com duragio
de cingiienta minutos cada e, as observagdes foram
realizadas somente as segundas e quartas-feiras, no
horério da matéria.

A turma estudada ¢ bastante heterogénea,
com alunos adultos e jovens, homens e mulheres,
trabalhadores e trabalhadoras, pais e maes. H4 in-
teresse em aprender o que a professora ministra e a
disciplina ¢ um elemento que chama a atengéo. Séo
extremamente educados e tivemos uma 6tima
recepcao.

E verdade que, no inicio, ficavam um pouco
retraidos e talvez até envergonhados, devido a pre-
senga de uma outra pessoa que nio fosse os colegas
e a professora, mas se acostumaram com nossa
presenca, conversando conosco e tirando dividas a
respeito do contetido trabalhado em aula.

Ressaltamos a experiéncia de vida destes
alunos, suas histérias, seus anseios e perspectivas
para o futuro e a vontade de terminar seus estudos.
Um aspecto que chamou atengéo foi a assiduidade
as aulas, pois, ao contrario de outras experiéncias
com alunos jovens do ensino noturno, estes s3o mais
assiduos e interessados.

Logo nas primeiras observagdes, consta-
tamos que se tratava de um publico diferenciado,
ndo sé pela idade, mas pelas atitudes, vontade de
aprender e de fazer correto o que ndo puderam reali-
zar na idade escolar regular.

E notavel a atitude de voltar aos estudos apds
anos fora da escola. As dificuldades que enfrentam
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Mapa 1 — Localizagdo da Escola Municipal Profa. Cecy Cardoso. Uberlandia, MG.

Base cartografica disponivel em: www. http://bastion.prodaub.com.br/mapa_sedur/principal.htm

Legenda

- Escola Municipal Profa. Cecy Cardoso. Org.: Benevides, F.B N. (2004).
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sd0 muitas como problemas de leitura, compreensio
e interpretacio dos textos, raciocinio lento, fruto dos
longos anos fora da escola, além do medo da
violéncia, por voltarem para suas casas tarde da noite.

Nao consigo passar para o papel o que leio.
(Depoimento de aluno EJA em 2003).

Chamou-nos a atengio a dificuldade de os
alunos interpretarem o que as questbes propostas
pela professora solicitavam, além da dificuldade de
redigirem as respostas e de extrairem a esséncia de
determinado tema.

Outra questio relevante, que prejudica a
aprendizagem dos alunos, é o fato de nio poderem
levar os livros utilizados em sala de aula para casa.
Logo, perde-se um tempo precioso, a nosso ver, que
poderia ser utilizado para trabalhar contetidos com
relevancia para a vida dos mesmos, procurando
trazer a Geografia mais proxima deles, fugindo um
pouco dos livros didaticos e incorporando-a & sua
realidade.

Inicialmente trabalhou-se alguns conceitos
basicos para a Geografia como Globo, Planisfério,
mas sem qualquer vinculagdo com a pratica real dos
alunos, como conceitos abstratos, sem qualquer
aplicacdo real, como se a Geografia nio fosse esta
ciéncia que estuda o homem e suas relagdes com a
natureza; como se os alunos nio fizessem parte
deste mundo, desta sociedade. ’

Nas observagdes, pdde-se verificar que, tal
como (CAVALCANTI, 1998, p. 39) “... os alunos
agem formalmente e sem entusiasmo. Véio copian-
do as questbes, mas nem sabem direito do que se
Irata, ja vao deixando espagos para as respos-
fas”. Reclamam da quantidade de questdes dadas
pela professora e ficam procurando “respostas pron-
tas” no livro didatico, dando a impressao que aquela
atividade ndo atrai e nem prende a atencio dos edu-
candos.

Na aula de dinAmica de grupo, observou-se
a auséncia de didlogo, debate e discussdes sobre o

tema em questdo, de acordo com o verificado por
CAVALCANTI (1998, p. 39): “Apds 20 minutos
de atividade de grupo, os alunos que observo
ainda estdo em siléncio, ndo conseguem trocar
idéias sobre as respostas. O mdximo que conse-
guem é copiar um do outro”.

O comentario de uma aluna chamou-nos a
atencao: “a Geografia de ld fora é diferente, mais
bonita, ao contrdrio da Geografia da sala de
aula, e que tinha dificuldades em transcrever esta
Geografia para o papel”. Pareceu-nos que a aluna
falava de duas Geografias diferentes e distantes uma
da outra, uma da vida cotidiana e real, e outra dos
livros, dos mapas, de dificil compreensio e abstrata.

Indagamos a aluna para tentarmos compre-
ender melhor o que ela dizia, mas o incrivel é que
nem ela mesma sabia explicar o porqué de pensar
assim, o que nos deu um pouco da dimensio de o
quanto a Geografia é desvinculada da vida das
pessoas. Segundo a mesma aluna, “ela ndo conse-
guia aprender a Geografia da sala de aula”, por-
que “é dificil de entender”.

Esta distancia que a aluna demonstrou haver
entre a “Geografia ld de fora” e a “Geografia do
papel”, talvez explique o receio dos alunos com rela-
¢d0 a avaliagdo escrita. Demonstraram preocupagio
com o fato de serem avaliados, talvez porque todos
sintam dificuldade em aprender esta Geografia abs-
trata e distante de suas realidades, posta e ministrada
na sala de aula.

Esta situag&o nos leva a uma reflexio a res-
peito do ensino de Geografia nas escolas. Se a propria
aluna acredita haver a Geografia diaria, da sua vida
social, por que nés, profissionais, nio conseguimos
trabalhar a ciéncia de forma a relaciona-la com os
fatos da sociedade em que vivemos? Sera que o
problema estd na formacdo dos profissionais de
educagdo, nos diferentes cursos superiores ligados
a educagio?

Outra situagdo que prejudica o andamento
¢ a qualidade dos estudos ¢ a falta de material em
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quantidade e qualidade; sdo perdidos varios minutos
da aula. Quando os livros chegam e s3o distribuidos,
os alunos comecam a fazer os exercicios propostos,
mas, como seu ritmo € lento, o horario nio € suficiente
para o término da atividade.

Outro problema observado refere-se aos
dias em que nio hé professor para lecionar, por varias
razdes, como fazer um curso ou estar doente. Como
n#o ha outro profissional para substitui-lo, os alunos
perdem aquela aula que néo tem como ser reposta;
de qualquer maneira, o semestre ndo € suficiente
para trabalhar todo o contetdo.

Acreditamos que tal problema nédo € somen-
te da Geografia; as demais disciplinas também s&o
penalizadas com esses tropegos, mas 0s mais preju-
dicados sdo os alunos.

Observou-se que os alunos sentem desa-
nimo ao lerem os textos, talvez devido ao cansago,
ap6s um dia de trabalho. Desta forma, procuram
respostas prontas no texto, localizando uma palavra
em destaque, relacionada ao tema trabalhado e 1éem
o paragrafo com o intuito de encontrarem as res-
postas.

Falavamos a eles: é necessario descobrir o
que a pergunta estd pedindo para responder, ¢
obtinhamos como resposta: Eu sei, mas estou desa-
nimado. (Depoimento de aluno EJA em 2003), ou,
as vezes, a simples expressdo de seus rostos ja dizia
tudo, sem precisar verbalizar.

Entretanto, apesar de suas limitagdes, procu-
ram responder as questdes e solicitam auxilio ao
professor e também a nos, preocupados em res-
ponder corretamente. Perguntei-me de imediato: E
esta Geografia que desejamos ensinar? H4 aprendi-
zagem neste sistema de ensino?

Apesar da vontade e disposigdo em compa-
recerem as aulas, o que ndo é nada facil, uma vez
que trabalham e ja ndo possuem a mesma disposi¢do
fisica e mental para assimilar os contetidos de quando
criangas € jovens, reclamam da quantidade de tarefa,

0 que, para nos, pode ser visto como uma dificuldade
de desenvolver o raciocinio.

Sdo alunos que ficaram muito tempo sem
estudar, que perderam o contato com a leitura e a
escrita, ausentaram-se do convivio escolar e o re-
torno a rotina de estudos é, a nosso ver, uma tarefa
dificil. A propria professora, em uma de nossas
conversas, comentou que eram lentos para assimilar
e desenvolver as atividades escolares, como leitura,
interpretagdo e redago.

Nas aulas destinadas ao trabalho com
mapas, os alunos demonstram gostar da atividade,
colorem e localizam os estados, paises e continentes,
bacias hidrograficas. Mas, observa-se que grande
parte dos alunos tem dificuldade em localizar o que
¢ pedido pelo professor.

Durante uma aula em que se trabalhava o
mapa da América do Sul, notamos que muitos alunos
ndo conseguiram localizar o Brasil, mostrando que
a Geografia ensinada nas séries anteriores no foi
capaz de desenvolver conhecimentos basicos.

O Brasil € aqui mesmo?; Este aqui é o Brasil?;
Onde fica o Brasil?. (Questionamentos de alunos
EJA em 2003).

CARACTERIZACAO DOS ALUNOS

Constatou-se a predominancia de alunos do
sexo feminino, que corresponde a 59% (13 alunos)
e 41% (nove) do sexo masculino. Com relagéo a
faixa etaria, de 16 a 25 anos, ha dois alunos (9%),
de 26 a 35 anos, 10 alunos (45%), de 36 a 45 anos,
seis alunos (27%), de 46 a 55 anos, trés alunos
(13,5%) e somente um aluno néo respondeu.

Com relagdo ao fato de atualmente estarem
empregados, responderam sim, 13 alunos (59%) e
ndo, nove alunos (41%). Com registro em carteira,
apenas trés alunos responderam (14%), enquanto a
grande maioria, 14 alunos (63%) afirmaram ndo
possuirem registro em carteira e cinco alunos (23%)
ndo responderam.
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Os dados sobre trabalho evidenciam a
estreita relacdo entre o baixo nivel de escolaridade
e a baixa qualificagdo profissional (subemprego ¢
emprego ndo formal), uma vez que apenas trés
alunos afirmaram possuir registro em carteira, de-
monstrando a precariedade do nivel de emprego da
populagdo pesquisada. Os 41% desempregados sdo
um reflexo da conjuntura sécio-econdmica que o pais
atravessa.

A renda mensal do grupo familiar interage
com os tipos de profissdes encontrados na pesquisa.
Com renda mensal de até um salario, encontra-se a
percentagem de 9%, acima de um até dois salarios
minimos (18%), acima de dois até trés salarios
(32%), acima de trés saldrios (27%) e (14%) nio
responderam, ou seja, mais da metade (59%)
possuem rendimento mensal de um a trés salarios
minimos. Podemos afirmar que se trata de uma
populagdo homogénea quanto ao nivel de renda,
caracterizada pelos baixos rendimentos, interagindo
com as profissdes detectadas, conforme CARDOSO
(1982).

As profissdes sdo heterogéneas, merecendo
destaque aquelas que exigem baixo grau de esco-
laridade e qualificagdo, conforme Tabela 1.

Com relagéo a localidade de nascimento dos
alunos, constatou-se que 15 alunos (68%) nasceram
em municipios pertencentes ao Estado de Minas
Gerais e apenas sete (32%) nasceram em outros
Estados: Alagoas (1), Goias (4), Rio Grande do Sul
(1) e Sdo Paulo (1), conforme Tabela 2. Do total, 13
alunos (59%) afirmaram terem nascido no meio
urbano e 0ito (36,5%) nasceram no meio rural; um
ndo respondeu.

Os dados nos remetem a uma realidade bem
conhecida, em que o éxodo rural e a conseqiiente
migragdo das pessoas para as cidades, em busca de
melhores oportunidades de trabalho e melhoria de
vida, ocasionam desemprego e subemprego. Seus
efeitos sobre a sociedade e o espago geografico sdo
0 aumento das desigualdades sociais, econdmicas,
culturais e espaciais.

Tabela 1 — Profissdo dos alunos inscritos no 5°
Médulo da E. M. Profa. Cecy Cardoso. Uberlandia,
MG (2003).

Atividade Profissional Nimero de Alunos

Agricultor/Servente de obras/
Calcadista/Vendedor de Livros 1

Auxiliar de Armazém 1

Auxiliar de Limpeza 1
Auxiliar de Servigos Gerais 1
Bordadeira 1
Cozinheira 1
Do Lar 3
Doméstica 1
Eletricista 1
Mecénico 1
Mestre de Obras 1
Micro-empresario 1
Motorista Autdbnomo 1
Pedreiro 1
Pintor de Automéveis 1
Vendedora Auténoma 1
Nio responderam 4
TOTAL 22

Fonte: Pesquisa direta/Novembro de 2003.
Org.: Benevides, F.B.N.

O municipio de Uberlandia exerce forte
atragdo sobre a popula¢io dos municipios das regides
do Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba, como local
que pode oferecer melhores oportunidades de vida
(trabalho, educagio, saude e etc.).

Trabalhando EJA, interessou-nos saber o
periodo de tempo que os alunos ficaram ausentes
da escola. A média de anos encontrada foi de 19
anos, sendo o periodo minimo verificado de quatro
anos € o maximo 35 anos.
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Tabela 2 — Localidade de nascimento dos alunos
inscritos no 5° Médulo da E. M. Profa. Cecy Cardo-
so. Uberlandia, MG (2003).

Municipio e Estado de Nascimento Numero de Alunos

Araguari (MG) 1
Brasilia de Minas (MG) 1
Canapolis (MG) 1
Capinopolis (MG) 1
Frutal (MG) 1
Indianopolis (MG) 1
Itacarambi (MG) 1
Ituiutaba (MG) 2
Presidente Olegario (MG) 1
Rio Paranaiba (MG) 1
Santa Juliana (MG) 1
Uberlandia (MG) 3
Sub-total (MG) 15
Junqueiro (AL) 1
Itumbiara (GO) 1
Anapolis (GO) 1
Quirinopolis (GO) 2
Cachoeira do Sul (RS) 1
S0 José do Rio Pardo (SP) 1
TOTAL 22

Fonte: Pesquisa direta/Novembro de 2003.
Org.: Benevides. FB.N.

A média de 19 anos de auséncia da escola
demonstra que, trabalhar com EJA, exige dos
profissionais em educag¢do uma flexibilidade em
relacdo a forma de tratamento, de abordagem do
contetido e de encaminhamento das aulas.

Segundo PINTO (1982), nas familias
pobres, as criangas sao prematuramente solicitadas
pelo trabalho, abandonando os estudos, uma vez que
o semi-analfabeto vale mais, socialmente falando
(para as condigdes miseraveis de vida de sua familia,
de sua comunidade), que o trabalho que poderia fazer

se completasse sua educagdo na escola.

Questionados sobre o que os levou a aban-
donarem os estudos, 13 alunos (59%), responderam
o trabalho; por vontade propria, cinco (23%) e um
para trabalhar juntamente com a auséncia de escola.
Por outros motivos, (13,5%). Aliado a isto, perguntou-
se que motivos os levaram a retornarem aos estudos:
por exigéncia do trabalho, dez alunos (45%); para
satisfagdo propria, sete alunos (32%); para ascensao
profissional, quatro alunos (18%); para obtengdo de
diploma, apenas um aluno (4,5%).

Observa-se um ingresso relativamente pre-
coce destas pessoas no mercado de trabalho, o que
as levou a se ausentarem da escola no periodo regu-
lar. Curiosamente, 0S mesmos motivos os trazem de
volta a escola, s6 que agora em busca de qualifica-
¢do para continuarem trabalhando no restrito e
concorrido mercado de trabalho.

Neste contexto, & bastante difundido e aceito
que, ao ingressar no mercado de trabalho, quanto
menor o nivel de escolaridade dos individuos, maiores
as chances do seu nivel de rendimento ser pequeno
(CARDOSO, 1982), confirmando a estreita relagcdo
entre escolaridade/qualificagdo profissional e os
niveis de remuneragao.

Conclui-se que a escola, ainda hoje, repre-
senta uma oportunidade de ascensao sécio-econo-
mica, mesmo sendo uma institui¢do veemente criti-
cada, por diversos setores da sociedade, como ultra-
passada, desestimulante e sem atrativos diante de
uma sociedade globalizada.

Os 22 alunos pretendem continuar os
estudos, sendo que 14 pretendem concluir o Ensino
Médio, cinco o nivel superior € trés nao souberam
responder.

Meu sonho é fazer um Curso Técnico em
Enfermagem. (Depoimento de aluno EJA em

2003).

O desejo de concluirem os estudos também
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pdde ser verificada em conversas durante a realiza-
¢80 da pesquisa de campo. Varios foram os relatos
dos alunos demonstrando um real e sincero inter-
esse pelo conhecimento e pela aprendizagem, mesmo
tardiamente (como eles mesmos dizem).

A GEOGRAFIA NA VISAO DOS ALUNOS:
A SITUACAO DO ENSINO DE GEOGRAFIA

Pesquisando especificamente a Geografia
€ seu ensino na escola, a grande maioria, 19 alunos
(86%) disseram gostar de Geografia, contra trés
(14%) que nao gostam devido ao fato de ser muito
complicada, de dificil compreensio e por ndo prender
a atencdo do aluno.

Os alunos que responderam gostar da maté-
ria possuem as mais diversas justificativas, confir-
mando a andlise de RESENDE (1986).

“Conhecer melhor mundo, suas riquezas e bele-
zas sem sair do lugar”; “obter e conhecer infor-
magdes importantes (aspectos fisicos) sobre o
mundo, bem como dos diferentes Estados e
paises, particularmente do Brasil”; “como forma
de ter contato com a natureza”; “no auxilio da
localizagdo dos lugares”; “por gostar e possuir
facilidade na apreensio dos contetidos™ ou sim-
plesmente “porque ¢ uma matéria gostosa de
aprender”. (Depoimento de alunos EJA em 2003).

Diante das respostas, cabe-nos refletir. E
esta a Geografia defendida por nés, profissionais da
ciéncia geografica? Obviamente que no. Criticamos
esta Geografia tradicional e positivista, descritiva e
sem qualquer relagdo com o homem, como ser so-
cial e transformador do espago.

Nao ¢ fungdo deste trabalho criticar os
professores de Geografia que atuam nas redes de
ensino publico, de EJA ou nio. Entretanto, fica claro
que temos problemas com relagdo a adequada
formagéo do profissional de educacdo em Geografia.

Faz-se necessario investir macigamente na
formagdo continuada, para que os professores nao

pratiquem em sala de aula, uma Geografia sem
conexao real com o mundo dos educandos.

Os alunos gostam da matéria, mas nio
porque ela os auxilia a serem cidad&os conscientes
€ criticos; logo, a Geografia, a nosso ver, nio esta
cumprindo seu papel social. O aluno, seja do ensino
regular como ndo regular, precisa sair do Ensino Fun-
damental sabendo fazer leituras do espago geo-
grafico que o circunda; somente assim, acreditamos
que ele possa lutar por uma sociedade mais justae
igualitaria, cobrando seus direitos e cumprindo seus
deveres.

Com relagdo as dificuldades de assimilar os
contetidos de Geografia, 13 alunos (59%) disseram
ter dificuldades, enquanto nove alunos (41%) admi-
tiram ndo terem dificuldades em relagdo aos contet-
dos geograficos. A respeito da forma como a Geogra-
fia € ensinada na escola, 21 alunos (95,5%) disseram
gostar da maneira que é ensinada e apenas um aluno
(4,5%) respondeu ndo gostar da forma que a Geo-
grafia ¢ ensinada na escola.

Perguntados sobre o porque de possuirem
ou ndo dificuldades em assimilar os contetidos de
Geografia, disseram:

“Exige que se estude muito™; “por possuir muitos
nomes e mapas”; “por nio conseguir transcrever
para o papel os seus conhecimentos”; “porque
faz muito tempo que parou de estudar”; “possui
dificuldades em memorizar nomes”; “porque a
matéria € complicada” ou “porque possui prefe-
réncia por apenas alguns ramos da Geografia”.
(Depoimento de alunos EJA em 2003).

As dificuldades registradas pelos alunos sio
compreensiveis quando se analisa o longo periodo
de auséncia da escola, além das dificuldades de
leitura, interpretagdo e redaco.

Tenho dificuldades em decorar e memorizar
nomes. (Depoimento de aluno EJA em 2003).

Mas, relacionando-se diretamente com a
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Geografia, tais motivos nos deixam preocupados,
pois os alunos ndo deveriam mais memorizar €
decorar nomes, uma vez que este tipo de leitura €,
ha muito tempo, criticado por varios geografos
(VLACH, 1990 e 1991).

Os alunos que ndo possuem dificuldades em
assimilar os contetidos geograficos, responderam que:

«Se houver dedicagio aos estudos, ndo ha como
ndo assimilar a matéria”; “porque a matéria ¢
gostosa”; “porque € uma matéria de contempla-
¢d0” ou simplesmente “porque gostam da disci-
plina”. (Depoimento de alunos EJA em 2003).

Assusta-nos que, ainda hoje, alunos admitam
gostar de Geografia por ser uma “matéria de contem-
plagdo”, conforme RESENDE (1986) e CAVAL-
CANTI (1998) detectaram em suas pesquisas ha
alguns anos.

Com relagdio a gostarem da forma que a
Geografia é ensinada, alguns alunos responderam:

“Por causa da professora, de suas explicagdes,
da sua dedicagdo, criatividade e responsabili-
dade”; “por conseguirem acompanhar o desen-
volvimento do conteudo”; “porque aprendem
diversos aspectos fisicos e economicos de dife-
rentes lugares” ou “porque a aula & descontraida
e alegre”. (Depoimento de alunos EJA em 2003).

Os depoimentos acima pouco relacionam o
aprego a Geografia pelo seu conteido e oportunidade
de oferecer uma visdo consciente e critica do mun-
do, mas, sim, a outros motivos, como gostar da pro-
fessora, entre outros.

Chamou-nos atengdo uma aluna que, segun-
do ela, “ndio gostava de Geografia, mas que estava
passando a gostar”. O {inico aluno que respondeu
ndo gostar da forma que a Geografia ¢ ensinada na
escola disse que “¢ preciso mais conceitos, matéria
mais geografica”.

Questionados sobre a importancia da

Geografia, foi consenso entre todos os alunos que a
disciplina ¢ importante. Como explicagdo para a
afirmativa unanime entre os alunos, a Geografia ¢
importante:

“Porque estuda o espago € seus acontecimen-
tos”; “porque através dela conhece-se 0 mun-
do”; “porque tem nogdes de latitude e altitude”;
“porque € necessaria em quase todas as ativida-
des”; “porque ensina a localizar os diversos luga-
res”; “porque aprende mais sobre o ambiente
em que vivemos, o territorio”; “ensina como ver
e lidar com os diversos acontecimentos € atuali-
dades mundiais”; “porque conhece as dificulda-
des da populagio brasileira” ou “porque ¢ im-
portante saber sobre as regides e viajar sem sair
do lugar”. (Depoimento de alunos EJA em 2003).

Novamente, debatemo-nos com depoimen-
tos que valorizam as questdes mais superficiais da
Geografia e ndo a sua visdo profunda dos diversos
acontecimentos nas suas diferentes esferas de abor-
dagem.

Como forma de melhorar o ensino de Geo-
grafia na escola, alguns alunos sugeriram apresen-
tagdo de videos e trabalhos cientificos, adogdo de
apostila e de livro didatico (de acordo com as suas
necessidades), maior nimero de aulas, maior nimero
de ilustracdes, material didatico de boa qualidade e
em quantidade que atenda a todos os alunos e mais
exercicios. Outros consideram que ndo é necessario
mudar nada.

Realmente, as condi¢des de trabalho, tanto
para o aluno como para o professor, sao demasia-
damente precarias. Falta diversidade e qualidade de
material didatico atualizado e em quantidade para
atender todos, tempo para realizar todas as tarefas
e cumprir pelo menos o conteudo de maior inter-
esse para a classe, sem falar nas péssimas condigdes
de trabalho dos professores, que conhecemos de
longa data.

Com relagdo 4 utilidade da Geografia na vida
pratica dos alunos, foi respondido que éutil:
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“Porque conhece sobre acontecimentos do
espago em geral”; “porque ndo tém condigdes
de aprender viajando”; “para ensinar outras
pessoas, como os filhos e netos™; “porque nos
explica fatos do passado e possibilidades do
futuro, além de atualidades”; “para orientago e
localizagdo de cidades”; “porque estuda o
espaco geografico”; “para orientar, prevenir e
resolver problemas”; “porque sem a Geografia
ndo se vai a lugar algum” ou “para conhecer
sobre a economia de cada Estado”. (Depoimento
de alunos EJA em 2003).

As respostas sdo muito parecidas com
aquelas sobre a importancia da Geografia, mostrando
que ndo ha uma forte diferenciacio entre uma
questdo e outra. revelando que, para a vida pratica
destes alunos, a Geografia ainda nio ocupa papel
de relevancia.

Questionados sobre 0 que vem primeira-
mente a cabega quando ouvem a palavra Geografia,
responderam:

“Penso nos planetas, no espago e no mundo em
geral™; “conhecer outros lugares, o mundo, o
mar, a Amazoénia e os Estados”; “arte, beleza,
arquitetura, vastiddo e grandeza”; “aspectos de
determinado lugar”; “as paisagens naturais”;
“um estudo para sabermos sobre como o pais
esta no momento™; “localiza¢do”; “muito verde,
paisagem e passaros”; “mapas”; “prestar aten-
¢do as explicagdes do professor”; “estudo geral
do planeta”; “estudo de tempo, regido e Esta-
dos”; “obter muito conhecimento” e “oceanos,
espaco, latitude, longitude, fusos-horarios”.
(Depoimento de alunos EJA em 2003).

Novamente, a Geografia da contemplagéo
esta presente nas respostas dos alunos, reforgando
0 ensino que recebem, ou seja, a Geografia Tradicio-
nal, fragmentada e sem conexdo com os mais di-
versos elementos: sociais, econdmicos, culturais etc.

Sobre 0 que € Geografia, os alunos respon-
deram:

“A ciéncia que estuda o homem e suas relacdes
com o espago”; “o espaco geografico que estuda
0 homem e o meio em que vive”; “¢ ter conhe-
cimento do espago geografico”; “a arte que
ensina a ver a beleza da geografia, dos planetas,
mares e cidades”; “a apresentagdo esbogada de
determinado lugar”; “é paisagem, natureza,
histéria € tudo”; “um 6rgdo que estuda o meio
ambiente em que vivemos”; “matéria que serve
para nos ajudar em nosso cotidiano e em nossa
vida”; “a ciéncia que estuda o que esta em nossa
volta”; “o inicio para conhecer territério e
Estados™; “o ensino que os seres humanos nio
podem deixar de ter”; “estudo que nos ensina
ter mais aprendizado na vida”; “estudo sobre
regides e mapas”; “estudo de rios e regido”; “¢
a ciéncia geografica”; “ciéncia que estuda o
homem e o seu espago”; “estudo sobre o mundo
que vivemos” e “a maneira de escrever o mundo
através de mapas”. (Depoimento de alunos EJA
em2003).

Nesta questdo em particular, podemos
verificar que alguns alunos (poucos, é bem verdade),
de uma forma ou de outra, conseguiram explicar
que a Geografia ¢ a ciéncia que estuda 0 homem e
sua relagdo com o espago, melhor ainda, citam o
espago geografico, o que, para nds, é um grande
avango.

Acontece que mesmo estas pessoas que
identificaram o que a ciéncia geografica estuda,
talvez ndo saibam exatamente o que isto significa,
dado que, na avaliag#o escrita, este foi um dos temas
estudados e poucos alunos conseguiram responder
corretamente o que € Geografia.

As demais respostas coletadas ndo foram
novidade para a pesquisadora, pois o convivio du-
rante os quatro meses de observagdes nos permite
dizer que a visdo macro de estudo da disciplina nio
¢ dominada pelos alunos.

Questionados sobre para que serve a Geo-
grafia, relataram:
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“Para saber as alteragdes do nosso planeta e de
outros também”; “para conhecer um pouco dos
paises e principalmente do Brasil”; “para termos
nog¢des basicas de tempo e espago ao redor”;
“para mostrar a beleza geografica das terras e
construgdes, para medir distancias planetarias”;
“para qualquer atividade que queira estabelecer
com éxito”; “para localizar paises, estados, cida-
des, fazendas, bacias hidrograficas, rios e etc.”;
“para estudar nosso espago geografico”; “para
orientar os governantes de um pais € para mos-
trar a situag@o em que o meio ambiente se encon-
tra”; “para localizar e estudar regides”; “para
melhor informar onde vivemos”; “para melhorar
nosso conhecimento™; “para a vida do ser huma-
no e para entender mais o espago geografico”;
“para aprender sobre os mapas”; “para o estudo
original do espago natural”; “para nos orientar
o que fazer para termos um mundo melhor”; “ser-
ve como complemento para as outras matérias”
e “conhecermos o mundo, para saber a nossa
relagdo com a ciéncia, o espago € muito mais”.
(Depoimento de alunos EJA em 2003).

Os trechos abaixo sdo respostas dos alunos
que, acreditamos, merecem destaque em nossa
analise:

“Para termos nogdes basicas de tempo € espago
ao redor”, “para estudar nosso espago geogra-
fico”, “para orientar os governantes de um pais
e para mostrar a situagdo em que 0 meio ambiente
se encontra”, “para a vida do ser humano e para
entender mais o espago geografico”, “para nos
orientar o que fazer para termos um mundo me-
lhor”, “serve como complemento para as outras

matérias”. (Depoimento de alunos EJA em 2003).
CONSIDERACOES FINAIS

Tratando-se de um publico especial, Educa-
¢io de Jovens e Adultos, com diferentes faixas etarias
e historias de vida, acreditamos que o método
educacional utilizado néio ¢ o mais adequado, pois
ndo considera as particularidades desse grupo e,
principalmente, o conhecimento adquirido fora da

escola, o saber prévio.

Enfatizamos a importancia de se insistir na
realizagdo de conexdes entre O contetudo trabalhado
¢ o conhecimento prévio dos alunos, uma vez que,
constatamos a dificuldade de os alunos realizarem
uma relagio pratica entre o que esta sendo ensinado
e suas vidas.

A falta de entusiasmo do alunado para com
a Geografia pode ser evidenciada e, apesar de mos-
trarem interesse pela disciplina, verbalizando que
gostam do que é ensinado, porém importante parcela
dos educandos insiste no seu carater tedioso.

O desanimo dos alunos, talvez, néo seja fruto
somente dos conteudos escolares. Merece destaque
o fato de os alunos trabalharem durante o dia em
servicos bragais, sendo que as mulheres cumprem
dupla jornada de trabalho, trabalhando fora em busca
de salario e cuidando de suas criangas e afazeres
domésticos em seus lares.

Neste sentido, é previsivel que os alunos ndo
sintam disposigdo fisica e mental para os estudos,
ao contrario das criangas e adolescentes que cursam
a 5° série do ensino fundamental. Logo, torna-se ne-
cessaria uma reflexdo sobre formas alternativas de
ensino, ndo s6 de Geografia, mas também para as
demais matérias.

Evidenciou-se o desejo de os alunos adqui-
rirem conhecimentos, de que foram privados na idade
escolar regular, uma vez que, apesar de todas as
dificuldades, preferem freqiientar as aulas a ficarem
em casa com seus familiares, numa época em que a
escola ndo exerce grande poder de atragdo entre as
pessoas.

Na sociedade globalizada, os meios de
comunicagdo exercem importante papel de difusdo
de informagcdes e conhecimento; logo, faz-se neces-
sario reconhecer o esforgo destas pessoas de voltar
a estudar, abdicando de horas que poderiam ser
dedicadas ao lazer, ao descanso e ao convivio fa-
miliar.

Sociedade & Natureza, Uberlandia, 16 (31): 81-99, dez. 2004

97



Educagdo de Jovens e Adultos/EJA e ensino de Geografia em Uberlandia-MG, 2003

Fernanda Borges Neto Benevides, Vinia Rubia F. arias Viach

E evidente que alguns alunos no retornaram
aos estudos por vontade propria, mas por exigéncia
do mercado de trabalho e pela busca de melhores
condi¢des de vida. Contudo, o enfrentamento de
varios obstaculos como os Ja citados, além da
auséncia do convivio escolar por varios anos, os
valoriza como pessoas, e merece reconhecimento
por parte dos educadores.

Trata-se de uma parcela da populagio brasi-
leira que, perante a falta de oportunidades no passado,
busca reescrever sua historia. Almeja conquistar a
cidadania para se tornar ciente de seus direitos e
deveres, prepara-se para compreender 0 mundo, o
pais, sua cidade, seu bairro, como resultado da produ-
¢d0 que o homem realiza sobre o espago, objeto de
analise da ciéncia geogréfica.

Finalmente, destacamos a necessidade de
metodologias alternativas de ensino para este publico,
assim como livros didéticos formulados especifica-
mente para estes alunos. Os professores de Geogra-
fia devem, sempre que possivel, trabalhar o espago
real dos alunos nas aulas, porque isso lhes abre as
portas para a compreensdo do espaco geografico
contemporaneo, tarefa que exige uma aproximacao
dialética entre teoria e pratica, abstracdo e concre-
tude, entre outras.
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