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A IMPORTANCIA DO ESTAGIO
NUM CURSO DE LICENCIATURA *

Eguimar Felicio Chaveiro ™

RESUMO

Buscando explicitar a especificidade e a importincia do Estigio na
construgdo de um curso de licenciatura e refutando as concepgbes positivistas
e funcionalistas desta praitica, estabelece-se principios alternativos para um
Estigio Fundamental, cujo norte principal é a relacio da teoria ¢ da prética,
posta na dindmica educativa.

UNITERMOS: Pritica criadora.
1. INTRODUCAO

Depois de termos executado algumas experiéncias que julgamos ser
de grande importincia, no trabalho com a disciplina Diddtica Especial e
Prdtica de Ensino de Geografia, no curso de Geografia, na cidade de Cataldo-
GO, pretendemos pelo presente estabelecer algumas reflexdes sobre a
importincia do Estigio num curso de formacgio de educadores.

Inicialmente, consideramos que as experiéncias obtidas em nosso
trabalho ndo garantem, por si mesmas, um grau de aprofundamento necessario
para a andlise do assunto posto em questdo, isto porque experimentar nao
significa saber, como pensavam os tedricos positivistas, muito menos dar

* Para Carlao (de Trindade) e Sandra (de Anicuns), acs quais a amizade significa mais que a distdncia e
o tempo. Para as alunas do 3° Magistério vespertino (1991), do C.EJ.N.C,, pela mexegio, criagio, somiscs €
dias éstradeiros de gente.

" Professor do Depto. de Geografia e Campus Avangado de Cataldao/UFG.
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conta da andlise, que exige, entre outras, um corpo conceitual, uma epistemo-
logia ¢ um sistema de referéncias, cujas bases assentam-se numa filosofia ¢
numa postura politica (Santos, 1988).

E necessirio certificar que comumente se tem entendido o estigio,
dentro dos cursos de licenciatura, como sendo a Prdtica de Ensino, todavia
partimos da compreensdo que esta ¢ bem mais abrangente que aquele, pelo
fato de que, ao nosso ver, a pritica de ensino ocupa-sc de todo o envolvimen-
to de educadores e educandos em suas relagoes diretas ¢ indiretas com a pro-
ducdo do saber, desde a condigdo social concreta, dentro da qual se cstabelece
essa prética, passando pelos objetivos singulares, no interior da escola, até as
suas priticas no dmbito da histdria.

Tal referéncia ¢ valida para sugerir a idéia que o cstigio apenas
participa, contribui para a prdtica de ensino, ndo ¢ ela toda, porém estd
fundado nas matizes sobre as quais essa prdtica repousa.

Nesta perspectiva ¢ que objetivamos perceber a importincia do
estdgio na construgdo de uma dcterminada prética de ensino, onde facilite o
rompimento entre a dicotomia da pratica de teorizar com a prética de fazer
aula.

2. ESTAGIO: QUE DISCIPLINA E ESTA?

Levando-se em consideracao a concepgdo que apontamos a respeito
da Prética de Ensino, na verdade estamos perguntando: Que especificidade
possui o estagio na construcdo de um curso de licenciatura? Que lugar ocupa
ou deveria ocupar? Ou ainda, como se enquadra nos programas curriculares
dos diversos cursos de Licenciatura?

Comecaremos pelas palavras do Professor Miguel André Berger
(1985), da Universidade Federal de Sergipe: Ao que parece, nos cursos de
formagao de recursos humanos para a educagdo, o estdgio ndo tem sido sufi-
cientemente valorizado, pois quase sempre ocorre no final do curso, ndo
tendo uma sistematizagdo que possa contribuir para um melhor desempenho
do aluno e ndo possibilitando ao futuro profissional condi¢oes de refletir
sobre sua prdtica.

Logo no inicio verificamos que a palavra Pritica de Ensino ao
fongo do tempo tem tido o significado de Estdgio, o que jid desvenda um
problema em nossos cursos, isto €, o de nio considerar as demais disciplinas
de um mesmo curso como sendo também Pritica de Ensino e, ainda, de
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responsabilizar somente o estigio pela eficiéncia ou nédo da formacio do
educando.

Desta maneira, em parte Berger estd correto - hd um rompimento
curricular ¢ mesmo programatico do estdgio com as outras disciplinas, que
torna-se responsavel por uma supervalorizacdo ou por uma negacdo do
mesmo perante as demais, todavia ndo ¢ pelo fato de geralmente ncorrer nos
finais de cursos que ¢ desvalorizado ou torna-se indtil ¢ insuficiente, mas pela
forma com que fazendo parte de um todo ¢ divorciado e desconectado do
produto elaborado por esse todo.

Diante do que colocamos, € evidente que o estidgio ndo deve ser o
local e o momento por exceléncia de conduzir o educando a Prética de
Ensino. Sabemos também que os problemas do cstidgio nao se¢ referem
somente a grade curricular, pois esta ofercce apenas a listagem das possibili-
dades, através da composicdo ¢ seqiiencializacio das disciplinas, no cntanto,
quem veicula a operagao dessas possibilidades ¢ a relacdo educador/educando
mediada por uma concep¢io de mundo ¢ de educagdo, em conflito permanen-
te.

Constatado que os problemas do estigio ndo sdo simplesmente de
alocacgdo dentro da grade curricular, necessirio se faz entender a forma pela
qual se dd o seu relacionamento com as demais disciplinas e que concepcio
de educagio evidencia.

2.1. A RELACAO DO ESTAGIO COM AS DEMAIS DISCIPLINAS

Inicialmente evidenciamos que hd uma pretensiao que o estagio seja
o lugar e o momento por exceléncia de formacao do ecducando para a Prética
de Ensino. Essa pretensao reflete trés juizos bdsicos:

a) Que nido existe uma relagio de interdisciplinariedade do
estidgio com as demais disciplinas, nem no campo programati-
co, nem no campo metodolégico ¢ filoséfico dos cursos;

b) Que o problema ndo € apenas de interdisciplinariedade, mas da
forma como sc percebe a Pritica de Ensino, ficando a idéia de
que existe nos cursos de licenciatura disciplinas que sejam pe-
dagdgicas e disciplinas nao-pedagdgicas;

c) Que a visdo parcelizada da Pritica de Ensino e consequentemen-
te a forma com que o estigio relaciona-se com as outras disci-
plinas reside numa postura positivista de entender a relagio da
teoria com a pratica, isto porque, nesta concepcéo, as demais
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disciplinas deveriam ocupar-se com a teoria, enquanto o esti-
gio, com a prética.

A falta de interdisciplinariedade do estdgio com oufras disciplinas
baseia-se num primeiro momento na estrutura dos cursos, a comegar pela
concepcao de educagao contida nos curriculos, separando o estudo da prética
pedagdgica do estudo dos virios campos cientificos. Essa separacdo, todavia,
¢ apenas aparente, uma vez que cada disciplina, por mais longinqua e dispara-
tada das outras, concorre indubitavelmente para a elaboragao do produto final,
que ¢ a formacdo do educando, na sua complexa e variada dimensio.

No que concerne a concepg¢ao de educagdo que estd por trds da
idéia da existéncia de disciplinas pedagédgicas e ndo-pedagégicas, tem raiz na
divisdo técnica do trabalho cientifico.

Como se sabe, a sociedade de modelo capitalista exige a especiali-
zagdo do trabalho uma vez que tem na fibrica o motor de direcdo econdmica,
logo, espelho da organizagio sobre a qual ocorre a prética pedagégica.

A divisao técnica do trabalho cientifico reproduz via estrutura
curricular a parcelizagdo do saber, constituindo-se numa forma de alienacao.
A alienagdo, por seu turno, ndo € produto exclusivo de cursos ou de
organizacdo curricular, mas da forma com que a sociedade capitalista produz
os individuos para sua reproducio social, dividindo o trabalho social e
tecnicamente.

Como o trabalho cientifico € também uma forma de trabalho e por
isso permeia a existéncia social, ndo esti isento de sofrer as incriminagoes de
sua divisio, expressando-se também como luta de classes.

Diante disso, é necessario atentarmos:

a) O trabalho pedagdgico possui uma especificidade - a de nao pro-

duzir diretamente mercadoria. Assim sendo, ndo transforma a
matéria-prima, portanto, ndo produz valor;

b) Apesar de nio produzir diretamente mercadoria, se faz consumi-
ndo vdrias outras mercadorias, como roupas, objetos escolares,
prédio, etc., por isso envolve dinheiro, organizacio, politica,
etc.;

¢) O trabalho pedagégico, nos seus diversos niveis ¢ nas suas vérias
concepcdes, constitui-se como um dos componentes de pro-
ducdo da consciéncia social. A consciéncia, por sua vez, nao
é produto exclusivo deste trabalho, o que nos remete a idéia
que, tanto a pratica de ensino, quanto a pratica social, sdo
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préticas que produzem a consciéncia, todavia, a consciéncia
volta & producido dessas praticas.

Neste sentido, ndo existe, na construgio e¢/ou formacdo da pritica
de ensino, agdo que nio seja pedagogica, por outro lado, esta é sempre social.
Assim, todas as disciplinas, cursos e campos cientificos sao a0 mesmo tempo
pedagégicos e sociais, 0 que se deve alertar é para qual prética pedagdgica o
estigio deve ser orientado e para qual pratica social deve operar.

A separacio do estigio com outras disciplinas, bem como a sua
super-relevdncia ou irrelevincia na formacdo do educando, é muitas vezes
resultado da forma com que se concebe a relagdo da pritica e da teoria em
suas varias nuances.

Esta relagio constitui-se num dos debates filoséficos e politicos dos
mais importantes ¢ légico, também da atividade educacional. Doravante
tentaremos refletir como o estigio tem se enquadrado perante ela.

2.2. A RELAGCAO ENTRE TEORIA E PRATICA E VICE-VERSA

Existe uma literatura considerdvel a respeito da relacdo entre teoria
e pritica e vice-versa, principalmente no imbito da filosofia, todavia,
tracaremos como objeto de fundo apenas algumas, em fungio da necessidade
que aqui requer.

A primeira consideragdo que ganhou pulso no pensamento cientifico
moderno, foi a criada pelo Positivismo, método que influenciou e ainda
influencia trabalhos cientificos desde o Século XIX, até nossos dias.

Para o Positivismo, aprender a realidade € saber usar corretamente
os instrumentos adequados. O individuo, através da observagio, deve compilar
dados, enumera-los, classifici-los e dispd-los em ordens. Esses dados serdo
coletados em lugares privilegiados. Apés a sua ordenagio tornam-se leis
universais, objetivas e imutdveis. A producdo tedrica feita pelo fundamento
positivista fica presa no particular, no empirico do fenémeno. A descricdo do
empirico € o préprio real, somente a ordem do real constituirdi o seu
progresso.

Diante do aludido, para o Positivismo, teoria é a descrigdo do real
feita pelos 6rgios sensoriais, enquanto que pritica € a ordenacao da teoria.
Assim, a teoria - a ordenacdo - deve estar a servigo da pratica - 0 progresso.

Baseado nos postulados positivistas, foi criado o Funcionalismo,
principalmente a partir de Durkheim - Século XIX. Na 6tica funcionalista o
que se tinha como objeto era o fato social. A sociedade é um todo, formada
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por infimeras partes, que em harmonia e acdo executa fun¢des que criam o
fato social.

A sociedade precisa da ordem para funcionar, por isso tem como
gerente o Estado. Cabe a ele punir, intervir ¢ executar, a seu modo, o
funcionamento social. O Estado como gerente da harmonia justifica-se em si
niesmo.

Esta concepgio coloca que a teoria deve ser subserviente & prética.
Assim, nio cabe aos homens, via de lutas e conflitos, exercitar seus desejos,
mas ao Estado, constituido por instrumentos potentes e objetivos, fazé-lo.
Diante dessas duas concepgdes consideramos o seguinte:

1. Tanto o Positivismo quanto o Funcionalismo matam os homens
como criadores da histéria, descaracterizando a luta ¢ o
conflito, uma vez que pregam a ordem e a harmonia;

2. Tanto um como o outro véem na teoria apenas um instrumento
que deve estar a servico da pratica, ndo véem a prética
operando na teoria. Por conseguinte, essa politica deve ser do
Estado, € ele a inteligéncia social.

3. A separacdo de teoria e préitica traduzida no Positivismo e no
Funcionalismo € responsdvel pela criacdo da ideologia
burguesa reinante, por considerar o Estado, um Estado sem
classes e acima da sociedade.

Foi contrariando estas concepgdes que surgiu, no Século XIX, o
pensamento Marxista. Ao contrério dos dois métodos precedentes, Marx e
Engels ocuparam-se de refletir a relacdo teoria e préitica, colocando-a como
eixo de toda as suas produgdes tedricas.

E assim que em A Ideologia Alemd, precisamente nas teses sobre
a Filosofia de Feurbach que estd o peso de suas reflexdes: A questdo se cabe
ao pensamento humano uma verdade objetiva nio é tedrica mas prdtica. E
na praxis que o homem deve demonstrar a verdade, a saber, a efetividade ou
ndo-efetividade do  pensamento - isolado da praxis - é uma questdo
puramente escoldstica. Na tese 5 (cinco), acrescentam: Feurbach, descontente
com o pensamento abstrato, recorre d intuicdo; mas ndo capta a sensibilida-
de como atividade prdtica, humana e sensivel (Marx e Engels, In. Os
Pensadores, 1a. ed. 1974).

Como suas préprias palavras comprovam, entre teoria e prética
existe a praxis como a forma de processar ¢ entendimento e, a0 mesmo
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tempo, de executar - tcoria ¢ pritica se dissolvem mutuamente, uma mediante
a outra, num ato constantc.

Mais recentemente, no Século XX, Foucault cuida do assunto. Para
este critico dos postulados Marxistas, toda teoria ¢ uma prética social, isto ¢,
teorizar € também praticar, intervir ¢ metcr-se no scio social.

Fora a idéia de que Foucault opera com um pensamento estrutura-
lista, o importante em sua [ilosofia ¢ conceber a teoria na pratica social, no
entanto, o pensamento foucaultiano vai divergir amplamente do pensamento
marxista, em decorréncia de que este propoe as lutas particulares, isoladas ¢
esparsas, conforme sentencia num didlogo com Gilles Deuleze: E por isso que
a teoria ndo expressard, ndo traduzird, ndo aplicard uma prdatica; ela é uma
pratica. Mas local e regional, como vocé diz: ndo totalizadora, luta contra
o poder, luta para fazé-lo aparecer e feri-lo onde ele é mais invisivel e mats
insidioso. Luta ndo para uma "tomada de consciéneia” (hd muito tempo que
a consciéncia como saber estd adquirida pelas massas, ¢ que a consciéncia
como sujeito estd adquirida, estd ocupada pela burguesia), mas para a
destrui¢do progressista e a tomada do poder ao lado de todos aqueles que
lutam por ela, e ndo na retaguarda, para esclarecé-la. Uma "teoria” é o
sistema regional dessa luta. Enquanto que o marxismo propde a Juta no
coletivo, associada ¢ organizada, em fungdo de uma finica diregdo - a cons-
trucdo de uma socicdade socialista.

Essc breve relato das concepgdes filoséficas a respeito da teoria ¢
da pritica contribuird para entendermos que o estigio, da forma como vem
sendo trabalbado em virios cursos de licenciatura, ndo esta ileso a estas
concepgoes.

A par do que colocamos, ¢ preciso lembrar que o estigio, por um
lado, na concepc¢do que deve ser a disciplina pela qual os educandos irdo
despojar da teoria que aprenderam durante o curso, isto €, ¢ o momento da
prética, ¢ por outro lado, tendo a responsabilidade precipua de conduzir o
saber pratico, pois ¢ nele e somente nele que se faz a prdtica de ensino,
concebem a teoria ¢ a pritica como sendo dois momentos, onde um segue ¢
trabalha para o outro - a teoria para a prética.

Estd nitida a posicdo positivista de interpretar a pratica de ensino,
além de dar mostras claras que nessa 6tica o estdgio funciona como apenas
um instrumento, ou uma técnica para o ensino de dar aulas.

E preciso, 4 guisa do que esbocamos, tentar perceber o que seria
uma prética tecnicista de estdgio.
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2.3. ESTAGIO: COMO PRATICA TECNICISTA

O dmago da interpretacio tecnicista do trabalho pedagégico centra-
se na supervalorizacio da técnica, do instrumento, do modis operandis em
relacdo ao humano, ao social e ao politico, vetores componentes desse traba-
lho.

Neste sentido, conceber e trabalhar de maneira tecnicista o estégio
¢ pensar/fazer dele o local ¢ o momento por exceléncia da pratica de ensino,
¢, em outras palavras, concebé-lo como o instrumento da prética divorciado
do politico e do social.

Assim, € somente no estigio que haverd as exposi¢oes, o plancja-
mento de curso, os planos, o estudo das técnicas, a discussao pritica de
ensino, ele € o fazer e o participar nico do educando no processo do ensino-
aprendizagem. Para isso, os educandos deverdo ter em maos os melliores
livros didaticos, as técnicas mais avangadas, etc. O resultado de sua pratica
no estdgio vai ser a medida de sua capacitacdo e também do curso que
frequentou.

O estdgio, nesta abordagem, € o local de produgdo de experiéncias
com medida e peso, classificacdo e ordem. Para diagnosticar o seu resultado,
basta avalid-lo medidamente - os planos, a organizacio, a relacio que foi feita
com alunos, a disposicao, etc.

Esta pritica de fazer estigio traz sérios transtornos. Assim:

1. Prega o medo ¢ a inibi¢do no educando-estagidrio, pois é tido
como o lugar e o momento quase que Unico de comprovacic
de sua capacidade;

2. Tumultua o programa das disciplinas no local de sua execu-
¢do, rompe o andamento de trabalhos em processo e ainda nao
permite o prosseguimento do mesmo, dado ao curto tempo de
duracao;

3. Inspira a nogdo que se faz a pritica de ensino somente na sala
de aula, experimentando pelas mdos, consequenteraente
desvinculando a escola da sociedade, separando teoria de pra-
tica e ideologizando a favor do Estado, uma vez que coloca o
educando como sendo o finico responsdvel pelo éxito de sua
pratica.
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3. PROPOSTA DE ALGUNS PRINCIPIOS
PARA UM ESTAGIO FUNDAMENTAL

Para sair da visdo tecnicista de estigio, devemos primeiramente
considerd-lo na sua especificidade, ou seja, diante do rol de disciplinas que
compdem uma grade curricular, mesmo sendo interligadas, cada uma possui
sua natureza.

E necessédrio afirmar o valor da técnica para a pratica de ensino,
todavia, utilizando-a como instrumento e nao como fim. Assim, o estigio se
diferencia das demais disciplinas no momento em que oportuniza uma
vivéncia singular no encaminhamento dos cursos, que € de colocar em contato
o educando frente toda a dimensdo e complexidade da pritica de ensino,
escolhendo objetivos, trabalhando conteddos e técnicas, fazendo relagées com
alunos, coordenando a producgio do saber.

Essa diferenciacdo, todavia, ndo pode ser supervalorizada ou
negada, deverd fazer parte da construcdo total de uma pritica com lugar
préprio na estrutura curricular, numa concep¢ao de educaciao e de mundo.

Desta forma, o estigio participa da dialética do curso, tomando os
seguintes rumos:

1. E limitado isoladamente, entretanto, trabalha com
possibilidades fecundas na formacao do educando;

2. A sua especificidade o obriga a relacionar-se com outras
disciplinas, uma vez que ele ndo pode ser considerado
como uma volta atrds, ou um reconhecimento dos
estudos feitos, mas uma produgdo com cardter inovador
de possibilidades e experiéncias;

3. E necessério sair do pensamento empirico-experimenta-
lista e se possivel sair das salas de aulas na sua efeti-
vagdo, trabalhando com a idéia de que a escola ndo €
fechada em si mesma.

Essas reflexoes ndo terao verdadeiro sentido, caso ndo venham
acompanhadas de uma proposta, ainda que em termos de principios gerais,
cujo fechamento a sequencializagio deverio obedecer as necessidades e
realidade de cada curso.
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Acreditamos que seja possivel pensar em vérias formas de
estdgio, entretanto, todas necessariamente pelo seguinte esquema:
PRATICA SOCIAL

Pratica de ensino
Estrut.curric. - sujeito/objeto - estégio
Pratica de ensino

PRATICA SOCIAL

Como vimos no esquema, a pratica social ¢ o ponto de partida
porque a pratica de ensino se instala nela, conflitando valores, ideologias,
conhecimentos, etc., ¢ ao mesmo tempo é o ponto de chegada porque se
revela como o destino dessa pritica, ou seja, € a sociedade que lhe confere
significado.

Qualquer forma de estigio, que leve em conta a sua relacdo com
a pratica social na formacio do educando, deverd desenvolver alguns passos
fundamentais, a saber:

1. Planejamento

Aqui poderd desenvolver contatos com a escola-campo, elaborar
roteiros de andlises ¢ de dados, levantar a situacio concreta dos elementos
envolvidos na sociedade e na escola, etc. Todavia, ¢ necessirio partir do
principio que n3o é o planejamento que explica os objetivos, mas sdo estes
que norteardo a realizacdo do planejamento e os objetivos s6 sdo criados a
partir de uma concepcio de educacdo e de mundo de quem os criou.

Esta fase torna-se na prética um replanejamento dia-a-dia, uma vez
que a instrumentalizacio de estratégias, técnicas, contetidos, etc., s6 serd
eficientemente trabalhada caso a relacdo com os envolvidos permita unir

necessidades e possibilidades com a realidade, a todo instante.
2. Execucio

Embora o planejamento deva ser uma execugdo, pois nele se
verifica os pontos fundamentais da pritica de ensino, consideramos como
execucio as atividades desenvolvidas na realizagao do estigio. A execugio de
um estigio fundamental ndo pode ser experimentalista e nem diagnostistica.
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Nio € a experimentagio, nem os dados que vao elaborar o raciocinio ¢ a
formacdo, mas € a reflexdo, o raciocinio, que conduzird as experiéncias.

3. Avaliacao

A avaliacdo ndo deve ter um momento especifico, caso contririo
torna-s¢ um fim em si mesma. Numa prética dc estdgio fundamental, a
avaliacdo deve permeiar todos os passos da prética, ndo apenas como notas
ou mengdes, mas com discussdes, corregoes ¢ levantamentos de problemas,
de forma a ter na pritica social o fim sobre o qual destina a contribuicdo do
estagio.

Assim, abrir possibilidades de ndo dicotomizar sujeito ¢ objeto, a
partir do entrelacamento da teoria e da pratica, na relacdo do ensino-
aprendizagem, munidas de principios, cujas bases se assentam numa
compreensdo de que o estidgio ndo € o Unico instanie, ou o instante mais
crucial da formacdo do educando para a pratica de ensino, remete-nos o
desafio de enfrentar cada realidade, tirando dela os eclementos que poderao
conduzir uma proposta de estdgio com eficiéncia técnica e politica.

Estes principios abrem campo para propostas alternativas,
inovadoras e possiveis. Outrossim, ao referendarmos o estigio como uma
atividade contextualizada nos cursos e com objetivos politicos, que assegure
a aprendizagem a formacdo profissional de educar ¢ o debate politico desta
formagdo, estaremos contrapondo a uma prética positivista de fazer estigio e
consequentemente, a uma ideologia tecnicista do trabalho pedagégico.

O estdgio, entdo, como uma disciplina cuja especificidade ndo é um
mero despejamento de teorias, torna-se muito importante num curso de
formacgao de educador, em qualquer area, pois garante:

a. Que o educando-cstagidrio, em face a pratica estagidria, passa a
ter a oportunidade de teorizar em cima de problemas concretos, que estdo a
sua frente, exatamente por isso € momento de aprendizagem e de aprofunda-
mento tanto tedrico quanto prético;

b. Que o educando-estagidrio, ao lidar com todos os elementos da
pratica educativa - humano, técnico, politico, etc. - tem na prdtica estagidria
o lugar de conferir as suas verdades tedricas, percebendo a necessidade de
novas teorias e novas priticas, num processo constante.
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c. Que o educando-estagiario terd a oportunidade de tornar coletivos
os problemas enfrentados, discutindo-os com outros educandos e com o
educador-orientador, fato que geralmente nao ocorre com os educadores
titulares, permitindo perceber que sua pritica estd fundamentada num coletivo
de acdes e de intengoes, onde as solugdes escapam a atitudes isoladas.

Enfim, o estidgio coloca o educando-estagidrio a enfrentar trés
nortes fundamentais do trabalho pedagégico - o fazer, o como fazer, e o por
que fazer.
Este enfrentamento, geralmente novo na sua vida de educando, abre um
campo de debate e de problemas que poderdo contribuir muito na sua
formacao profissional.

ABSTRACT

Trying to explain the specificity and the important of Practical
Training in the creation of a teacher forming course and refuting the
positivistic and funcionalistic conceptions of this practice, alternative
principles for Fundamental Training is presented in which the main principle
is the relationship between theory and practice when considered in the
educational dynamics.
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