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ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA:
ALGUNOS PROBLEMAS METODOLOGICOS

Miguel Ligiera Somma *

Surmario — El presente trabajo incluye primarias conclusiones acerca de la ensefianza de la Geogra-
fia como preducto de experiencias reflexivas de 1a prictica en ¢l aula tanto impartiendo clase como ob-
servador en la formacidn de profesores. Sintetiza aspectos de la metodologia que generan dificultades
con la finalidad de tzatar el error como sujeto de aprendizaje. Por otra parte tiende a incentivar estrategias
gue generen efectos mds significativos para ¢l que aprende Geografia,

Como se aprende - El ser hurnano para aprender debe ponet en juego: su organismo individual
(heredado y construido en el tiempo}; su inteligencia autoconstruida interaccionalmente, y la arquitectu-
ra del deseo de aprender inherente al ser humano y la del deseo de ensefiar que sustenta la accién Escolar,

Compartiendo las ideas de Alicia Fernandez (10) decimos que el aprendizaje es un proceso cuya
maltriz es vincular y ladica, y su raiz corporal. Su despliegue creativo se pone en juego a través de 1a
arttculacidn inteligencia-deseo y del equilibrio asimilacién-acomodacidn.

Que le ofrece al alumno la educacién institacional - Numerosos pedagogos v educadores sostie-
nien que en América Latina la educacion institucional se inscribe en el contexto de internacionalizacién y
transnacionalizacién cultural tendiente a masificar alos pueblos a través de una 16gica que mezcla cono-
cimientos cientifico-tecnoldgicos e ideas humanistas,

En este modelo se hace necesario un control secial sobre los deseos, las aspiraciones y ia liberiad
humana. Entonces se explica céme el pensamiento conductista goza de buena salud en la gestién de los
docentes en forma consciente o inconsciente, Su simplicidad practico-tedrica conduce a que los alum-
nos actiien de acuerdo a los estimulos del medic (ambiente) educativo.

Aunque las sociedades latinoarnericanas dejen mayores ¢ enores espacios para la protesta, las
innovaciones creativas y opciones ideolégicas que apunten al ser del hombre, la educacién se rige por
pautas de rendimiento y eficacia con un eje central del trabajo en cl aula: ¢l componcnte repetitivo.
Esta praxis educativa hace que incluso los mejores propdsitos pedagégicos lleguen a producir los elec-
tos contrarios a los deseados {(9).

La capacidad critica no se da espontdneamente, es fruto de una formacion, de un caminar educati-
v, pues el hdbito mental de la actitud critica es un modo de ser, de sentir y pensar adguirido. Creemos
que la educacion institucional y 1a formacién por la Geografia tiene que afirmarse en su valor verdade-
ramente significativo para el ser humano. Es todo un desafio motivador tratar de acortar ia distancia
entre los tines y la prictica pues esa brecha no es sélo fruto del error —ingrediente de toda accidn huma-
na — sinoe de una opcidn funcional del profesional docente.

Lo metodologico ;Llave magica? - En forma casi undnime las propuestas didécticas depositan su
confianza en que la renovacion metodolégica actiia por si en el mejoramiento del aprendizaje. Los estu-
dios a Jos cuales accedemos aportan instrumentos que nes ayudan a organizar las actividades de aprendi-
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zaje y las discusiones acerca de los problemas metodoldgicos. En la articulacién entre las formas de
aprender y Jas tcorfas de aprendizaje aparecen las explicaciones sobre los tipos de procesos gue lo acom-
panan.

Cuando cncontramos gue esas explicaciones son definitorias (o se aproximan) precuranos encon-
trar el modelo desde el cual cualquier conlenido pueda ser ensefiado. Asi llegamos al nivel donde el
meétodo es traducido a actividades concretas que realizamos en laclase. Estamos a nivel de lo cotidiano,
del quehacer didactico cn la clase, a parlir de donde tendriamos gue iniciar la reconstruccién de la teo-
rfa.

Es muy dificil que el docente pueda ensefiar e investigar simultaneamente, pero es posible realizar
una gestién reflexiva que indigue una actitud de permanente bisqueda de elementos que faciliten la
ensefianza, Esa bisqueda incluye la deteccidn de las dificultades que nosotros mismos gencramos. £n
consecuencia esta propuesta estd dirigida a enunciar cudles son las dificultades que generamos los
profesores de Geograffa y dar pautas de actuacién. Deben ser tomadas como hipdtesis de trabajo pro-
ducto de la autocritica y la observacion de clases, y su alcance no pretende pasar los limiies del Uro-
guay. No existen metodologias inflalibles,

Problemas derivados de imprecisiones conceptoales — Elegumos como ejemplos cstos conceplos:
paisaje geografico, region geografica, espacio geogrifico y organizacidn del espacio geogrifico. Cada
une de ellos admite diferentes acepeiones si ta Geograffa ensefiada es descriptiva y regional, comporta-
mental, teorética o radical. Los términos paisaje, regidn, espacio y organizacién ademds son utilizados en
la ensefianza Escolar en otras ramas del saber: Historia, Dibujo, Fisica, Astronomfa, Matematica, Cicn-
cias Naturales. Son palabras que designan conceplos multivocos y alas cuales nosotros los profesores de
Geogralffa pretendemos atribuirles en Secundaria un significado especifico. Hemos registrado enla préc-
tica que ia inclusion de esta temminologia de alcance variable y con allo contenido abstracto-tedrico so-
brepasa las posibilidades de comprensidn de estudiantes de hasta 15 afos.

Los docentes podriamos llegar a decodificar un esquema conceptunal en wres esferas: necesidades
sociales; espacio geogrifico; y planificacion.

Para la gran mayoria de los alumnos es una forma de esquematizar palabras que procuran retener
mecdnicamente al laltarles maduracidn cn ¢l pensamiento formal o entrenamiento suficiente comg
para asimilarlo. Otras palabras que son frecuentes en el lenguaje geogrifico y también tienen matiple
interpretacion: riqueza, recurso, mercado, densidad, ordenamiento, funcioncs, curso, régimen. ambj-
ente. Decodificar los significados conceptuales de cada una segiin qué materia se trate es una dificul-
tad considerable para un estudiante en general poco lector,

El saber geogrifico cotidiano y el aprendizaje - El ohjeto de esludio de la Geogratia csté ahy,
expuesto a todos los sentidos de cada alumne todos los dias. El espacio proximo se vive, forma parte de la
historia personal del alumno que Ie asigna una légica a su mancra. Los implicitos, los preconceptos, las
nociones previas forman parte del desarrolio de las inteligencias personales. Ignorar esa forma de saber
su espacio real es ademds de un error pedagdgico una forma de desconocerlo como persona. Los profeso-
res de Geografia tenemos la oportunidad de transformar esas percepeiones desordenadas, basadas enung
dindmica funcional, en categorias de contenidos y habilidades significativas para el desarrollo de la inte-
ligencia. La Escuela deberfa resignificar esas ideas previas. Para que esa actuacidn formativa se de, es
necesaria la conjuncidn de dos detiniciones del docente: la linea pedagdgica y el pensamiento geogréfico
que aplica.

Nuestra comprobacion en la ohservacion do clases es que existe gran variedad de practicas peda-
ghgicas y concepciones geogrificas. Esto no constituye por si un hecho negativo. Los problemas sur-
gen cuando esa sitwacidn conduce a que los alumnos reciban ensefianzas geogrdficas desordenadas y
hasta contradictlorias. Como forma de sobrevivir a esa enscianza geogrifica escolar los alummnos adop-
tan dos posturas basicas: a) se vuelven repetitivos; hacen lo que el profesor indica porque asi salvan el
curse; ¥ b) se reafirman en sus preconceptos o nociones previas porgue al fin y al cabo ellas les sirven
para desenvolverse en esa realidad socio-cspacial en la que vive.

El mapa: herramienta bisica para el aprendizaje geografico y mayor problemna en su ensefian-
za —El mapa como auxiliar diddctico pone en juege mecanismos de percepcion visual y procesos menta-
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les que interrelacionan el entendimiento y la memoria (niveles variables de abstracién). El mapa es un
conjunio de signos y colores que traducen ¢l mensaje de su autor, que a su vez sugiere por si mismo
nuevos datos y desarrollos. J. BERTIN distingue los Mapas para Ver, cuya composicidn facilita la per-
cepeidn casi inmediata {mapas diddcticos), y los Mapas para Leer en 1os que existen varios niveles de
lectura,

Como alumnos y docentes perciben tus hechos de manera distinga, 1o que se observa e interpreta del
mapa es diferente. La misma situacidn se da respecto a la-pereepeion del entorno inmediato y su pasaje
a la expresidn carlografica, Para el alumno, construir su mapa, ¢s ub proceso lento gue requisre en-
sayos y andlisis continno de las evidencias. Para el protesor sign:fica un enorme desafio metodolégico
y una definicién clara acerca de su pensamiento geografico (qué Geogralia esta ensenando).

El desarrollo de habilidades en la lectura y confeccidn de mapas requiere:

* familiarizacion con los simbolos: a través de secuencias graduadas segiin su dificultad,

* trabajar con las direcciones: personales (4 su derecha, abajo...) ambientales (recurriendo a datos
del lugar conocido) y cardinales (los puntos bésicos de orientacidn).

* gjercitar 1a localizacion. Para faciiitarla puede ser referida a lugares proximos, a la direccién y
distancia de otros hechos ya conocidos y a las caracterfsticas mds notorias del lugar cartografiado.

* Fl uso de la reticula matematica (Latitud y Longitud} es de dificuliosa adopcion como practica
por los alumnos.

» delimitaciones regionales: determinar el alcance de los hechos a cartograliar es una tarea dificil,
que requiere mucho ensayo y utlizacion de criterios clares y generalizadores,

Sucede que: a) las razones de la localizacion pueden ser mds o menos claras y de valor cambianic
con el paso del liempo; y b) los ensayos insumen mucha dedicacién, Entonces como actividad de apres-
tamicnto la confeccién de mapas en las clases resulta casi sicmpre de ta decisidn-actuacion del docen-
te. Bn tanto que los alumnos no elaboren sus Mapas para Ver en actividades de tipo 1aller, disponiendo
de tiempo y material adecuado, el trabajo con ¢l mapa en la clase de Geograffa se centrard en los ya
elaborados por otros. Esta situacién, que no es negautiva, cjercita parcialmente los procesos mentales
que citamos al comienzo de este subtema. Por consiguiente somos conscientes que estamos limitando
las posibilidades de desarrollo de 1as percepeiones, destrezas y habilidades inherentes a la confeccidn
del mapa. '

Conclusiones - La enschanza Geografica institucional mantiene su valor cultural informativo, pero
los profesores queremaos ensayar estrategias metodoldgicas tendientes a que sc afirme su valor significa-
tive en los procesos de aprendizaje. En esa bisqueda, los métodos y técnicas aplicados en fa ¢lase de
Gceografia son permanentemente revisados con el fin de convertirlos cn elementos facilitadores del apren-
dizaje. La actitud reflexiva y autocritica del docente conduce a la deteccién de dificultades que son-crea-
das por nosotros, Algunas dificultades que contribuyen a incrementar el fracaso Escolar proceden de:

» ¢l uso de conceptos de diversa acepcidn segdn el contexto en el cual se consideren.

= la diversidad de ensefianzas geogrificas recibidas por los alumnos en Primaria y Secundaria hace
que adopten actitudes-respuestas no deseadas por los docentes.

* el uso predominantle de mapas hechos por otros limita su funcidn formativa. Los docentes lo
aplicamos como auxiliar referente y como aprestamicnto de habilidades pero dentro de procesos por lo
general conducidos por nosotros contradicicndo en la prictica la posicion tedrica.

Para finalizar - No todo csta mal cn la ensefianza de la Geograffa. Es muy apreciable la diferencia
enire la enumeracidn descriptiva de lugares que se hacia unos 20-30 anos atrds y el intento actual por
explicar las razones de los procesos que operam en los espacios geogrificos. La variedad y calidad de
propuestas de profesionales docentes indica que esta rama del saber humanao alina su identidad y gue su
inclusién en el currfeulo Escolar es bastante mds que una materia de valor cultural.

Los conceptos vertidos provienen de lectoras de autores de diversa opinion, y de una actividad de
reflexién documentada en mds de dos décadas de docencia, con aportes realizados por la Profesora
Graciela Rita facilitandome datos que lundamentan afirmaciones.

El alcance del trabajo ¢s local. Las generalizaciones posibles quedan a consideracion de los cole-
as que lean la propuesta. '
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