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ARTIGO

A PRODUCAO DO ESPACO NA GEOGRAFIA ESCOLAR: NOTAS
PRELIMINARES DE UMA DISCUSSAO NECESSARIA

Tiago Santos de Vasconcelos*

RESUMO

A geografia escolar no Brasil é oficialmente orientada por alguns documentos oficiais, que
determinam, especialmente, os contetdos a serem trabalhados ao longo da educacéo basica. A
geografia escolar ja passou por muitas transformacdes e na contemporaneidade carece, em
nosso entender, de novas proposicdes tedrico-metodologicas para dar conta dos processos
socioespaciais correntes. Nesse sentido, um dos temas de maior relevancia na atualidade é o
espaco urbano em suas multiplas problematicas. Este texto objetiva tracar, ainda em carater
preliminar, a importancia do desenvolvimento de uma abordagem escolar do espaco urbano a
partir do seu processo de producdo, evidenciando o0s agentes envolvidos, 0S processos
relacionados, com suas mdltiplas implicacBes, bem como as transformac6es humanas
inexoraveis. Nesta seara ganha destaque a necessidade de uma abordagem escolar que
enfatize o espaco enquanto mercadoria para estimular o entendimento de diversos processos
sOcio-espaciais, como a segregacdo espacial, a especulacdo imobiliaria, a gentrificacdo e as
politicas publicas urbanas.

Palavras-chave: Geografia escolar. Geografia critica. Curriculo. Espago urbano.

1 TRACANDO NOSSO PERCURSO

A geografia escolar estd em crise. A afirmagdo pode soar extremista ou, ainda,
alarmista, contudo é uma verdade irrefutavel. A despeito das crises que se sucedem no seio da

ciéncia geografica ou dos profundos questionamentos acerca da instituicdo escolar, a
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geografia da sala de aula encontra-se numa profunda busca por sentido. Em outros termos, o
professor de geografia navega no mar agitado das transformacdes sociais e politicas (inclusive
das sortidas e sucessivas propostas educacionais que orientam o ensino no pais), em que um
denso nevoeiro de “incertezas-retrocessos-cobrancas” dificulta o trajeto da embarcacéo,
especialmente sua atracagem num porto seguro.

E bastante comum encontrar pelas salas de aula do Brasil a chamada “geografia
escolar tradicional”, estruturada em torno de um curriculo centrado na descricdo do espaco
geografico, encarado como homogéneo, nao-contraditério, sem crises (CARVALHO, 2007).
A disciplina escolar “Geografia®, instituida concomitantemente a universalizagao da educagao
publica, no século XX, a partir dos ideais iluministas de crenca no poder igualizador da razéo
humana. O periodo mencionado foi de consolidacdo do Estado Nacional e do capitalismo, sob
hegemonia da burguesia, que insere a geografia, a historia e a lingua nacional nos curriculos
escolares como poderosos instrumentos para garantir a reproducéo do capital e consolidar o
Estado nacional “a partir da delimitagdo geografica de suas fronteiras, demarcadas pela
tradicdo e lingua comuns. Para construir a nacionalidade, uma identidade nacional, faz-se
necessario anular as diferengas como diferengas e forjar uma unidade ideal” (PEREIRA,
1999, p. 27).

Por conseguinte, “trabalha com abstragdes, quando o objeto ¢ o mundo concreto, e fala
da atualidade sem colocar um Unico dado politico” (CARVALHO, 2007, p. 30-31),
privilegiando uma dualizacdo do estudo do espaco geografico entre homem e natureza fruto
“da minimizacdo das relacBes sociais ou também da separacdo entre relacbes sociais e
relagbes homem/natureza” (PEREIRA, 1999, p. 32). Esta perspectiva dicotdmica, presente
tanto nos curriculos, quanto na pratica docente, ainda hoje, provoca uma visao fragmentada
do espaco geogréfico, reforcando a ideia de que ndo € preciso compreender a relacdo homem-
natureza, mas recrudesce a crenca de que as aulas de geografia se ocupa, basicamente, como
afirma Pereira (1999), de “uma nomenclatura vazia” em favor da consolida¢do dos ideais do

Estado Nacional. Evidencia-se, assim, a consagragéo

De um determinado modelo de geografia escolar que vem sendo
reproduzido desde as suas origens até os dias atuais. Essa geografia,
denominada tradicional, se estabeleceu marcada por tracos que
demonstram sobretudo a fragmentacdo da realidade e o
privilegiamento do natural em detrimento do humano. (PEREIRA,
1999, p. 33).

Revista de Ensino de Geografia, Uberlandia-MG, v. 9, n. 16, p. 54-69, jan./jun. 2018.
ISSN 2179-4510 - http://www.revistaensinogeografia.ig.ufu.br/

55



Neste mesmo sentido, anteriormente, caminhou o pensamento de Lacoste (1988) ao
denunciar que a chamada “geografia escolar” serve “como discurso pedagogico de tipo
enciclopédico, como discurso cientifico, enumeragdo de elementos de conhecimento mais ou
menos ligados entre si pelos diversos tipos de raciocinios”. A adverténcia dele parece ainda
ser bastante atual, tendo em vista os diversos debates que ocorrem acerca da real funcdo do
saber geogréafico apresentado nas escolas, comumente relacionado a memorizagdo, a
superficialidade e a distancia da realidade vivida dos alunos. E, ainda, a despeito da validade
estratégica defendida pelo autor de que “a geografia — em principio, serve para fazer a guerra”
— € bastante valida a ideia de que a geografia escolar ndo pode manter-se atrelada aos seus
principios originais, guardando contedos indcuos e distantes da realidade socioespacial dos
estudantes.

Dessa forma, o “saber transmitido pela geografia tradicional elimina o raciocinio e a
compreensdo e leva a mera listagem de conteudos dispostos numa ordem enciclopédica linear
que, mais uma vez evidencia a precedéncia do natural sobre social, para que o social seja
visto como natural.” (PEREIRA, 1999, p. 30, grifo nosso). Mais contundente é Carvalho
(2007, p. 29) ao garantir que o ensino de geografia sempre foi baseado “na memorizagdo de
nomes, quer de rios, de montanhas, de cidades, ou de qualquer outro aspecto do espaco, desde
0 seu surgimento como disciplina escolar.”

O leitor mais atento pode imaginar que estamos repetindo as velhas criticas feitas as
aulas enfadonhas que priorizavam a memorizacdo e discussfes superficiais, pensando que
hoje ja se difundem aulas mais “dindmicas”, “animadas” (como impdem e divulgam diversas
instituicdes de ensino em busca de mais matriculas), com contetdos atuais e mais proximos a
realidade discente (asseverando os documentos oficiais de orientacdo docente). Contudo o que
pretendemos destacar ¢ que por mais “interessantes” e “diversificadas” que as aulas sejam
ainda persiste uma reflexdo bastante limitada da dinamica espacial, negligenciando o espaco
como categoria do pensamento e da realidade pratica, desconsiderando que as relagdes sociais
se realizam na condicdo de relagdes espaciais, ou seja, ignoram que “a analise geografica
revela o0 mundo como prética socioespacial” (CARLOS, 2015. p. 13).

Este texto ndo busca tracar as razbes epistemoldgicas que delinearam o panorama
acima, nem apontar possiveis alternativas teorico-metodologicas, porém investigar, ainda que
de forma inicial, uma das maiores ameacas, em nosso entendimento, da crise que vive a
geografia escolar: a negligéncia ao processo de produgdo do espago urbano, especialmente no

que tange aos espagos precarizados das cidades.
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Nossa preocupacdo € corroborada pelo estudo realizado por Carlos (2015, p. 17) que
entende que a “producdo do espago apareceria como imanente a producdo social no contexto
da constitui¢ao da civilizagdo”. Portanto ¢ fundamental entendermos como a producdo do
espaco se realiza tendo em vista a constituicdo de uma disciplina que priorize a elucidacao da
realidade socioespacial, e, particularmente, como as porc¢Oes espaciais mais precarizadas das
cidades sdo produzidas, ja& que materializam relacBes sociais e espacialidades que redefinem
constantemente a organizacao cotidiana urbana, e, como mostraremos a seguir, ndo figuram

entre as principais discussdes geograficas escolares.

1.1 AS BASES DO ENSINO DE ESPACO URBANO ESCOLAR

O estudo urbano e de seus respectivos fenbmenos ocupam parte expressiva do
curriculo escolar. Ao longo da trajetoria escolar discente séo projetados ideias, conhecimentos
e valores em torno da formag&o e do desenvolvimento das cidades, assim como das diversas
questdes (sociais, econdmicos, culturais entre outros) que alteram ou perturbam a dindmica
urbana.

Rede e hierarquia urbanas, evolugdo do processo de urbanizacdo, metropoles e seus
processos espaciais preenchem significativa parcela das aulas destinadas ao conhecimento da
cidade. Contudo, em nosso entendimento, h4 uma relevante porcéo espacial “desvalorizada”
no estudo das cidades: os espacos precarizados. As diversas questdes urbanas (como a
segregacdo espacial, “inchago urbano” ou o déficit habitacional), inclusive as suas
manifestagdes violentas, sdo tratados, mormente, como itens de uma Unica e sintética unidade:
0s “problemas urbanos”. Mais precisamente, 0 que nos causa temor é a omissdo da geografia
escolar na problematizacao critica do processo de producdo dos espacos urbanos precarizados,
seja la o nome que tenham — favelas, morros, mocambos, periferias, comunidades.

O relativo “desinteresse” nas discussdes em sala de aula acerca dos espacos
precarizados para a compreensdo das cidades e das metropoles contemporaneas €, em nosso
entender, uma grave omissdo, especialmente quando tratamos de espacos nitidamente
marcados pela auséncia do poder publico, por exemplo, na disponibilizacdo de infraestrutura,
como nas grandes metropoles latino-americanas ou africanas, e pela ampla oferta de
alternativas endogenas criadas para enfrentar as situacdes locais. Barbosa e Silva (2013), por

exemplo, afirmam que:
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A presenca cada vez mais significativa de favelas no processo de producéo
da metrépole do Rio de Janeiro vem se impondo, notadamente, como uma
das mais relevantes teméticas da urbanizagdo do territorio. Ao se afirmar na
paisagem urbana, a favela se torna um fendmeno em questdo para a
sociedade, exigindo o desvelamento de seu sentido social, politico e
territorial. (BARBOSA,; SILVA p. 115-116)

Todavia, uma rapida leitura dos documentos oficiais que definem os caminhos da
educacdo brasileira permite confirmar nossa preocupacao: a cidade é materia de discusséo,
mas quase nada envolve seu processo de producdo, quica o processo de producdo dos espacos
precarizados para o real entendimento da urbanizacdo do territério. Os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs) para o ensino médio, documento que orienta o trabalho

docente em todo territorio brasileiro, afirma que o ensino de Geografia deve

Reconhecer na aparéncia das formas visiveis e concretas do espago
geografico atual a sua esséncia, ou seja, 0s processos historicos, construidos
em diferentes tempos, e 0s processos contemporaneos, conjunto de praticas
dos diferentes agentes, que resultam em profundas mudangas na organizagdo
e no conteudo do espaco (BRASIL,2000, p. 35).

Outro documento de orientacdo importante é o curriculo minimo de ensino médio da
Secretaria de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ), que evidencia a
relevancia da tematica em tela. Abordada ao longo do segundo bimestre do segundo ano, o
aluno deve “apreender o processo de urbanizacdo brasileira, considerando seus aspectos
socioespaciais - habitacdo, seguranca, lazer - identificando processos de segregacao
espacial” (2012, p. 11, grifo nosso). Por fim, a analise do curriculo da Secretaria de Educacgéo
do Estado de Sdo Paulo (Seduc-SP), que trata, também no 2° ano, das “Redes e Hierarquias
urbanas”, destacando como objetivo 0 desenvolvimento da habilidade de “ldentificar
problemas socioespaciais e ambientais urbanos, caracterizando-os e propondo acdes para a
melhoria das condicdes de vida nas cidades brasileiras” (Seduc-SP, p. 106), robustece a nossa
preocupacdo. O estudo da cidade é, ao menos, parcial por desconsiderar as raizes do processo
capitalista de producdo do espaco e por apresentar uma espécie de “cidade-abstrata”, “cidade-
ideal(izada)”, ou seja, um espago urbano desprovido de conflitos (sociopolitico-espaciais),
distante das praticas capitalistas segregacionistas e precarizantes que concretizam e legitimam
a precarizacéo espacial urbana.

O ensino de geografia ndo pode mais esconder a realidade (proxima) do aluno, assim
como as suas percepg0es (individuais e coletivas) dessa mesma realidade. Ou seja, explicitar a
cidade verdadeiramente vivida, sentida e experimentada pelos estudantes, em nosso

entendimento, potencializa a construgdo de uma pratica pedagogica mais significativa e,
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principalmente, dotada de melhor fundamentacdo tedrica-metodoldgica para dar conta dos
processos contemporaneos de apropriagdo socioespacial urbanos.

A abordagem teérica recorrente em torno dos espagos precarizados parece priorizar 0
realce aos aspectos problematicos, evidentemente inegaveis, a despeito dos inlmeros avancos,
também inquestionaveis, alcancados. Imperiosa é a necessidade de buscar distanciar-se das
visdes opacas e deturpadas, ainda que predominantes e amplamente difundidas, dos referidos
espacos e ampliar o espectro de analise para as fundamentais disputas que se abrem em torno
da luta pelo espaco nas cidades, opondo as demandas locais com as imposi¢des do capital e
realcando a producdo do espaco (precarizado) como processo inexoravel constituinte da
civilizagdo humana, ou melhor, como processo de humanizacao do espaco e de espacializacdo
da sociedade.

2 CURRICULO E GEOGRAFIA ESCOLAR

O papel da educacdo na sociedade, incluindo a educacdo geogréafica, sustenta-se
naquilo que Paulo Freire afirmou ao longo de sua trajetdria, ou seja, a manutencdo do status
qguo dominante e, simultaneamente, servindo de obstadculo ao crescimento humano da
populacdo pobre (FREIRE, 2005; 2008). O pensamento freiriano € precioso ao realcar dois
aspectos basicos: em primeiro lugar a validade em discutir a distancia entre a cidade ensinada
e a cidade vivida, revelando que ha um nitido hiato a ser compreendido e, se possivel,
superado entre a cidade que os estudantes experimentam cotidianamente e a cidade que 0s
estudantes aprendem na escola. Por outro lado, externaliza a necessidade de discussdo, com
mais profundidade, da prépria cidade, isto é, dos mudltiplos territérios articulados que
constroem, transescalarmente, a realidade urbana contemporanea. Em dltima instancia, €

urgente, para o entendimento do mundo contemporaneo, a compreensao da

Poténcia da nogdo de producdo do espago para o desvendamento deste, de
modo a explicar o que ha de novo, isto é, as novas dinamicas que compdem,
explicitam e desvendam a problematica espacial, em sua
totalidade”(CARLOS, 2015. p. 18).

Freire (2005) destaca a relevancia de desenvolver na sociedade contemporanea,
controlada por interesses de grupos, classes e nagdes dominantes, uma pedagogia orientada
pela pratica da liberdade, isto €, uma pratica educativa que ofereca meios para o estudante,
reflexivamente, descobrir-se e conquistar-se como sujeito de sua prépria historia.

Evidentemente, 0 mesmo, esta pensando nos sujeitos oprimidos, que, se por um lado, ndo séo
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preparados para reconhecer as causas de sua subalternizacdo, por outro lado, sdo os que
melhor oferecem condicOes de entender o significado de uma sociedade opressora. Tal
posicionamento politico vai ao encontro do que se defende neste artigo por priorizar uma
educacdo que caminha em direcdo a liberdade, ou seja, entender que a abordagem precipua do
espaco urbano é, indubitavelmente, colaborar para uma tomada de consciéncia de mundo e de
si mesmo em uma intrinseca correlagdo entre conquistar-se e conquistar o mundo, fazendo-o
mais humano (FREIRE, 2005), mais democratico, enfim, um espaco de desalienacéo.

A perspectiva analitica adotada neste artigo, no sentido de criticar a abordagem
conferida ao ensino do espaco urbano, nos obriga a entender que a discussao perpassa
também, obrigatoriamente, pela necessidade de um rearranjo curricular. Assim, ndo basta a
ciéncia geografica dispor a escola de melhores recursos tedrico-metodoldgicos para o devido
tratamento da questdo urbana se a sala de aula permanecer fechada, ou seja, o curriculo
escolar precisa ser, de alguma forma, repensado para dar conta das demandas que aqui sdo
defendidas. Young (2011) apresenta relevante discussdo sobre a problemaética curricular
contemporanea, que entendemos ser bastante pertinente por acreditar que o conhecimento
discente pode servir como estimulo a constante participacdo dos alunos nas discussdes em
sala, desde que receba o devido tratamento tedrico pelo corpo docente, isto é, ndo se trata de
centralizar o ensino naquilo que os alunos sabem, mas de utilizar este saber adequadamente
para incentivar um ensino com maior participagéo e cientificamente mais apurado.

O referido estudioso, preocupado com a reforma curricular inglesa (implementada em
2008), defende um “curriculo de engajamento”, concebido a partir de uma base historica e
social, em que as disciplinas séo vistas “como entidades historicas ¢ dindmicas com o tempo”
e que permitem aos aprendizes ingressarem numa “comunidade de especialistas”, “cada uma
com suas diferentes historias, tradi¢des e modos de trabalhar” (YOUNG, p. 616-617). H4 uma
diferenca entre esse curriculo daquilo que chama de “curriculo do acatamento” — “o
conhecimento como dado e como algo que os estudantes tém de acatar” (YOUNG, p. 611) —e
critica a adog¢d@o no sistema educacional ingl€s de uma “instrumentalizacdo do curriculo”, que
buscou “dar menos peso ao conteudo das disciplinas e mais peso aos temas tdpicos que
atravessam um largo espectro de disciplinas e procurar maneiras de personalizar o curriculo,
relacionando-o mais diretamente ao conhecimento e as experiéncias cotidianas do aluno”.
Assim, o curriculo escolar inglés passava a ser visto como flexivel e como referéncia a
experiéncia que os alunos levam para escola, ou seja, “o curriculo era visto como um

instrumento para motivar os estudantes a aprenderem” (YOUNG, p. 612).
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A defesa do autor supracitado em prol do “curriculo de engajamento” esta apoiada no
entendimento de que o sistema educacional, de qualquer pais, deve priorizar a questdo do
conhecimento, envolvendo o desenvolvimento de uma “abordagem ao curriculo baseada no
conhecimento ¢ na disciplina” (YOUNG, p. 610) e ndo, como argumentam diversos cientistas,
baseada no estudante.

Portanto, entendemos que nossa proposta, ao estruturar-se no posicionamento critico e

nas experiéncias cotidianas discentes, deve:

Levar em conta as experiéncias e o conhecimento anterior que os alunos
levam para a escola e 0 que os motiva inicialmente. Isso faz parte dos
recursos que os professores tém para mobilizar estudantes, e constitui a base
para que os estudantes se tornem aprendizes ativos. 1sso, porém, € bastante
diferente de incluir essas experiéncias no curriculo (YOUNG, p. 613).

Em sintese é fundamental excluir o conhecimento prévio dos estudantes do curriculo,
uma vez que eles ndo vdo a escola para aprender o que ja sabem. A escola precisa ser
encarada como o lugar onde o mundo ¢ tratado como “objeto de pensamento” € ndo como um

(134

“lugar de experiéncia”, atribuindo as disciplinas uma fungdo central por reunirem “’objetos de

pensamento’ como conjuntos de “conceitos” sistematicamente relacionados” (YOUNG, 2011,
p. 614).

Assim, compreendemos que o0 curriculo tem uma finalidade prépria, o
desenvolvimento intelectual do aluno, distante de quaisquer perspectivas que 0 percebam
como meio de motivacao ou resolucdo dos problemas sociais (YOUNG, 2011). Nesse sentido,
a proposta de abordagem aqui defendida prescreve 0s espagos precarizados como um
conteldo de grande potencial mobilizador em favor da promocdo do entendimento do
processo de producdo do espaco. Nesse percurso metodolégico acreditamos ser inescusavel a
discussdo critica e espacialmente contextualizada, em sala de aula, de contetdos basilares,
como, por exemplo, a oposi¢do objetiva e socialmente consagrada “cidade X ndo-cidade”, a
problematizacdo geografica em torno do que sdo 0s espacos precarizados e a discussao
socioespacialmente critica acerca das disputas politicas em torno da apropriacdo espacial nas
cidades. Em decorréncia das discussdes empreendidas seria possivel estabelecer algo como
um distanciamento tedrico entre a “(nao)cidade” vivida e experimentada cotidianamente da
“(ndo)cidade-conceito”, espago problematizado e analisado criticamente, bem como a relagéo
desse conceito com 0 seu respectivo processo de producdo e apropriacdo. O procedimento
descrito permitiria ao aluno avancar de seu mundo cotidiano, em que conceitos “sdo

desenvolvidos por experiéncia em relagdo a problemas que surgem em contextos” (YOUNG,
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2001. p. 617) para 0 mundo da escola, que entende e pode apresentar a realidade socioespacial
urbana como uma construgdo originalmente humana, complexa e em permanente

transformacéo.

2.1 A “PRODUCAO DO ESPACO URBANO” PRECISA ESTAR NAS SALAS DE AULA

O trabalho de Vesentini (2012), analisando a implementacédo da chamada geografia
critica na escola nas ultimas décadas do século passado, indica o caminho que entendemos ser

o melhor ao afirmar a importancia de ensinar o espaco:

N&o mais [como] um elemento inerte, a ser apropriado pelo homem pela
expansdo econbmica ou entdo a ser visitado pelos turistas, e sim algo
necessario ao movimento do capital e/ou ao controle social: € o espaco
produzido, planejado, transformado em mercadoria e constantemente
reconstruido (VESENTINI, 2012, p. 35, grifo nosso).

O desenvolvimento da geografia critica atingiu a geografia escolar resultando em
diversas discussdes tedrico-metodoldgicas, como, por exemplo, qual a real finalidade de se
ensinar geografia para criancas e adolescentes. Concordamos com Castrogiovanni e Goulart
(1990), em antigo escrito, quando afirmam que “cabe a Geografia explicar como as
sociedades produzem o espaco, conforme seus interesses em determinado momento historico,
mostrando que este processo implica uma transformacéo continua.” (Artigo sem paginacao;
grifo do autor). A ideia de processo é bastante importante, pois evidencia que o espaco ndo é
estatico, fixo, mas esta permanentemente em transformacdo. Mais a frente os autores sdo
ainda mais claros ao destacarem que o ensino de geografia necessita ser praticado com base
na concepcdo de um espaco transescalar, que permita “[...] o conhecimento do todo espacial a
partir da escala local (doméstica) até chegar a mundial e retornando a primeira numa busca de
universalidade das relacGes, discutindo e analisando suas contradi¢des (sem ser ciclico) .

Desta forma, Vesentini defende uma geografia escolar articulada ao movimento de
renovacdo critica que ocorria no campo cientifico académico brasileiro, no que tange ao
conteddo e ao método de ensino, distanciado dos pensamentos geograficos anteriores,
acreditando que o

Conhecimento a ser alcangado no ensino, na perspectiva de uma geografia
critica, ndo se localiza no professor ou na ciéncia a ser ‘ensinada’ ou
vulgarizada, e sim no real, no meio onde o aluno e professor estdo situados e
é fruto da préaxis coletiva dos grupos sociais. Integrar o educando no meio
significa deixa-lo descobrir que pode tornar-se sujeito na historia.
(VESENTINI, 2012, p. 37 grifos do autor)
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A abordagem geogréafica escolar atual, portanto, ndo pode limitar-se aos contetdos
tradicionais anteriormente mencionados ou, simplesmente, adotar novas tecnologias
educacionais. Uma geografia escolar comprometida com o momento atual deve pautar-se,
inexoravelmente, pela critica da reproducdo do espaco urbano, pela exposicdo didatica da
divisdo do trabalho, apresentando como o mundo do trabalho, nas sociedades capitalistas,
serve como obstaculo ao florescimento de formas coletivas e significativas de pertencer e
viver, ou seja, de apropriacdo humana do espaco urbano. Isso nos parece cada vez mais
evidente quando constatamos que a “a dimensdo espacial do mundo ganha significado”
(CARLOS, 2015. p. 16), adquire cada vez mais densidade técnico-informacional, marcando
uma profunda aceleragdo nos circuitos de reproducdo econdmica, realizando-se enquanto
condicdo e produto do processo de acumulacdo do capital. Ndo é de outra forma que
defendemos a compreensao (da producdo) do espaco como crucial para o desvendamento do

mundo contemporaneo. Dessa forma, conforme nos ensina Carlos (2015),

A constituicdo de um saber geogréfico, de suas formas de interpretacdo da
realidade, da elaboracdo das teorias, se move num contexto historico-social,
0 que significa dizer que as mudancas nos modos de pensar a Geografia s&o
produto direto das transformacfes da realidade e da inser¢do do
conhecimento no movimento do mundo e de seu conhecimento. Mas, se ha
conflitos nos modos de compreender o mundo através e a partir da
Geografia, um ponto de partida aparece como inequivoco a todos 0s
gedgrafos: é possivel construir uma anélise da realidade a partir do espaco.
(CARLOS, 2015, p. 22)

E consciente desta proposicdo que argumentamos em favor do desenvolvimento de
uma abordagem da geografia escolar que priorize, no estudo da cidade, ndo mais a
compreensdo do espaco como produto da acdo humana, mas o entendimento do espaco a
partir do movimento ininterrupto que o define “enquanto condi¢do, meio e produto da
reprodugdo social”, nos obrigando a considerar a realidade social como pratica socioespacial,
espaco-tempo da acdo. Assim, “a problematica espacial esclarece 0 momento do processo de
reproducdo da sociedade apontando as contradi¢cbes desse movimento e iluminando 0s
residuos — momentos em que a vida reage e supera as contradicGes que emanam de sua
producao” (CARLOS, 2015. p. 24), o que nos permite propor uma abordagem calcada na

intrinseca relacdo “a¢do humana-espaco”, uma vez que,

A nogdo de producdo permite pensar, de um lado, orientacdo do processo
constitutivo do espaco, que ao longo do processo historico o transforma em
mercadoria no contexto da lei do valor e da realizacdo da propriedade
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desenvolvendo até quase o limite o mundo da mercadoria; de outro,
encontrar 0s momentos da vida cotidiana em que o percebido pode construir
0 caminho da consciéncia da alienacdo [...] e das formas de sua superacao
como negagdo do mundo como mercadoria, traduzindo-se em lutas em torno
da producdo do espaco. (CARLOS, 2015. p. 24-25)

Nessa direcdo, a producdo do espaco urbano consiste numa agdo mercadologica e
alienante em permanente conflito com apropriacdo cotidiana humana, fazendo subsistir
manifestacdes de resisténcia a imposi¢do do capital imobiliario-especulativo, ainda que de
forma atomizada e descentralizada em suas a¢des. Assim, a “cidade capitalista € 0 ponto alto
da tentativa do capital de parecer civilizado e representar a grandeza das agdes humanas”
(HARVEY, 2016. p. 150), buscando escamotear, atraves das diferentes formas de alienacao —
produzidas pelo motor econdmico do capital - seus processos de espoliacdo e destruicdo
praticados por financistas, rentistas, construtores, proprietarios de terras e prefeitos

empreendedores, que através de circuitos de circulacdo e acumulagédo de capitais devoram:

Cidade inteiras apenas para depois cuspir novas formas urbanas, apesar da
resisténcia das pessoas, que se sentem totalmente alienadas dos processos
que ndo s6 remodelam o ambiente em que vivem, mas também redefinem o
tipo de pessoas que elas devem se tornar para sobreviver. Os processos de
reproducdo social séo reprojetados de fora para dentro pelo capital. A vida
cotidiana é deturpada pela circulacéo de capital. (HARVEY, 2016. p. 256)

Estruturar uma abordagem escolar da cidade que consiga vincular o espaco enquanto
mercadoria com seu contetido genuinamente humano, ou seja, iluminando o plano cotidiano
de reproducdo contraditdria da vida, é um desafio bastante ousado, contudo nos parece uma
demanda fundamental para ajudar na tomada de consciéncia critica e reflexiva da sociedade
contemporanea. O incansavel exercicio de compreensdo do espa¢o produzido conduz ao
entendimento de que seu processo tem natureza social em seu fundamento, apontando que &,
justamente, a perspectiva espacial o suporte para uma qualificada analise da realidade. Nesse
sentido, o estudo do espaco, especialmente do urbano, compde-se de uma dupla determinacéo:
se, por um lado, é l6cus da producdo, das atividades, por outro lado, também é expresséo,
contetido das relagdes sociais e produto social (CARLOS, 2015). Portanto o estudo do espaco
(urbano) contemporaneo ndo pode simplesmente pautar-se pela andlise das formas
construidas, morfologicamente diversas e fisionomicamente contraditorias, privilegiando
agentes econdmicos genéricos e instituicbes publicas “perversas”, desconsiderando a relagéo
do homem com a natureza, mediada pelo trabalho, que nos coloca “diante de um espaco

produzido pela sociedade como ato e agdo de producdo da propria existéncia”, ou seja, o
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espaco precisa ser estudado também pelo prisma da sociedade que “cria-Se através de um
conjunto de produgdes, dentre as quais se situa a producdao do espaco” (CARLOS, 2015, p.
40).

A analise da producdo do espaco abre caminho para que possamos entender que 0s
espacos precarizados também integram o espaco urbano, tornando muitas abordagens em sala
de aula, a0 menos, imprecisas por insistirem em tratar os referidos locais como residuos das
“cidades formais”. H4, inicialmente, duas vertentes interdependentes que sustentam nossa
proposta de abordagem: (a) em primeiro lugar, as relagbes sociais ganham concretude no
espaco, nos lugares onde se realiza a vida humana, assim a nocéo de producdo conduz o
estudo das cidades para a valorizacdo da dimensé&o cotidiana, em que o plano individual (o ato
de habitar) e o coletivo (realizagdo da sociedade) se imbricam e impedem a compreenséo
daqueles espacos apartada das normatizadas praticas socio-espaciais urbanas (CARLOS,
2015), evidenciando que a produc¢do do espaco também é a producdo do homem. Por fim, (b)
0 espaco, visto em sua faceta de produto-mercadoria, realiza-se como valor de troca,
revelando em contornos bastante nitidos a desigualdade que se desdobra na reproducédo
capitalista do espaco, manifestada no plano espacial da segregacéo e vivida nos diferenciados
acessos e modos de usos determinados pela sociedade de classes.

A cidade, em sua multiplicidade de préaticas socio-espaciais, engendra diversos sujeitos
que se produzem espacialmente, ou seja, se humanizam ao mesmo tempo em que produzem
espaco. Contudo, este processo ndo se da de forma harmdénica, mas, sim, em uma intensa
disputa pela condicdo de humanizar-se numa melhor condicdo espacial. Dessa forma, as lutas
de classe “que se realizam em torno da distribuicdo de riqueza social gerada pelo produto
social do trabalho, desdobram-se em lutas pelo espago”, portanto a investiga¢do espacial a

partir da nocdo de producdo permite estudar o

Novo movimento do mundo no qual o processo de reproducdo social se
realiza no espaco e através da reproducdo deste, em torno das apropriacdes
necessarias a reprodu¢do da vida além dos estritos limites da sobrevivéncia”

(CARLOS, 2015. p. 51).

Realcar, numa outra proposta de ensino do espa¢co urbano, a nogdo de producéo,
“entendida sem seu sentido amplo e produto ndo reduzido a uma coisa”, pode permitir que 0s
“ espacgos precarizados compreendidos enquanto produtos”, nas salas de aula, representem o
espago como “expressao pratica daquilo que a civilizacéo, ao longo do processo histérico, foi
capaz de criar” (CARLOS, 2015. P. 44-45).
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3 (NAO)CONCLUINDO ESTE PERCURSO INICIAL

A guisa de conclusio deste breve ensaio ¢ relevante assinalar que a discussdo aqui
apresentada parece ainda bastante distante de ser aplicada e discutida nas salas de aula. Em
primeiro lugar porque o capital carece de uma forca de trabalho educada e adaptavel, ou seja,
de acordo com as palavras de Harvey (2016), “os trabalhadores precisam saber apenas o
necessario para obedecer as instrucbes e cumprir suas funcdes dentro de uma divisdo do
trabalho por ele criada”, obrigando que seja desenvolvido um “controle ideoldgico sobre o
fluxo de conhecimento e informacéo, além do ensino de ideias corretas que apoiem o capital e
seus requisitos de reprodugdo” (HARVEY, 2016, p. 123). Assim, o ponto central reside no
tipo de racionalidade imposto pelo capital, pautado pelo raciocinio cartesiano, pouco criativo
e coercitivo. Por conseguinte, emergem paisagens geograficas sem alma, racionalizadas e
distantes das demandas populares, colocando em xeque o que o capital quer que o0s
trabalhadores aprendam e o que os trabalhadores querem e desejam saber (HARVEY, 2016).

Indubitavelmente a educacdo publica estrutura-se ao maximo para atender as
necessidades do capital, reforcando uma “conformidade ideoldgica, combinada com a
producdo de conhecimentos apropriados ao estado da divisdo do trabalho” e, também, porque
os interesses do Estado “entram em cena para forjar um sentido de identidade nacional entre
as classes, sentido este que vai contra a predilecdo do capital por uma forma de
individualismo cosmopolita sem raizes, que serd imitada tanto pelo capitalista quanto
trabalhador” (HARVEY, 2016. P. 171).

Lefebvre (1981) j& nos alertara acerca da importancia de retomar a amplitude do
conceito de “producao”, que foi reduzido pela perspectiva economicista a producdo de
mercadorias, objetos, mas também as relagcbes sociais sdo produtos que se (re)produzem no
espaco a partir da relagdo do homem com a natureza, “processo no qual o homem se reproduz
enquanto ser genérico numa natureza apropriada e [como] condi¢do de nova producao”
(CARLOQS, 2015. p. 64), constituindo assim a produ¢do do mundo humano, ou melhor, da
possibilidade de compreender o processo de produgdo do espago “como produto historico,
condicdo necessaria da realizagdo da vida material, como contetido da préxis”, em que o
sujeito “se realiza produzindo-se praticamente, numa luta frequente contra a natureza e entre
forgas politicas e sociais” (CARLOS, 2015. p. 44).

O espaco ndo pode ser pensado como um produto qualquer, assim como ndo € um
instrumento pré-suposto de toda produgio, quando na realidade “estaria essencialmente ligado

a reprodugdo das relagdes (sociais) de producdo”, portanto o “espago da produgdo, nesse
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sentido amplo, implicaria e conteria em si a finalidade geral, a orientagdo comum a todas as
atividades na sociedade neocapitalista” (LEFEBVRE, 2008. p. 48). E justamente por essa via
tedrico-metodoldgica que entendemos como, sob a légica capitalista, o espago

Assume a condicdo de mercadoria como todos os produtos dessa sociedade.
[...] A logica do capital fez com que 0 uso (acesso necessario a realizacéo da
vida) fosse redefinido pelo valor de troca e, com isso, passasse a determinar
0s contornos e sentidos da apropriacdo do espaco, pelos membros dessa
sociedade. (CARLQOS, 2015. p. 64)

Entender a cidade como “mercadoria” produzida no ambito do trabalho social global
é, em nossa argumentacdo, uma das maiores responsabilidades que a geografia escolar tem
que assumir. O uso da cidade pelo capital, em ultima instancia, é o processo desencadeador da
contradi¢do entre a cidade produzida como “espago produtivo — gerador de valor, condicao de
realizacdo continuada de acumulacdo — e como espago improdutivo” (CARLQOS, 2015. p. 99),
marcado pela apropriacdo social dos fragmentos da cidade. Tal contradi¢cdo, ao marcar
radicalmente a experiéncia cotidiana na cidade, implode os curriculos geograficos
tradicionais, que prezam pela permanéncia de conteldos e processos socioespacialmente
posteriores. Exemplificamos com o processo de “segregacdo socioespacial”’, cujo mote
principal € a producéo diferenciada do espago entre as classes sociais. Pois bem, esse processo
tem por substancia uma valorizacdo diferencial do solo urbano em virtude do processo de
reproducdo do capitalismo. Isto €, “o solo urbano € condi¢do e produto social, determinada no
ambito do processo constitutivo da cidade, como momento da produg¢do do espaco”,
significando, portanto, que “o preco de uma fragdo do solo urbano (como expressao de seu
valor) envolve um processo de valorizagcdo em si e em esfera mais ampla, no conjunto da
producdo da cidade tanto de uma ordem proxima, quanto o produto de um processo que se
realiza numa ordem distante” (CARLOS, 2015. p. 99-100). Tratar o referido do processo a
despeito do seu verdadeiro processo originario deve ser encarado como uma grave omissao.

E valido ressaltar que o ensino do espaco urbano na escola prolonga-se, normalmente,
por um trimestre ou dois bimestres, o que interfere em nossa proposta por obrigar a trabalhar
com maior celeridade e da forma mais objetiva possivel. A devida explicitagdo da “cidade-
mercadoria” (em conflito com a “cidade-espago de uso”), no seio, do processo de reprodugdo
ampliada do capital torna possivel a investigacdo acerca do seu processo de urbanizagéo,
especialmente nas grandes metropoles brasileiras, perscrutando detidamente as finalidades
classistas que orientaram as politicas puablicas. Nesse interim ascendem conteddos

explicativos da desigual valorizacao (socioespacial) e apropriacdo (simbdlica-representativa)
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do espago publico — segregacdo socioespacial, fragmentacdo do tecido sociopolitico-
espacial, desordem urbana, urbanizacdo excludente — que transmitem indicios de como a
“cidade-produto” estabelece-se impositivamente no cotidiano da sociedade, especialmente
num momento em que o “capitalismo dirige-se ao espago, reproduzindo-o em outro patamar”,
posicionando contraditoriamente a “extensao do valor de troca no espago tornado mercadoria
(e, a0 mesmo tempo, condicdo da reproducdo ampliada) e o valor de uso (condicdo de
realizacdo da vida humana) como pratica socioespacial na cidade” (CARLOS, 2015. p.
101/102). Né&o é de outra forma que observamos como a propriedade do solo urbano resulta

em expulsdo dos pobres como decorréncia de politicas urbanas.

PRODUCTION OF SPACE IN GEOGRAPHY PROGRAMMES OF
STUDY: PRELIMINARY DISCUSSIONS

ABSTRACT

The school geography in Brazil is led by some official documents, which point, in particular,
the contents to be worked throughout the basic education. That Discipline has passed through
lots of transformations and in these contemporary times it lacks, in our view, new theoretical-
methodological propositions to deal with the current socio-spatial processes. In this direction,
one of the most relevant issues today is the urban space in its multiple problems. This text
aims to draw, even in preliminary character, the importance of developing a school approach
of the urban space from its production process, to highlight the agents involved, the related
issues, with their multiple implications, as well as inexorable human transformations. In this
section is spotted the need for a school-based approach that emphasizes the space being
commodity to stimulate the understanding of varied socio-spatial processes, such as the
spatial segregation, as the real estate speculation, as the gentrification, and as the urban public
policies.

Key Words: School Geography. Socio-spatial process. School approach. Urban space.
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