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RESUMO

O entendimento de diferentes concepc¢des de aprendizagem e adatiésutnfrentadas den-
tro da sala de aula pelos alunos na apreensdo do conhecimentoealisade nas escolas e
em universidades. Pela andlise de praticas pedagdgicas € lqussigber a separacao entre a
teoria e a pratica. Tendo como base esta separacado entre corgétidos & praticos de um
mesmo objeto de estudo, elaborou-se aqui o relato de experiéncia no qoatdmisriar uma
pratica pedagodgica de circulacdo geral da Atmosfera comuiboirtte viabilizar a melhor
compreensao sobre a tematica. A pratica consistiu na confécié dle globo terrestre con-
tendo informacdes pertinentes a frentes, ventos e células aicass#presentado na unidade
curricular de Climatologia, do Curso de Licenciatura em GeagdaiUniversidade Federal
dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri aos demais discentes. A inteaaydto ao objeto de
estudo gerou discussdes, atitudes, posturas e atuacdo dos alunos cio exercacional. A
relacdo entre as praticas pedagdgicas e 0s sujeitos tedosemhplos que atuam na constru-
cdo do conhecimento, desperta o desejo construir transformacfes que \possaomtribuir
na vida e na formacéo de novos individuos.

Palavras chave:Climatologia. Praticas Pedagogicas. Ensino-aprendizagem.

ABSTRACT

The understanding of diverse approaches to learning and the difficialted in the class-
room by the students in the acquisition of knowledge is a realltigh schools and universi-
ties. For the analysis of pedagogical practices is possibpperceive the secession between
theory and practice. Based on this separation between theloagiicpractical content of the
same subject matter, it was elaborated an experience repanich the aim was to create a

Revista Eletrdnica Geoaraguaia. Barra do Gargas\WH,.n.1, p. 57 a 70. Janeiro/julho. 2016.

57



pedagogical practice of general circulation of the atmospheveder to enable a better un-
derstanding of the issue. The practice consisted of making pldghé gontaining informa-
tion relevant to fronts, winds and atmospheric cells presented itngecof Climatology, of
course Degree in Geography from de UFVJM to other studentsnidradtion on the subject
matter generated discussions, attitudes, postures and actions of sindéetseducational
exercise. The relationship between teaching practices and treetshg broad senses that
operate in the construction of knowledge, awakens the desire to builtbimaaisons that
may contribute to the life and formation of new individuals.

Keywords: Climatology, Pedagogical practices. Learning and Teaching.

RESUMEN

La comprensién de los diferentes enfoques de aprendizaje y ladtdifes que enfrentan
ensala del aula por los alumnos en la adquisiciébn de conocimientos resliged en las es-
cuelas y universidades. Para el analisis de las practicas pedagégioasia ver la separacion
entre teoria y practica. Sobre la base de esta separatiérios contenidos tedricos y practi-
cos de la misma objeto de estudio fue elaborado aqui el relato @xperéencia en la que
hemos tratado de crear una practica pedagdgica de la cidcuggeneral de la atmdésfera con
el fin de permitir una mejor comprension sobre el tema. La paémbicsistio en la produccion
lidica del mundo-con la informacién pertinente a frentes, vientolilpasatmosféricas que
se presentan en el curso de Climatologia, Curso de Licenciat@aagrafia UFVIM a otros
estudiantes. Interaccion como objeto de estudio ha generado discusitueRsagosturas y
acciones de los estudiantes en el ejercicio educativo. Ladrelaotre los métodos de ense-
fAanza y asignaturas tiene sentidos generales que trabagoagstiruccion del conocimiento,
despierta el deseo de construir transformaciones que pueden conttdwida y la forma-
cion de nuevos individuos.

Palabras clave:Climatologia . Practicas pedagodgicas. Ensefianza y aprendizaje.

1- Introducéo

Muitos obstaculos sédo encontrados pelo professor e pelos alunos denteodiaaal
la, uma vez que o ensino da geografia pode ser por vezes, diveosiéizéenso e abstrato. E
preciso compreender estes obstaculos como formulas para expandibes dpcontetudore-
passado ao aluno e transforma-lo em conexdes que modifiquem a forma coalahx en-
sino-aprendizagem e o torne dindmico e bem sucedido. Neste sentids, veaita se faz
necessario a inclusao de praticas pedagogicas voltadas para, @¢éeforma que a dinamiza-
céo e a efetuacédo do objeto estudado se concretize, amplianderrestiadis para adquirir o
conhecimento. Segundo Oliveira et al. (2012):

[...] Na maioria das vezes o aprendizado tem sido voltado parapéesi
memorizagdo (o decorar conteudos), ndo ha uma contextualizacéo direta
com a realidade. Nao ha uma preocupacdo em explicar as transfesmac
ocorridas no espaco, ndo ha uma valorizagédo sobre a influésidiachi da
producdo gerada nesse espaco pela sociedade (OLIVEIRA €0&P,, p.

47).
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A educacédo atualmente necessita de instrumentos e/ou ferragpeatastimulem um ensino
mais prazeroso e dindmico aos alunos e que, ao mesmo tempo, atendarakaseurricula-
res. O aluno deve ser considerado como principal responsavel pela cgidridai que a-
prende. Levando-se em consideragcdo que os alunos se baseiam naquils gostara e se
identificam dentro da sala de aula e no fato de que acabam eoufaa ligacdo homogénea
entre suas experiéncias cotidianas e o que aprendem, cabe ao dépuafedsor o papel de
proporcionar-lhes atividades que possam cumprir a dificil tarefalguns casos) de ensinar.
Partindo dessa premissa, o educador e educando devem unir seus @nthegdara que o
aluno forme e transforme sua visdo de mundo conforme Callai (2001, p.14@péBsario
situar o conhecimento escolar como integrante de um universo maior doicmmtee con-

seguir perceber em que medida ele expressa e veicula interessasele cla

Desta maneira, € importante entender qual a “imagem” o aluno gosseicada dis-
ciplina curricular que |he é ofertada, tanto no ambito académuianto escolar, para que en-
tdo o professor possa fazer uso das habilidades pedagodgicas adqoiticiago de sua for-
macao, no sentido de que o ensino seja visto ndo como um “vilao”, mas como uma parceria de
vida. Estas visdes e opinides comecam a ser formadas desde opranes da educacao
basica e se fortalecem a medida que o aluno avanca em direg@ol@sjue compdem o
ensino fundamental e médio assim como no ambito do ensino superior.

A prética pedagdgica é resultado de conhecimentos tedricosajartsdidos de dife-
rentes formas para a resolucao de um problema, se transformandosantido de acdo (DE
ANDRE, 2005). Modifica a teoria, trazendo uma maneira mais facedecompreendida.
Essa compreensédo pratica facilita a desenvoltura do aluno ndesalda, faz com que cada
qual reconsidere suas experiéncias vividas, crencas e atitudesleaple@ cada um a sua ma-
neira. Também né&o deixa de ser uma pratica social, que adeatesses, motivacdes e in-
tencdes (MARTINS, 2007). Ela acontece em diferentes espacos, diaruoiile professores e
alunos, de modo especial, na qual cria uma relagdo entre o aluno essgrefdos dois com
o conhecimento. Nessa perspectiva a pratica pedagdgica nduoressexo que o docente quer
ensinar, como também serve de fonte de aprendizagem e conhecimeéaten@ constréi e
reconstrGi novos saberes. Ele ultrapassa limites e possibilidadesepassar o que aprendeu
de modo a facilitar a recepcéo do aluno com o conhecimento de forifiaagri. A aptidao
para ensinar a matéria ndo depende exclusivamente do contetdo. Depande de repassa
esse contetdo. Mas a curiosidade é o que impulsiona o conhecimento. Opadgnos a se
interessar mais por praticas que os envolvam que os facamtise s@ntade para perguntar

e expressar sua curiosidade.

1.1 - A prética pedagdgica no ensino de Climatologia
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O presente trabalho busca dar destaque a novas possibilidades de giréttanadas
aos alunos com dificuldades em aprender o conteido dado em sala depaaificatamente
voltados ao contetdo de Climatologia.

Mendonga; Danni-Oliveira (2007) afirmam que a Climatologia aborda dégmde
comportamento da atmosfera em suas interacfes com as atiidatisas e, portanto, esta
presente no dia-a-dia da sociedade. Observa-se assim que o estuihatdéogla € de fun-
damental importancia e deve ser ensinado de uma maneira coagesrolas, pois faz parte
do cotidiano das pessoas.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais do Teec@tarto Ciclos do
Fundamental, que englobam da 5% a 92 ano, entender questdes relativaa aaéocde fun-
damental importancia para que o aluno desenvolva suas habilidades:

Dentro dos limites do campo cognitivo do aluno deste ciclo, quando ele ja
se familiariza com raciocinios mais abstratos e complexmsssivel dis-

cutir os mecanismos climaticos, por exemplo, das massas devariaas
cOes diarias de tipos de tempos atmosféricos. Ensinar como oa®rrem
explorar a sua percepcdo empirica sobre a sucesséo dos tigliveade

do lugar onde vive. A partir desses conhecimentos, discutimyiies

ditos populares sobre o tempo atmosférico sdo desprovidos de verdade
Outros, no entanto, revelam um tipo de observacdo empirica adamula
culturalmente que permite previsdes em pequena escala. E possiael

Ihar o tempo e o clima pela observacdo atenta dessa sueees&ando

que ela podera garantir uma relativa previsibilidade (BRA$998, p-
60-61).

Os parametros ndo so ressaltam a importancia dos estudos que emvolvea) mas
também o fundamental papel do professor como sendo uma espécie de nmedigdote

instigador:

S&o inumeros os recursos didaticos de que o professor poderanancar
para motivar o aluno nesses estudos [...]. Quase sempre essesitenéme
de grande impacto sdo a maneira mais favoravel de introdo#titas

da natureza. E essencial que o professor possa fazé-los corepmend
existem leis naturais que regulam esses fenébmenos. Ele poareapl
guns desses fendbmenos que ficaram marcados na Histéria (BRASIL
1998, p-60-61).

Entende-se que no ensino fundamental deverdo ser apreendidas as baisesodte-
udos, para que de fato no ensino médio o sujeito possa ser um agefideni@dor, segundo
os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 2002):

Em primeiro lugar, é necessario abandonar a visdo apoiada simptesm

na descricdo e memorizacdo da “Terra e o0 Homem”, com informacdes
sobrepostas do relevo, clima, populacdo e agricultura, por exemplo. Por
outro lado, é preciso superar um modelo doutrinario de “denuncia”, na
perspectiva de uma sociedade pronta, em que todos 0s problessas ja
vessem resolvidos (BRASIL, 2002, p. 30).
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A partir da andlise dos textos dos Parametros Curricularesridéc(BRASIL, 1998,
2002) foi proposta e realizada uma pratica voltada para o temataCé&o Geral da Atmosfe-
ra. O trabalho foi desenvolvido no Curso de Geografia da Universiaatiral dos Vales do
Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM), com o intuito principal de facilitapoendizado especifi-
co de uma de suas areas do conhecimento, a Climatologia. Esta sizh@eagrafia possui
conteudos obrigatérios desde ensino fundamental e médio assim como uanidad&ces-
pecifica na Licenciatura em Geografia da UFVJIM.

A disciplina de Climatologia é ministrada ao longo @@ do Bacharelado Interdis-
ciplinar em Humanidades, o qual da acesso a Licenciatura emaBadg-VJIM, 2011a). A
ementa da disciplina é subdivida em tépicos: A Génese dos ClionadarRentacao teorica;
Técnicas, métodos e instrumentais da climatologia aplicada, éfdisada Climatologia e
Clima e Meio Ambiente. No primeiro topico encontram—se 0s objetestddo que guiaram
este relato que sdo: Modelos de Circulacdo Geral da Atmosfgpactos de Grande Escala
na Atmosfera Global e nos Oceanos (Pacifico e Atlantico)ufardes Atmosféricas no

Brasil e escoamentos em altos niveis na América do Sul (UFVJM, 2011b).

O relato de experiéncia apresentado aqui vinculou-se a uma plateasino desen-
volvida no ambito académico, entretanto, pode e deve ser utilizada tgat@mensino me-
dio e fundamental, visto que, além do conteddo de climatologia, varios eonteudos liga-
dos a geografia poderdo ser repassados com a utilizacao gehonterrestre. A visdo da
Geografia é refletida na aprendizagem dos alunos universitariaooydem sua construcao
sobre este conhecimento nos anos anteriores. Caso sua aprendimagesmo basico, tenha
sido comprometida, ha dificuldade na absorcdo dos novos saberes. Transf@onéldo
considerado extenso e cansativo em algo prazeroso e interessaptsspiger utilizado no
cotidiano do aluno, talvez seja um dos principais desafios da educagé®saigido, Giroux

(1986) afirma que:

[...] Estas aulas transformadoras de conteldo devem ocoffiamnteque os
alunos possam desafiar engajar-se e questionar o que lhes stq@ragmartir

da forma e da substancia do processo de aprendizagem. A questo ndo
portanto, apenas de contetdo, mas metodolédgica, ou das praticgdgpeda

cas adotadas. Muda-se, portanto, a perspectiva do conteido, na qual o aluno
€ visto apenas como um deposito de informacgdes e se padsallzatraom

a perspectiva de que ele além de absorver informacdes étaapgsam de
produzir conhecimento, pois o saber deve ser visto como mais dorgue
guestdo de aprender determinado corpo de conhecimentos; deve ser visto
como um engajamento critico que visa distinguir entre a eas€macaparén-

cia, entre verdade e falsidade (GIROUX, 1986, p.263).

O objetivo geral deste trabalho €, portanto, apresentar o delarperiéncia no qual
buscou-se criar uma pratica pedagogica de circulacdo geringosfera com o intuito de

viabilizar a melhor compreenséo sobre a tematica, contribuindgpoataseidade e para nao
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ocorresse de forma memorizada e reprodutiva e que contribuissgneéstie, para a forma-

céo do aluno.

2 — Materiais e Métodos: o desenvolvimento da pratica de ensino

A metodologia utilizada para a elaborag¢do desde trabalho em lgas uma revisao
bibliografica abarcando os assuntos que abordam diretamente os desediasados pelos
alunos em entender e encontrar afinidades com os contetudos de Climaiasogizolas e/ou

universidade.

2.1 — Circulagéo e Dinadmica Geral da Atmosfera

Sabe-se que as regides equatoriais recebem mais eneagidosquie as areas polares,

e que no Equador o calor ganho por radiacdo € maior que o calor perdido, enquanto que
inverso ocorre nos poélos. O excesso de calor é transportado do equador para os polos, enquan:
to que o excesso de frio dos poélos é trazido para as latitudedaighs, num movimento
continuo, que tendem a manter certo equilibrio em toda a atmosferan&sgsnento da at-
mosfera é denominado Circulagdo Geral que é a dinamica da mowatedss massas de ar

em nivel global. As células atmosféricas sdo conhecidas cdoia dé Hadley, célula de

Ferrel e a célula Polar, conforme a Figura 01, retirada de Martin€2€08)).

A célula de Hadlgocorre nas zonas de baixas latitudes, ou seja, nas regidesalocaliz
das entre a Linha do Equador e os Tropicos de Cancer e ded@apri&la se origina pelo
aguecimento da regido préxima a zona equatorial que promove a subida sleuadesloca-
mento em direcdo aos tropicos, regido na qual resfriam e desaetornando ao Equador,
onde o ciclo se reinicia.

A célula de Ferrel ocorre nas zonas de médias latitudesaerera-se por um movi-
mento dos ventos que ocorrem proximos a superficie em direcé@aagpatares. Nesse pro-
cesso, as massas de ar resfriam e sobem, retornando paracakée brigem completando o
ciclo.

A célula Polar ocorre nas zonas de altas latitudes, mais priDsapolos. As massas
de ar oriundas das outras células, ao chegarem aos pélos, torremegadas de umidade e
sofrem uma brusca queda de temperatura, dispersando-se paréesstregicais, o que pro-
voca a ocorréncia de fendmenos climéticos associados ao feteeagla umidade (INMET,
2015).
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Figura 1:Modelo conceitual da circulacéo global atmosférica, indicando as céluliaomais e as
direcBes dos ventos proximos a superficie. Também séo indicadasidsddipicas de baixas e altas
pressdesFonte : Martins et al. (2008).

A dindmica da circulacdo das massas de ar, associada a atdres tomo as oscila-
¢cOes das temperaturas dos oceanos, sdo responsaveis por desencasta denend6menos
climaticos sobre as mais diversas regifes do globo ter(ax@ADE, 1996; MENDONCA;
DANNI-OLIVEIRA, 2007).

Além disso, € necessario ressaltar que ha as massas dertes. A formacao das
massas de ar ocorre quando um grande volume de ar permaneesp, ou se move len-
tamente sobre areas de terra ou de agua que tém condicbasmegteé uniformes na super-
ficie, o ar tende a adquirir as mesmas propriedades da supedioce a qual repousa ou se
desloca (AYOADE, 1996). Ha cinco massas de ar que afetam démtaias condicdes mete-
orolégicas no Brasil (Figura 02):

* Massa Equatorial Continental (mEc) — Predomina sobre o Vale dorRez@dvas, na
regido Norte do Brasil. Apresenta umidade relativa elevada, grafidosidade e
precipitacdes intensas. Ao longo do verdo no hemisfério Sul estarende ao Sul,
acarretando maior porcentagem de precipitacdes sobre a area do rio Amazonas.

* Massa Equatorial Atlantica (mEa) — Atinge a zona costeira étrtaleza, no Ceara
até a fronteira com a Guiana Francesa. Caracteriza-se poosidade constante e
ocorréncia de precipitacao do tipo pancada.

» Massa Tropical Continental (mTc) — predomina sobre a area migrana do Bra-

sil. No inverno se apresenta estavel com pouca nebulosidade e névindessea NO
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verao torna-se instavel, com ocorréncia de nebulosidade. Prevaleceoshbta®

Grosso e Goias.

» Massa Tropical Atlantica (mTa) — possui caracteristica queateido que € originada

no Oceano Atlantico e Atua durante todo o ano sobre a maior parteodd tlo Bra-

sil, desde o Nordeste até a Regido Sul, favorecendo a manutengéiceds de umi-

dade relativa do ar elevados e temperaturas altas.

» Massa Polar Atlantica (mPa) — Penetra a fronteira do Rind8rdo Sul e desloca-se

para as latitudes mais baixas, atingindo a Bahia, onde normalmente se dissipa.

:’_-J
=" Massa de ar equatorial
£22° continental (MEC)
e Massa de ar equatonial
=imle tlantica (MEA)

Massa de ar fropical
atlintica (MTA)

Massa de ar tropical
continental (MIC)

Massa de ar polar
atlintica [MPA)

Bl cima equatorial
1o~ 5o seca ou supenimida
b - com sulseca - 122 meses saoos
B¢ - oom subseca - 3 meses secod

[] cima tropical equataria
23- com 4 § meeses spcms
- com & meses secos
2 - com 73 8 meses serns
2d- com 9@ 11 meses seces

Bl cima trogicatitorinea do Nordeste sriental
3o - eom 5.2 Tmeses 58004
3b- com 3.2 5 meses secos
3¢ -com 1 a3 meses wom

Trbpica de Capricmip

{23257}
A

Esrala 1:35.000.000

III (Oima tropical dmido-seco ou tropical do Brasi Cemtral
4a - com 4 a § meses secos
b - com 6 3 E meset seoms
4¢ -samsecs
4d- com T & 3 meses secos

- Chima subtropical dmide
Fa - coam invermo Fresco & frio
5t - com inweme frin

Figura 2: Atuagéo das Massas de ar no Brasil. Fonte: Mendonca e@ameiria (2007).

Quando duas massas de ar com caracteristicas diferentes entraontato entre si,

elas ndo se misturam. Permanecem separadas por uma zmaresigéad ou de descontinuida-

de que recebe o nome de Frente. Uma Frente tem sempre origerbaiganpressao atmos-

férica, ndo é possivel haver Frentes num ar estavel relacionadov@ilta Pressdo Atmos-

férica.

As frentes classificam—se em frias, quentes e oclusas, podendefeo@mcia ao seu

movimento serem classificadas como estacionarias(INMET, 2016aracterizacdo béasica

destas frentes é encontrada no Glossario do Instituto NacionaltderMegia. A Frente Fria

ocorre guando uma massa de ar polar avanca sobre uma massapleady define sua dian-
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teira, uma frente fria, que lembra em sua estrutura, aspecmalgigantesca bolha de agua

sobre uma superficie plana. A Frente Estacionéaria caracserieamo uma frente que tenha a

sua velocidade de avanco diminuida até quase parar. Pode gar degidamente ou conti-

nuar seu deslocamento, ap6s um curto periodo de retardamento. As condi¢cdes de tempo séo a:
mesmas da frente, antes de se tornar estacionaria. A Freggnée@corre quando uma massa

de ar quente desloca-se de latitudes mais elevadas e encontraaagaade ar mais fria, ela

tende a empurrar esta segunda massa, a0 mesmo tempo em su@ngn por ela. E, por

fim, ha a Frente Oclusa que ocorre devido as variacdes da tempepadssao e ventos das

duas massas de ar em contato, ela possui um movimento ondulatériofapudes®este para

Este progressivamente (Figura 3).

Na circulacdo geral da atmosfera sdo gerados sistemas ds eenhecidos como
“estes polares”, “ventos de oeste” e “ventos alisios” representadbgyura 1. Estes ultimos
sao originados do deslocamento das massas de ar frio das zonaspdesafio, que se for-
mam nos tropicos, para as zonas de baixa pressao, situadas no Equadora®evovimen-
to de rotacdo da Terra, o efeito de Coridlis, os ventos nas fateasopicais sopram no sen-
tido anti-horario no hemisfério Sul, e no sentido horario no henusioite (EDWARDS,
2011). Ja os ventos de Oeste originam na ascensao do ar quente na zonalequatale-
centes nas latitudes médias (entre as latitudes 30° e 60°) qerafireas de alta pressdo em
zonas subtropicais para as regides polares. H4, ainda, os Eates,pnljos nucleos do vorti-
ce polar sdo gerados por um fluxo intenso de ventos que atinge o sSmoméxnverno, na

estratosfera polar.

YTL
C}

[ INPE

- pmne 49
31 '\_\\\\\

Figura 3: Exemplo de carta de superficie correspoteiodia 30 de maio de 2008, 12:00 UTC,contendpra-
sentacao de frente oclusa.Fonte: Cavalcanti €2@08).
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2.2. — Elaboracéo do Globo Terrestre

O desenvolvimento da pratica ocorreu no Espaco GAIA — Geociéncias Imerdis-
ciplinaridade e Aprendizagem, espaco de divulgacao cientifica viltccala Curso de Geo-
grafia da UFVJM. Nucleos de exposicdo associam-se as disettos Parametros Curricula-
res Nacionais, conforme Santos et al (2013) e a confeccdo dentsrralimensionais tais
como magquetes regionais e globos terrestres tem sido o grandifpogjeto (PEREIRA et
al. 2013, PEREIRA et al. 2014, LIMA; PIUZANA, 2014; PIUZANA et al. 2016).

Para seu desenvolvimento foi preciso o uso de alguns objetos basidasieat®sso
tais como: Bola de isopor de 40 cm de diametro; Tintas do tipdvguazul, verde, branca e
marrom; EVA'’s de cores variadas; Cola; Palitos e/ou alfin&esso; Pincel Hidrocor pre-
to;Desenho dos continentes; Agua e Tesoura.

De posse dos materiais estipulados para a pratica foi produzidepresentacdo de
forma simples do globo terrestre e seus continentes. Primeiemsmni-se a bola de isopor
oca de dividida em dois hemisférios, que foi colada. Foi preparada smadgesso dissol-
vido em &gua para envolver o globo para retirar as marcas do isopor. Desenhosgdedimite
tinentais foram apoiados sobre o globo, fixando-os com alfinetes eftaspphra que os
continentes e dominios oceéanicos ficassem bem delimitados com a caroetar lickta. Seus
contornos foram delineados. Tendo por base os limites continentais, nova camada de ge
aplicada formando uma camada fina, deixando os desenhos dos continentes aindademostra,
modo a facilitar a pintura do globo. Nas areas continentais foi novamglitado o gesso, de
modo que as deixasse em alto relevo. Houve a necessidade dardarggor cerca de 1 hora
para que 0 gesso secasse. Com o globo seco iniciou-se 0 seu progestoale-oram usa-
das tinta marrom, para contornar 0s continentes, tinta verde, para preencher alogeroor-
tinentes e a azul, representativa dos oceanos, para pintamoerestalobo. A pintura demo-
rou cerca de 30 minutos para secagem.

Neste interim, foram confeccionadas as setas e demaiadoags que representariam
0s ventos alisios, de oeste e polares, assim como as fremteguénte, oclusa e estaciona-
ria); as massas de ar atuantes no Brasil e também assddhdley, Ferrel e Polar. Para isso
utilizou-se tesoura para cortar setas e representacdes das faanas atuantes na circulacéo
geral; EVA verde para a representacao dos distintos ventgisgabeste e polar); EVA’'s nas
cores azul e rosa para a representacao das frentes, azulfj@raoga para a quente, azul e
rosa para oclusa e estacionaria, cada qual em seu formatad&d laranja para as massas
atuantes no Brasil e EVA em preto para a representacao déesddhdley, Ferrel e Po-
lar.Concluida esta etapa o globo encontrava-se pronto para a aplicag@oehdcimento de

Circulacéo geral da Atmosfera.
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3 — Resultados e discusséo

Apéds a secagem do globo e todos os fatores climéticos confeccioneims-se a
montagem final do globo terrestre. As setas representativasadass de ar (rosa) foram po-
sicionadas em volta da América do Sul, cada qual em sua area de atuacaa!(B,igu4d.

As frentes foram posicionadas principalmente no Oceano Atl4fitigara 4.1). As
células de Hadley na linha do Equador, células de Ferrel nasdmnaias latitudes e Polar
nas areas polares (Figura 4.2; 4.6). Os distintos ventos (alisias egesiar) foram nomina-
dos nas setas e foram representados quanto a sua direcdo e se@tidamwindico (Figura
4.5, 4.6).

Apébs a concluséo da pratica no Espaco GAIA, a mesma foi apresestatisciplina
de Climatologia no segundo semestre de 2014 e foi possivel pesoebienportancia para o
entendimento do conteudo formal por meio da pratica ndo formal. A magoisdéo entre os
alunos ocorreu no ambito das massas de ar confeccionadas parai@Alméul uma vez
que existe uma associacao direta destas com a umidade doead@aEste contedudo vem
sendo transmitido, por exemplo, em projetos de divulgacéo cientificanta “Rios Voado-
res” (MOSS; MOSS, 2012; GATTI et al. 2015) considerados “cursodgda atmosféri-
cos” formados por massas de ar carregadas de vapor de agualasopelos ventos, carre-
ando umidade da Bacia Amazodnica para o Centro-Oeste, Sudeste e Sul do Brasil.

Outro fato observado como discusséo foi a abrangéncia de intersetgggentexto
interdisciplinar entre objetos de estudo na Geografia, tais cddiagaografia, por meio da
associacao direta entre o clima e a vegetacdo (biomas db) Buasmesmo transdisciplinar,
quando analisado em relacdo a outras areas de conhecimentoi@acras ¢bioldgicas) e/ou
ecologia. Em trabalhos como de Ab’ Saber (1970, 1975, 1977) evidencia-selacantento
de informacdes relevantes sobre altitude média, clima, hidrogipfa, de solos, rochas e
fitofisionomias que o levou a definir e caracterizar os distidtmsinios morfoclimaticos do

Brasil, por exemplo.
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Figura 4: O globo terrestre confeccionado e as respectivaseapacdes. Na figura 4.1 sdo represen-
tadas frentes nas cores azul e rosa. Na figura 4.2 em pretdylas Hadley, Ferrele Polar. Nas figu-
ras 4.3 e 4.4, em cor laranja, as principais massas atuanteasiioBgura 4.5 temos na cor verde 0s
ventos Alisios, Polares e Oeste Na figura 4.6 tem-se usda whais geral do Pd6lo Norte do globo
terrestre.

4 - Consideracdes Finais

Foi possivel observar que a pratica pedagdgica inserida em saijaia@ curricular,
por meio da prética ludica, foi recebida de forma significatitamsformadora, a partir de
um conteddo tedrico. A préatica gerou discussdes e transformou unfarmdaem um ambi-
ente dindmico, o qual acredita-se tratar de uma nova possibilidaeide do tema ndo so
no ambito universitario, mas também em ambiente escolar.

Considera-se que a proposta deste relato de experiéncia porar@iatidas ladicas
inseridas no ensino formal, seja nos ciclos do ensino fundamental, mé&iipeayior pode ser
transformador de realidades, sociedades e interioridades indo ao @nl®aotrentacdes cur-
riculares propostas pelo MEC (BRASIL, 1998, 2002) para o ensino basico,egoaipam a
importancia de uma pratica pedagdgica inovadora.

Conclui-se por meio deste relato a influéncia positiva da inserca@tiea pedagogi-
ca na construcéo da vida académica de um futuro professor. O esgat@amaula compor-
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ta uma maneira propria para a atuacado profissional, que traz auasgarticularidades e
repassasuas experiéncias. Tal fato atua na formacédo acad@ndttano e abre espaco para
gue o mesmoexperimente praticas de ensinocomplementares ao conteadloX@xperién-
cia ou experimentacdo é parte do ensino e da aprendizagem e,ipoumaeja propria de
cada individuo, ndo deixa de ser também uma expressdo coletiva, poisar eneceber

modifica a aprendizagem e facilita a assimilacdode novos saberes.
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