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RESUMO

Neste trabalho apresentamos a construcdo do saber geografico tendo como prerrogativa as orientacBes didatico-
pedagdgicas da Base Nacional Comum Curricular — BNCC. Por meio dos principios norteadores do raciocinio
geografico é possivel construirmos caminhos para uma base conceitual e categorial do pensamento geografico em sua
ponte com a Geografia Escolar, buscando o aperfeicoamento e aprofundamento da base epistemoldgica da Geografia
para a pratica cotidiana em sala de aula e construcdo de novas possibilidades curriculares, fortalecidas pelo resgate do
escopo tedrico e metodoldgico da Geografia. Sendo assim, o objetivo principal do trabalho é propor uma dialogia
entre as producdes e reflexdes académicas, voltadas e referentes & Geografia Escolar, com a construgdo de novas vias
curriculares para esta ciéncia. Por meio dos elementos constituintes do cerne da chegada dos postulados
epistemoldgicos da Geografia na escola, vislumbra-se como foco no debate a apresentacdo de caminhos para
construcdo curricular para a Geografia no ambiente escolar.

Palavras-chave: Geografia Escolar, Curriculo, Epistemologia da Geografia, Raciocinio Geogréfico.

SCHOOL GEOGRAPHY AND CURRICULUM: CONTRIBUITONS FOR A
CONSTRUCTION’S GEOGRAPHICAL KNOWLEDGE AND ACADEMIC

POSTULES
ABSTRACT
In this paper we present the construction of geographical knowledge based on the didactic-pedagogical orientations
from the Common National Curriculum Base — BNCC from Brazil. Through the guiding principles of geographical
reasoning it is possible to build paths for a conceptual and categorical basis of geographic thinking in its relationship
with School Geography, searching to improve and deepen the epistemological fundamentals references of the
Geography for everyday classroom practice and construction of new curriculum possibilities, strengthened by the
rescue of the theoretical and methodological scope of Geography. Therefore, the main objective of the work is to
propose a dialogue between the academic productions and reflections, focused and referring to School Geography,
with the construction of new curricular pathways for this academic science. Through the constituent elements of the
core of the arrival of the epistemological postulates of Geography in school, the focus of the debate is on the
presentation of paths for curricular construction for Geography in the school environment.
Keywords: School Geography, Curriculum, Epistemology of Geography, Geographic Reasoning.
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INTRODUCAO

O trabalho faz uma abordagem das conexfes entre 0s conceitos e pensamentos das
diferentes geografias com os saberes e conteldos presentes e exigidos na Geografia escolar. E,
neste horizonte, assume como objetivo abordar os aportes da construcao do saber geografico e dos
postulados académicos que podem subsidiar na elaboracdo do curriculo de geografia escolar.

Desta maneira, perfilam-se diferentes capacidades a serem obtidas, desenvolvidas e
aperfeicoadas, para que o ensinar a Geografia se concretize com éxito. Correntes pedagdgicas,
paradigmas de pensamento, correlagOes categoriais e conceituais, identificacdo de movimentacdes,
paralelismos, afastamentos e aproximacdes discursivos fazem parte deste caminho de
aprendizagem a ser trilhado na busca do aprimoramento do ensinar Geografia.

Dentre estas habilidades e instrumental teérico metodoldgico do ensino e aprendizagem da
ciéncia geografica podemos destacar a capacidade de conhecer e reconhecer as diferentes
correntes e ideologias geograficas e como suas visdes a respeito desta ciéncia foram transpostas
para o ensino da Geografia.

Nessa proposta também serd possivel enriquecer a formacdo dos docentes no sentido de
obter maiores conhecimentos tedricos, metodoldgicos e epistemoldgicos a respeito de sua area de
formagéo, e como repassar tais conhecimentos aos desafios do ensino e aprendizagem escolares.
E, este movimento de retomada e resgate dos embasamentos formativos dos procedimentos de
ensino e aprendizagem sdo fundamentais neste artigo.

A historia da Geografia € marcada por diferentes correntes de pensamento dessa ciéncia,
provindas das matrizes paradigmaticas integrantes desse conhecimento cientifico. Quando
pensamos na préatica docente, no cotidiano escolar, ha infiltragdes destas ideologias, correntes de
pensamento e matrizes paradigmaticas, por meio da escolha e direcionamento da atividade
pedagogica do professor de Geografia.

Desta maneira, é necessario que os professores se apropriem da préatica investigativa e de

pesquisa, para sua formacédo propria e para sua atividade docente diéaria:

Se considerarmos a docéncia como atividade intelectual e pratica, revela-se necessario ao
professor ter cada vez maior intimidade com o processo investigativo, uma vez que 0s
conteddos, com os quais ele trabalha, s@o construgdes tedricas fundamentadas na pesquisa
cientifica. (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2007, p. 95-96).
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Em face disso, se requer do professor um olhar para si como estudioso de sua prépria area
de formacdo, isto &, esforcar-se para construir uma epistemologia do ensino do seu campo de
saber.

CONTEXTUALIZACAO

Conseguiremos chegar a uma compreensao melhor fundada da Geografia escolar ao
elencar e compreender os meandros historiograficos, alguns dos principais suportes e fundamentos
epistemoldgicos e as conexdes destas fundamentagbes com as tendéncias pedagodgicas vigentes e
pretéritas. A presenca de um documento norteador para a orientagdo curricular nacional, como é o
caso da BNCC, nos coloca diante de um campo de possibilidades de reflexdo e préatica didatico-
escolar, mais do que uma periculosidade do documento diante de nossas redes de ensino, como
argumenta Girotto (2017).

O autor nos adverte que: “[...] diante do contexto politico e econdbmico do Brasil e da
América Latina, cabe-nos a luta pela garantia das condicbes efetivas da pratica educativa.”
(GIROTTO, 2017, p. 438), mas a0 mesmo tempo € preciso que sejamos propositivos, construtivos
e que busquemos aberturas e caminhos dentro dos normativos nacionais para os professores e
estudantes, sujeitos protagonistas do processo de ensino e aprendizagem.

Esta observacdo quanto ao papel da BNCC, como referéncia de construgdo curricular
nacional e a organizagdo sintética do pensamento geografico é o que apresentamos neste trabalho,
para assim chegarmos a discussao sobre o ensino, a aprendizagem e as propostas curriculares para
a Geografia. As ciéncias possuem seus desdobramentos discursivos, de pensamento e
desenvolvimento de seus referenciais teoricos e metodoldgicos.

Com a Geografia ndo seria diferente, e € de fundamental importancia que os profissionais
da educacdo que atuam com a formac&o geografica, basica ou superior, apropriem-se deste escopo
epistemolodgico, de maneira que o mesmo sirva como aporte instrumental e de reflexdo em sua
pratica docente. Em um ambito social, geografico e econdmico tdo diversificado e multifacetado, €
importante que tenhamos propostas de orientacdo curricular para as redes de ensino, com
prescri¢Oes essenciais para as aprendizagens.

Nesse contexto, a base conceitual e categorial da Geografia permite que o académico desta
area do conhecimento construa uma solida fundamentacdo de sua ciéncia. Ter conhecimento da
diversidade de conceitos, dos principios I6gicos, dos encontros e desencontros da historiografia
cientifica e filosofica que permeiam a ciéncia geografica vem ao encontro desta retomada do

aperfeicoamento formativo téo caro aos profissionais da educacéo.
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Somente a partir do momento em que estes alicerces conceituais e historicos estiverem bem
dispostos € que poderemos refletir sobre uma epistemologia do ensino geogréfico ou da Geografia
escolar. Nesse sentido, estamos voltados e atentos para 0 panorama pretérito e contemporaneo da
ciéncia geogréafica. Isso é sumario para o didlogo constante e necessario também com a formacao
didatico-pedagogica, formando uma rede de conexdes, composicdes e justaposices essenciais

para o entendimento da formacéo discente e docente em Geografia.

O SABER GEOGRAFICO: CATEGORIAS, CONCEITOS E TEMAS DA GEOGRAFIA

A Geografia, assim como outras ciéncias, possui um escopo epistemolégico, a partir do
qual seu discurso, método, metodologias, préaticas e correntes de pensamento se desmembram em
multiplas aplicagGes de conceitos, em andlises ou sinteses da natureza e sociedade.

Esta aparente dualidade de areas do pensamento geografico o acompanha e coloca em
constante debate, especialmente quando pensamos nas grandes especializacdes que a Geografia
vem passando nas Ultimas décadas, favorecendo muito mais uma cisdo e afastamento que uma
aproximagc&o e dialogo entre as denominadas Geografias Fisica e Humana.

No entanto, independente do curso de desenvolvimento teorico trilhado pelas multiplas
geografias que conhecemos, uma coisa permanece: a presenca da premissa categorial da
espacialidade. Temos, entdo, o espago como categoria primeira e basilar do pensamento
geografico e, a partir desta, 0 desmembramento conceitual tdo caro a Geografia por meio do lugar,
territdrio, paisagem e regido. Vejamos, a seguir, um breve aprofundamento a respeito de cada um
destes conceitos advindos da categoria espaco, fundamento epistemoldgico primario da Geografia.

Pontua-se que a categoria diz respeito a agregacao de sentidos maltiplos que um objeto ou
fendmeno podem receber, seja em sua concretude ou abstracdo. Uma categoria, desta forma,
reverte em si a complexidade de diversas possibilidades de desdobramento e aplicacbes de
pensamento e método. Os conceitos sdo desmembramentos categoriais, assim como 0s principios
I6gicos. Toda ciéncia possui tanto categorias primarias como miriades de principios e conceitos
que compdem o seu escopo epistemoldgico. E, tanto a categoria como 0s conceitos e principios
possuem diferentes modulagbes espaciais e temporais, pois representam 0s contextos de suas
concepcdes e usos, refletindo a sociedade e os discursos cientificos em que estdo inseridos.

Podemos organizar a epistemologia do pensamento geografico com base em uma categoria
priméria e fundamental, que é o espaco, e seus conceitos-chave, desmembrados desta referéncia
categorial, que sdo o territério, o lugar, a paisagem e a regido. Vejamos no Quadro 1,

separadamente, as principais caracteristicas de cada um destes referenciais epistemoldgicos e
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metodoldgicos do pensamento geografico (CALLAI, 1995; CASTELLAR, 2005; PONTUSCKHA
et al., 2007).

Quadro 1: Referenciais epistemologicos e metodoldgicos do pensamento geogréafico

Referenciais Principais caracteristicas

Espaco O espaco pode ser considerado a categoria maior do pensamento geografico. Por agregar em si
todos os demais conceitos e principios da Geografia 0 espago assume um protagonismo teérico
impar. Quando pensamos em quaisquer referenciais geograficos sempre havera, de forma
inerente, a presenca da espacialidade, ja que ha uma ligacdo direta da ciéncia geografica com
seu objeto de estudo, que é o espago, seja na elaboracdo de metodologias de andlises ou na
composicao de discursos epistemoldgicos em diferentes correntes de pensamento, ideologias de
escolas geograficas e nas matrizes paradigmaticas presentes no processo de desenvolvimento da
propria Geografia. O espaco, portanto, seja aquele mais proximo dos aspectos naturais e fisicos,
ou mais conectado com as caracteristicas culturais e historicas, contém e fundamenta todo o
escopo tedrico e metodoldgico do pensamento geografico.

Territorio Este conceito esta ligado a dois pontos ora distintos ora complementares. De um lado ha as
relagdes de poder que podem ser encontradas e estudadas no espago geogréafico. O controle,
dominio, disputas, encontros e choques dos interesses e poderes na espacialidade definem o
territério, em estabelecimento de fronteiras, expansdo ou retracdo de limites espaciais,
estabelecimento de referenciais de apoderamento ao local em que se vive, em detrimento de
outro grupo que ali também pode viver, etc. O outro aspecto ligado ao conceito-chave
geografico territério é sua proximidade com a ideia de lugar, quando a identidade e o sentido do
habitar faz parte da totalidade da presenga humana numa determinada espacialidade, sendo
utilizado, inclusive, a denomina¢do de “territorialidade” para esta caracteristica identitéria
comum, por exemplo, em histérias de formacéo territorial de diferentes povos e nagdes.

Lugar O conceito-chave mais ligado a questdo da identidade, sendo muito explorado na corrente
geografica de pensamento conhecida como Geografia Cultural ou Humanista. Além desta
relacdo com o a significacdo do espaco o lugar obteve importante protagonismo conceitual na
vertente mais critica do pensamento geogréafico contemporaneo, pelo fato de poder ser utilizado
como péndulo escalar ao movimento de globalizacdo e os fluxos produtivos do mercado
mundial. O local e o global, desta forma, receberam (e ainda recebem) atencéo em tais linhas de
estudos geograficos, assim como a questdo do lugar mais proximo da ligacdo afetiva e
simbolica com o espaco, também com grande perenidade cientifica em discursos, teorias e
metodologias geogréficas.

Paisagem Este conceito-chave da Geografia possui sua importancia para esta ciéncia desde o surgimento
da mesma. Sua ideacdo aproxima-se de um recorte imagético do meio, compondo-0 em seus
diferentes elementos, em sobreposicdo, justaposicdo ou mesclagem, originando as diversas
paisagens que conhecemos. Antes de se configurar como um campo cientifico estabelecido era a
paisagem que congregava os estudos geograficos, normalmente aproximando mais de uma
abordagem mais descritiva e ndo analitica - elencando os elementos, tanto naturais como sociais
do espaco. Durante a passagem das décadas, a partir do inicio do século XX, a paisagem
recebeu maior protagonismo, inicialmente no possibilismo francés e, posteriormente, ganhando
notoriedade na Geografia Cultural, em novas interpretacdes e aplicacGes deste conceito em
diferentes morfologias da paisagem.

Regido A regido, assim como os demais conceitos-chave da Geografia, perpassou por diferentes
correntes geograficas de pensamento. De modo geral a regido € o conceito que podemos
estabelecer limites epistemoldgicos mais claros, ja que sua complexidade se da pela
diferenciacdo entre a regido e regionalizagdo. Desta forma, a regido é jad o recorte espacial
estabelecido, de acordo com algum critério especifico, elegido como tal a partir do interesse
econbmico, politico, cientifico, cultural a que se deseja dividir determinada por¢do do espaco.
Do outro lado h& a regionalizagdo, que €, sempre, um processo, um movimento continuo de
busca pela melhor divisdo do espago para se chegar a uma integragdo mais aprimorada da sua
diversidade como ocorre, por exemplo, nas diferentes propostas regionais de paises, estados e
cidades, que precisam passar constantemente por atualizacdes.

Elaboragdo propria.
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Percebam que h& grandes diferenciacbes entre o0s conceitos-chave do pensamento
geogréafico e de como o espaco, como categoria mestra da Geografia perpassa todos eles, assim
como nos principios do raciocinio geografico. Os principios e postulados geogréficos também
podem ser localizados nestes referenciais tedricos como a circulagdo, os fluxos, os objetos
espaciais, a dindmica de producéo e uso de recursos, dentre outros.

A partir da apropriacdo deste instrumental teérico o professor agrega valor pedagdgico a
sua pratica docente, ao mesmo tempo em que se coloca o desafio de levar toda esta riqueza e
espessura conceitual para o ambiente escolar. A Geografia escolar precisa se pautar no referencial
base de sua ciéncia de origem, um caminho a ser trilhado pelos profissionais da educacdo
geogréfica.

Em concordancia e concomitancia com esta exigéncia da apropriacdo epistemologica por
parte dos professores é que a BNCC de Geografia elenca alguns principios do raciocinio
geografico, todos relacionados tanto com a espacialidade categorial como seus desdobramentos
conceituais, ressaltando ainda mais o papel de oferecer alternativas a pratica pedagogica cotidiana

com o fundamento tedrico da ciéncia geogréfica, conforme podemos observar no Quadro 2.

Quadro 2: Principios do Raciocinio Geografico

Principio Descricéo

Analogia Um fendmeno geografico sempre é comparavel a outros. A identificacdo das semelhancas entre
fendmenos geograficos é o inicio da compreensdo da unidade terrestre.
Conexéo Um fendmeno geografico nunca acontece isoladamente, mas sempre em interagdo com outros
fendbmenos proximos ou distantes.
Diferenciacdo E a variacdo dos fendmenos de interesse da geografia pela superficie terrestre (por exemplo, o
clima), resultando na diferenca entre areas.

Distribuicdo  Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.
Extensdo Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do fenémeno geografico.

Localizacdo  Posicédo particular de um objeto na superficie terrestre. A localizacdo pode ser absoluta (definida por
um sistema de coordenadas geogréaficas) ou relativa (expressa por meio de relagBes espaciais
topoldgicas ou por interacdes espaciais).

Ordem Ordem ou arranjo espacial é o principio geogréfico de maior complexidade. Refere-se ao modo de
estruturacdo do espaco de acordo com as regras da propria sociedade que o produziu.
Fonte: BNCC (BRASIL, 2017, p. 358).

Cada um destes principios apresentados no Quadro 2 dialoga entre si e com a espacialidade
categorial do pensamento geografico além, é claro, de trazerem consigo diferentes possibilidades
de andlise e sintese dos conceitos e temas da Geografia. Principios como extenséo e circulacao,
por exemplo, sdo facilmente passiveis de uso em campos da Geografia em relacdo com economia

ou ocupacdo do espaco, de modo a correlacionar 0 movimento de mercadorias e pessoas no
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territério. Aplicados a realidade escolar, permitem que o estudante adquira um instrumental de

compreensdo das transformacdes naturais e sociais da realidade que o cerca:

Alguns principios precisam ser discutidos se quisermos que o professor se constitua em
pesquisador: dominio do conhecimento geografico a ser ensinado e dos caminhos tedrico-
metodolégicos existentes para trabalhar sua disciplina e a necessidade da colaboragdo das
diferentes disciplinas para a compreensao da complexidade do mundo” (PONTUSCHKA,;
PAGANELLI; CACETE, 2007, p. 26).

Ressaltamos a importancia da apropriacdo epistemoldgica pelos professores do Ensino
Basico: A formacdo de professores deve se pautar na apropriacdo das bases histdricas, tedricas e
metodolodgicas de sua ciéncia formativa. Esta € uma condicdo mister para que tenhamos cada vez
mais clareza na hora de propor curriculos e pensar sobre a didatica, 0 ensino e as aprendizagens
das diferentes ciéncias e saberes.

A Geografia possui grande fragmentacdo das explanacdes do seu objeto de estudo, ao
mesmo tempo que traz consigo a riqueza de maltiplas possibilidades de representacdo do saber
geogréfico:

No afé de descrever os lugares a Geografia na sala de aula é uma geografia que fragmenta
a realidade, privilegia o natural em detrimento do humano e apresenta o espago como algo
produzido por for¢as naturais, sem incorporar 0 homem (a sociedade), o aluno como um
ser que tem historia, que tem uma trajetoria de vida (desde a sua familia), e que constréi
neste processo um (o seu espago). (CALLAI, 1995 p. 43)

Os saberes e conhecimentos da academia precisam chegar as salas de aula. Esta “tradugao”
serd feita pelos professores das diferentes &reas. No caso da Geografia o instrumental tedrico do
professor se coloca como ponto fundamental para realizagéo deste processo:

O conhecimento produzido na universidade, fundamentado em pesquisas de campo de
laboratério e de bibliografia e dominado pelo professor, deve constituir instrumental
tedrico a ser elaborado, recriado, para transformar-se em saber escolar, ou seja, em saber
a ser ensinado.” (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2007, p. 26-27).

E neste sentido de construcdo do instrumental teérico e metodoldgico que o fundamentara na
sua prética cotidiana, o professor pode fazer uso dos pressupostos da BNCC, em relagdo ao ensino
de Geografia.

Envolto nesta premissa temos tambem de considerar as contradicdo da BNCC, como ja
mencionado no estudo de Girotto (2017), rem relagdo a padronizacdo do trabalho docente na

perspectiva de um curriculo nacional, o que ndo nos impede de pensarmos no fortalecimento
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epistemoldgico destes professores nas salas de aula, a partir dos pressupostos teoricos,

especialmente do raciocinio geografico, para a Educacdo Bésica na Geografia Escolar.

POR UMA EPISTEMOLOGIA DO ENSINO

A formagcéo inicial e continuada devem estar conectadas, se complementarem, como um
processo continuo de aperfeicoamento dos profissionais da educagéo, que precisam acompanhar as
transformac0es dos sujeitos da sociedade em que vivemos e transformamos, que demandam esta

constante atualizacdo de suas formacdes:

Assim, sua préatica pedagdgica requer de si reflexdo, critica e constante criagao e recriagdo
do conhecimento e das metodologias de ensino, o que pressupfe uma atividade de
investigacdo permanente que necessita ser apreendia e valorizada.[...] Nesse sentido, €
importante que os professores, em seu processo formativo, sobretudo inicial, pesquisem
como sdo produzidos os conhecimentos por eles ensinados (PONTUSCHKA,;
PAGANELLI; CACETE, 2007, p. 95-96).

Esclarece-se que € comum encontrarmos, nos materiais de formacao docente e de iniciacao
a graduacao em geral, referéncias tanto a Epistemologia como a Filosofia da Ciéncia. A principal
diferenca de ambas é que, no primeiro caso, estamos nos referindo aos meta-estudos cientificos,
ou seja, € a ciéncia estudando ela mesma, seus métodos, teorias e conceitos. No segundo caso,
temos uma proximidade maior com a filosofia, a producdo do conhecimento, na ciéncia como um
todo ou em areas especificas, a depender do interesse do fildsofo que escreve a obra em questéo.

As ciéncias propoem explicagdes para a realidade, a sociedade e a natureza, 0 mundo e 0
sujeito. A Geografia insere-se neste contexto em matrizes paradigmaticas e correntes de
pensamento. Desta maneira, utilizemos como referéncia das tendéncias pedagogicas de Luckesi
(1991) para que possamos relaciond-los com a proposta de uma epistemologia do ensino

geogréfico:

Conhecimento significa uma forma de entendimento da realidade, ou seja, uma forma de
compreensdo de alguma coisa, tanto no seu modo de ser quanto no seu modo de operar
com ela. O conhecimento ndo é apenas uma forma de obter e reter informacdes. E muito
mais que isso. E uma forma de entender a realidade como ela é e no seu funcionamento, a
partir dos multiplos elementos que a explicam. [...] Conhecimento ¢, portanto, um
instrumento de vivéncia e sobrevivéncia. Nio significa apenas uma “ilustragdo da mente”
(LUCKESI, 2011, p. 110)
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A escola, como instancia educativa, tem por papel a elevacédo cultural dos seus educandos.
Ela é uma instdncia importante e significativa da sociedade (LUCKESI, 2011, p. 110). A
epistemologia do ensino de Geografia deve voltar-se para esta dialogia entre as tendéncias
pedagdgicas e os temas e teorias da ciéncia geografica, permitindo ao estudante encontrar-se como
sujeito na elaboracdo e compreensdo deste conhecimento em sua pratica social: “A cultura
elaborada é um elemento que obriga a uma ruptura com a situacdo cultural anterior do individuo,
possibilitando-lhe “ser outro” (LUCKESI, 2011, p. 110).

Em concordancia com Luckesi (2011), podemos relacionar as consideragdes de Castellar
(2005), que véo ao encontro destas reflexdes do autor — sobre a cultura elaborada no ambiente

escolar — sobre a aprendizagem da Geografia na Educacéo Basica:

Assim, toda a aprendizagem da geografia na educacdo bésica, entendida como um
processo de construcdo da espacialidade que corresponde a orientar-se, deslocar-se no
espaco, pode ser associada aos seguintes objetivos:

1) Capacitar para a aplicacdo dos saberes geograficos nos trabalhos relativos a outras
competéncias e, em particular, capacitar para a utilizacdo de mapas e métodos de trabalho
de campo.

2) Aumentar o conhecimento e a compreensdo dos espacos nos contextos locais,
regionais, nacionais, internacionais e mundiais e, em particular:

- conhecimento do espaco territorial;

- compreensdo dos tracos caracteristicos que ddo a um lugar a sua identidade;

- compreensdo das semelhancas e diferencas entre os lugares;

-compreensdo das relacBes entre diferentes temas e problemas de localizactes
particulares;

- compreensdo dos dominios que caracterizam o meio fisico e a maneira como 0s lugares
foram sendo organizados socialmente; (CASTELLAR, 2005, p. 2011).

Apos termos trabalhado com a ideia de uma epistemologia do ensino geogréfico ou da
Geografia escolar, podemos partir, agora, em direcdo ao didlogo, necessario e constante, das
teorias e métodos da pedagogia com o arcabouco conceitual e metodolégico da Geografia, tanto
com 0s conceitos-chave da Geografia como, também, nas correntes de pensamento classicas e
direcionamentos contemporaneos da Geografia como um todo e a Geografia Escolar,
particularmente.

Este € um desafio ndo apenas da ciéncia geografica, mas de todo componente curricular,

quando este passara do ambiente restritamente académico para a realidade escolar:

Um dos grandes desafios dos cursos de formagdo de professores de geografia diz respeito
a necessidade pratica de articulacdo dos contetidos desse componente curricular com 0s
conteddos pedagdgicos e educacionais, ou seja, a0s mecanismos de transposicdo didética,
que envolvem metodologias do ensinar a ensinar (PONTUSCHKA; PAGANELLI;
CACETE, 2007, p. 99).
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A Geografia escolar, portanto, enquadra-se nesta concepcao de pratica social pedagdgica, e
deve pautar seus esfor¢os no sentido de atentar e justificar sua importancia, de forma ininterrupta,
a cada novo conceito, avaliagdo, tema ou atividade proposta. Vejamos no Quadro 3 quais seriam
0s principais métodos geograficos que podem ser direcionados para o ensino de Geografia no

ambito da Educacdo Basica.

Quadro 3: Métodos geograficos aplicaveis no ensino de Geografia na Educacao Basica

Utilizagdo, com maior frequéncia das tecnologias da informac¢do e comunicacdo (TICs) na sala de aula,
principalmente colocando em pauta os recursos interacionais multimidias da geracdo atual com as
propostas curriculares vigentes.

Contextualizacdo dos conteddos e temas com a situacdo historica e geografica contemporanea, com vistas
a fortalecer a interligacdo do que é aprendido na sala de aula com as experiéncias de vida ocorridas fora
desta.

Dialogia continua com as areas correlatadas da Geografia e com demais campos do saber, com o objetivo
de criar pontes tematicas, por trans, inter e multidisciplinaridade nos contetdos, habilidades e
competéncias exigidos em cada etapa do percurso escolar.

Diversificacdo e enriquecimento das estratégias de avaliacdo, de modo a propiciar aos estudantes
diferentes formas de demonstrar seus aprendizados e compreensdes a respeito do que esta sendo
estudado.

Utilizac&o do recurso de maior participacdo e protagonismo estudantil na sala de aula com, por exemplo,
a adocdo de metodologias ativas de producdo de saberes a partir do que esta sendo aprendido sobre os
postulados cientificos na escola.

Entendimento e adaptacdo do que ha de mais recente nos estudos académicos para a atualizacdo dos
contetidos e competéncias curriculares, em diferentes areas. No caso da Geografia esta premissa aplica-se
tanto aos estudos ambientais e naturais quanto aos voltados para a cultura e sociedade.

Elaboracéo propria.

Como vimos anteriormente, o conhecimento acompanha as mudancas da sociedade, altera-
se, retrai ou avanga, de acordo com um conjunto inumeravel de fatores. No caso da Geografia, por
possuir 0 espago como categoria central, precisa de constante acurécia epistemoldgica para
acompanhar as mudancas da realidade, em sua esfera natural e social.

Aproximar-se do lastro didatico-pedagogico ndo € uma alternativa, e sim uma condi¢do
primaria, sem a qual ndo apenas a Geografia escolar, mas quaisquer outros campos do saber ndo
alcancardo seus objetivos de tornar inteligiveis seus paradigmas, correntes de pensamento,
métodos de analises, hipoteses e visdes de mundo.

Geografia, assim como outros campos do saber, precisa atentar-se, sempre, para as
mudanc¢as do mundo contemporaneo, em que pese as orientacdes normativas de orientacdo para
referenciais curriculares nacionais, como é o caso da BNCC. A diversidade social, local e regional
deve também fazer parte dos percursos de ensino e aprendizagem, especialmente no que se refere
ao ensino de Geografia (GIROTTO, 2017).

Acompanhar uma nova movimentagéo politica, uma alteracdo climatoldgica, um desastre

natural, um programa de avaliacdo e critérios de analise demogréafica governamental, aliancas e
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decisbes geopoliticas, etc. Como 0 espaco abrange o mundo, 0 objeto de estudo da Geografia
torna-se tdo mais dinamico quanto maiores forem nossas formas de acompanhar estas mudancas.
Dar sentido ao saber, eis 0 maior desafio dos professores. A escola ocupa um lugar de
singular notoriedade por agregar em seu ambiente as possibilidades imensuraveis de apresentar e
propiciar aos estudantes os meios pelos quais compreenderdo, questionardo e poderdo
compreender o seu papel — como sujeito e parte de uma coletividade no mundo que habita e

transforma:

Estudar Geografia é uma oportunidade para compreender 0 mundo em que se vive, na
medida em que esse componente curricular aborda as a¢fes humanas construidas nas
distintas sociedades existentes nas diversas regides do planeta. Ao mesmo tempo, a
educacdo geogréafica contribui para a formacdo do conceito de identidade, expresso de
diferentes formas: na compreensdo perceptiva da paisagem, que ganha significado a
medida que, ao observa-la, nota-se a vivéncia dos individuos e da coletividade; nas
relagdes com os lugares vividos; nos costumes que resgatam a nossa memdria social; na
identidade cultural; e na consciéncia de que somos sujeitos da historia, distintos uns dos
outros e, por isso, convictos das nossas diferencas (BRASIL, 2018, p. 359).

Devemos nos perguntar, entdo, o que seria pensar pedagogicamente a Geografia no
ambiente escolar, e com base no que apresentamos até aqui acrescenta-se: ‘“Pensar
pedagogicamente 0s saberes geograficos numa perspectiva metodoldgica e significativa para 0s
alunos implica desenvolver acbes que reestruturem os contetdos, inovem os procedimentos e
estabelecam com clareza os objetivos” (CASTELLAR, 2005, p. 220).

Figura 1: A Geografia escolar

Cpistemaiogia oo
Enwno de Go-oo«m
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! Mo timdimilmy o o Crvino
N \ i

Fonte: Elaboracéao propria.
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A partir deste organograma apresentado na Figura 1, observamos que 0 pensamento
espacial e geogréfico, a instrumentacdo de ensino, as tendéncias e teorias de ensino e
aprendizagem, o pensamento geografico e espacial e as correntes de pensamento da Geografia
bem como a epistemologia do Ensino da Geografia correlacionam-se, para formar a totalidade do
que entendemos por Geografia escolar, em suas singularidades e complexidade em mdtua

interacéo.

E fundamental termos presente que a aprendizagem envolve compreensdo, pois 0 que se
aprende sem compreender ndo é verdadeiro. Estudar os nomes dos rios do Brasil ou da
Russia e 0s eixos viarios que dao acesso as principais metrépoles do Pais somente sera
valido se for para a construcdo de significados, ou seja, se esses estudos tiverem
significado na vida das pessoas e dos nossos alunos. (PONTUSCHKA; PAGANELLI;
CACETE, 2007, p. 31).

Se ndo houver a compreensdo do que esta sendo apresentado entdo o conhecimento nédo
atingira seu alcance de significado, ou seja, estara esvaziado de sentido. Mesmo que haja todo
esforco tedrico, metodologico, procedimental e instrumental, bem como o referencial historico e
epistemoldgico por parte dos professores, se esta carga didatico-pedagdgica ndo se conectar aos
estudantes, os saberes, conceitos, categorias e principios apresentados perderdo o seu potencial de
aprendizagem, tornando-se apenas mais um aglomerado de compéndios enciclopédicos
passageiros na vida escolar daquele sujeito.

A relacdo escalar parte/todo e sujeito/mundo € um dos pontos-chave para a Geografia
escolar. Posicionar o estudante em si mesmo e na sociedade que este faz parte é uma das maneiras
mais proficuas de se aproveitar o potencial dialdgico e pedagdgico da ciéncia geogréafica. Para
cada conteudo apresentado, seja mais proximo dos estudos ambientais ou culturais, € importante
fazer este exercicio de correlacdo escalar, buscando significar o que esta sendo ensino com a
realidade proximal do estudante e com o mundo que este esta inserido como sujeito.

A nova BNCC de Geografia tem com um dos seus pilares formativos o didlogo
interdisciplinar como parte da busca por uma nova significacdo da aprendizagem. E um caminho
que promove o desencadeamento de multiplos desafios aos professores, que precisardo repensar
suas fronteiras formativas, de modo a construirem pontes de didlogo que déem conta da nova
proposta curricular nacional.

Geografia escolar e Epistemologia do ensino de Geografia caminham juntas, é claro, mas
de nada adiantara coloca-las em relevo se o conhecimento ndo obtiver significado aos estudantes.

A escola deve ser o ambiente no qual todo o esforco de reflexao e pratica educativa deve se voltar,
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mas ndo de maneira cerrada nos muros deste ambiente, pelo contrario, tendo como objetivo
sempre conectar os sabres aprendidos na sala de aula com a realidade do outro lado,
compreendendo o saber geografico como algo unificado, em suas diferentes escalas de sintese,

analise e aprendizagens.

CONSIDERACOES FINAIS

Essa perspectiva elucidada nos assegura uma caminhada com clareza e maturidade para
pensar essa ciéncia, seus meandros, efeitos e reflexos na vida em sociedade. O ensino de
geografia, nesse tocante, se apresenta como crucial para o desenvolvimento de ideias, posturas e
compreensdes tendo em vista a constru¢cdo do futuro. Para tanto, é crucial a discussdo do
andamento das diretrizes de ensino dessa disciplina, o entendimento dos movimentos curriculares
que, a rigor, expressam um quadro social em um dado tempo, a reflexdo acerca da orientacdo
filosofica que se situa como pano de fundo para determinadas escolhas e énfases em determinado
campo da ciéncia geografica, dentre outros aspectos.

Com base nos pontos apresentados, ficou evidenciado a importancia de se dominar 0s
referenciais concernentes as distintas correntes de pensamento e os paradigmas da geografia que
sdo postulados como matizes fundamentais para o fazer e o pensar geografico.

Refletir epistemologicamente € ser capaz de compreender o porqué que um contetddo tem a
tendéncia de ser trabalhado de um modo e ndo de outro. Também coloca-se como desafio a
iniciativa de desvendar o porqué de se trabalhar com esse conteldo e ndo com outro, mas, ao
mesmo tempo, conseguir perceber 0s movimentos teoricos e as suas consequéncias para 0S rumos
da politica, da economia e da cultura e qual € o grau de contribuicdo do ensino de geografia nessas
dindmicas de formacao de um sujeito em seu papel na sociedade e mundo que faz parte.

Ao professor de Geografia, tanto da Educacdo Basica como do Ensino Superior, cabe ter
com clareza as aproximacOes e distanciamentos das definicdes deste referencial tedrico da
Geografia. Principios, categorias, conceitos, temas, contetdos, fatos e fenémenos, conteudos,
habilidades e competéncias curriculares, todos entremeados pela sociedade e a natureza; todos
estes pilares do pensamento geografico possuem sua rota de chegada a sala de aula e & formacao
do professor de Geografia.

O passo inicial a ser dado é o da apropriacdo tedrica e metodologica por parte dos
professores de Geografia. ApOs esta consciéncia epistemoldgica de seu labor didatico e
pedagogico havera diversas maneiras de se buscar formas para que o conhecimento que
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representa, o campo geogréafico, possa ser apresentado aos seus alunos. Este é o desafio posto na

chegada da ciéncia ao ambiente escolar.
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