Geografia escolar: dos conceitos essenciais as formas de
abordagem no ensino

RESUMO: A reflexao apresentada no artigo inscreve-se como parte dos estudos sobre curriculo, pratica
educativa e formacdo de professores desenvolvidos pelo autor na Universidade Federal de Santa
Catarina — UFSC. No texto em pauta, discutem-se algumas questes no ambito conceitual e
metodoldgico relacionadas ao ensino de Geografia e essencialmente orientadas a organizagdo do
trabalho pedagdgico nessa area de conhecimento. Com base nas abordagens educacionais criticas,
destacam-se, inicialmente, aspectos da fungdo social e educativa da Geografia escolar na
contemporaneidade, suas principais limitagdes e desafios. Sustentado nos trabalhos de Callai (2005),
Santos (1977, 1997 e 2000), Carlos (1996) e Karcher (2004), aponta-se um conjunto de conceitos
essenciais que devem constituir conteldos estruturantes de conhecimento nos curriculos de Geografia
e, finalmente, apresentam-se algumas alternativas de tratamento pedagdgico para esses conceitos,
tendo-se como pressuposto metodoldgico a perspectiva dialética. Toda a argumentagéo apresentada no
artigo coloca-se em defesa de um ensino de Geografia que oportunize aos estudantes uma formagao
critico-reflexiva e emancipadora.

School Geography: from the essential concepts to the teaching
approach forms

ABSTRACT: The reflection presented in the paper is part of the studies about curriculum, educational
practice and preparation of teachers developed by the author in the Federal University of Santa Catarina
— UFSC. Some issues are discussed in the text within the conceptual and methodological scope,
relating to the teaching of Geography and essentially orientated to the organization of the pedagogical
work in this knowledge area. Based on critical educational approaches, initially aspects of the social and
educational function of contemporary school Geography and its main limitations and challenges are
highlighted. Underpinned by the work of Callai (2005), Santos (1977, 1997 and 2000), Carlos (1996) and
Karcher (2004), a set of essential concepts are pinpointed, which must constitute structural knowledge
content in the Geography curriculums and finally some pedagogical handling alternatives are presented
for these concepts. A dialectic perspective is a methodological presupposition. All the arguments
presented in the paper are in defense of Geography teaching that gives students the opportunity of
having a critical-reflexive and emancipating formation.
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Introdugdo

Os atuais processos de globalizagdo/regionalizagdo, desterritorializagdo e mesmo de
virtualizagao das relages humanas e sociais, estdo produzindo novas geografias no e para o
mundo, com implicagdes diretas nos ambientes sdcio-espaciais, sejam eles no &mbito da
economia, da cultura, da educagdo, da politica e de tantos outros campos da atividade
humana.

Na dindmica desse complexo conjunto de transformagdes, o conhecimento e sua gestao
na escola, tornam-se instrumentos absolutamente estruturantes. Dado que boa parte das
mudangas ocorre no ambito das relagdes de trabalho erigidas sobre modos de producao
determinados, nas relagdes politico-econémicas € na gestdo da informagdo, as areas
humanas e sociais assumem responsabilidade ainda maior, pois séo elas que, a principio,
podem representar formas de resisténcia as perversidades produzidas no/pelo modelo
vigente.

Em curso, ha um redesenho das relagdes geopoliticas nos espagos mundial, regional e
local, h& um redesenho nas expectativas da populagdo que demanda a implementacdo de
politicas educacionais e, por conseqiéncia, ha também a necessidade de um redesenho na
organizagdo dos tempos e dos espagos da escola.

Esse movimento social e educativo mais amplo passa a exigir que educadores e gestores,
promovam modificagdes mais substanciais nas propostas curriculares, nas formas de
organizagdo do trabalho docente e nos processos metodologicos que fazem as transposicdes
didatico-pedagdgicas das diferentes areas de conhecimento cientifico para a educagao escolar.

Particularmente no campo da Geografia, a realidade e as expectativas ndo séo diferentes.
Por um lado, pesquisadores e educadores se esforcam para produzir e traduzir o conhecimento
académico e cientifico em conhecimento escolar, com o objetivo de auxiliar na formacéo dos
estudantes, mas por outro, os resultados escolares vao evidenciando as fragilidades de um
modelo de ensino que se esgota a cada dia.

Mais notadamente a partir da segunda metade do século XX, um significativo nimero de
pesquisadores tém se dedicado a pensar o significado do ensino de Geografia nos curriculos
da educacéo formal. De modo geral, autores' que se dedicam a pesquisar essa area de
conhecimento e sua transposicdo didatica para os ambientes de ensino e aprendizagem,
apontam que a fungdo essencial do conhecimento geografico € a de possibilitar que os
sujeitos sejam capazes de situar-se num mundo em permanente mudanga, compreendendo-
0, interpretando-o €, com ele, interagindo. Defendem também que é fungéo social do ensino
de Geografia, oportunizar que os individuos possam atuar nos espagos de sua experiéncia
(consideradas as diferentes escalas de analise) com olhar mais critico, negando ou pelo
menos questionado as concepgdes que acreditam na naturalizacdo ou linearidade dos
espagos e dos processos sociais — que possam perceber os conflitos da realidade, suas
contradigdes e sua permanente recriagdo ou reinvengdo. E freqiiente também relacionar o
ensino da Geografia com formagédo cidada, ética, intelectual e emancipadora dos sujeitos.
Todavia, esse, € ainda, um longo caminho a percorrer.

Notadamente, busca-se uma releitura sobre o sentido e o significado do ensino da
Geografia, considerando-se, sobretudo, os problemas e limitagdes dos modelos pedagdgicos e
curriculares que durante a modernidade vém legitimando a cultura escolar em geral e a
Geografia em particular. Esses problemas e limitagdes, a nosso ver, estdo implicados tanto nas
questdes de natureza tedrica, ou seja, da propria concepcao de Geografia enquanto campo de



conhecimento e de formagdo humana, quanto no ambito das metodologias, da organizacéo
curricular e das orientagdes didaticas. Genericamente os elencamos nos seguintes aspectos: a)
ha certo obstaculo epistemoldgico caracterizado pela dificuldade dos professores em estabelecer
relacdo entre teoria e pratica em suas atividades docentes; b) a pratica pedagégica esta
relativamente  burocratizada/mecanizada; c¢) ha dificuldades de didlogo construtivo e
reconstrutivo entre professores e alunos; d) ha pouca exigéncia cognitiva, de tratamento
cientifico e de atitude reflexiva a disciplina/ciéncia geogréfica; €) o conhecimento da ciéncia
geogréfica, quando convertido em conhecimento escolar pelo livro didatico ou por outras formas
de transposi¢cdo, parece tornar-se mais morno, neutro e até mesmo enfadonho; f) as
metodologias s&o, em geral, reprodutivas, pouco criativas e promovem certo apagamento do
aluno (na expressado de Kaercher 2004); g) ha certa dispersdo tematica sustentada pela tese de
que na Geografia tudo se ensina; g) ha limitagdes na produgao coletiva e dialdgica do novo, do
inusitado, do curioso, do inesperado; h) ha limitagdes quanto a utilizagdo de ferramentas
facilitadoras de processos de aprendizagem.

Contudo, no ambito tedrico e de seus propdsitos, cada vez mais a Geografia escolar vem
se colocando como uma area de conhecimento comprometida socialmente com a produgéo da
condicdo humana e com a produgdo consciente dos espagos, sejam eles naturais, sociais,
culturais ou politicos. Percebem-se, inclusive, algumas iniciativas por parte de sistemas
educativos que, mesmo de forma prescritiva, vém elaborando propostas curriculares orientadas
por abordagens criticas que dialetizam, ou pelo menos buscam dialetizar as discussdes
produzidas tanto no campo da Geografia Fisica quanto da Humana?.

Afinal, sdo muitos os desafios que se somam no ambito das praticas escolares em geral e
do ensino de Geografia em particular. E, pois, sobre estes aspectos que o texto procura refletir,
inicialmente destacando algumas das categorias que consideramos essenciais para apropriagao
pelos alunos em Geografia no Ensino Fundamental e finalmente apontando algumas dicas de
natureza metodologica.

Conceitos essenciais para o ensino de Geografia

Obviamente que esta reflexdo ndo tem a pretensdo de incluir todo o espectro de
categorias® que constituem objeto de estudo da ciéncia geografica. Dada a especificidade do
trabalho, propde-se aqui, apresentar e discutir alguns conceitos considerados, a nosso ver,
como estruturantes para anélise no ensino da Geografia na Educagé@o Bésica, notadamente
0S que aparecem com maior frequiéncia nas propostas curriculares para 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental, etapa essa contemplada nos cursos de formagéo de professores nas
modalidades Magistério e Pedagogia.

Callai (2005) destaca que os conceitos séo fundamentais para que se possam analisar
os territérios em geral e os lugares especificos e que eles vdo sendo construidos pelos
sujeitos ao longo dos processos de analise. Segundo a autora, ao se apropriar dessa
linguagem conceitual, a crian¢a desencadeara um processo de leitura do mundo, com um
“olhar espacial". Na expressdo de Cavalcante (1998, p. 88) esse conjunto conceitual acabou
por constituir-se na propria linguagem cartografica e essa linguagem estd permeada por
conceitos que s&o requisitos para a analise dos fendmenos do ponto de vista geografico. Nao
obstante ao que destacam Callai e Cavalcante, cabe demarcar, a nosso critério, que a
apropriagéo conceitual tem maior sentido quando a compreenséo se converte em agéo e,
sobretudo, em comprometimento ético e politico dos sujeitos.

2 Destacamos 0 caso de Santa
Catarina, que tem uma proposta
curricular orientada filosoficamente
nos pressupostos do materialismo
historico e dialético e
pedagogicamente na abordagem
historico-cultural.

8 Com base na definicao
apresentada por Trivifios (1987)
categoria estd sendo entendida
aqui, como formas conceituais
universais que explicam ou
buscam explicar as propriedades
essenciais dos fenémenos ou
grupo de fendmenos ou ainda
aspectos de conhecimento  no
ambito de cada ciéncia.
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Indiscutivelmente é o espago a principal categoria de andlise da ciéncia geogréfica,
assim como também & ele o conceito referencial para o ensino de Geografia. E em torno de
sua compreensdo que todos os demais conceitos gravitam. Construir nos estudantes “um
olhar espacial da realidade” (Callai, 2005), situando-a historicamente, de modo reflexivo e
critico é condigéo imprescindivel tanto para a formagao humana no plano individual quanto
para a transformacéo coletiva da sociedade. Obviamente que o conceito de espago aqui
entendido pouco tem a ver com aquele descrito pela Geografia Tradicional onde sociedade e
natureza eram vistas como unidades de analise separadas e por vezes dicotomizadas. O
espaco que entendemos seja objeto de compreensdo para apropriacdo pelo ensino nessa
area de conhecimento € aquele produzido e organizado historicamente pelos homens
individual e coletivamente, como processos sempre complexos, portanto conflituosos, das
acbes que nele de desenvolvem mediadas pelas relagdes dos homens com outros homens e
deles com a natureza de forma dialética.

Pressupomos que a Geografia, pelo seu envolvimento interdisciplinar com as demais
areas, deve ser instrumento curricular que possibilite aos sujeitos conhecer, analisar,
interpretar e agir na realidade espacial construida e materializada como produto e processo
dessas relagdes socio-naturais. Esse espago ndo deve ser visto como recorte da realidade ou
apenas como um palco onde as coisas acontecem. Muito além disso, deve ser percebido
como lécus de permanente construgdo, desconstrugdo e reconstrugdo, como processos
complexos de vida (e de morte), onde se manifestam conflituosamente forgas de natureza
social, politica, ideoldgica, econémica, cultural, religiosa, natural, etc.

Como disse Lefebvre em 1976 (p. 102)

O espago ndo é um objeto cientifico afastado da ideologia e da politica;
sempre foi politico e estratégico. Se o espago tem uma aparéncia de
neutralidade e indiferenga em relagdo aos seus contetidos e, desse modo,
parece ser ‘puramente” formal, a epitome da abstragdo racional, é
precisamente por ter sido ocupado e usado e por ja ter sido foco de
processos passados cujos vestigios nem sempre sdo evidentes na
paisagem. O espago foi formado e moldado a partir de elementos histéricos
e naturais, mas esse foi um processo politico. O espago € politico e
ideoldgico. E um produto literalmente repleto de ideologias.

E importante que no ensino de Geografia, sobretudo no Ensino Fundamental, o conceito de
espacgo se converta, por extensdo e complexidade, no conceito de lugar. Assim, a compreensao
desse conceito também passa a ser referéncia para a aprendizagem.

Para Cunha (2008 p. 184), é a dimensao humana que pode transformar o espago em lugar.
O lugar se constitui quando atribuimos sentido aos espagos, ou seja, reconhecemos a sua
legitimidade para localizar agles, expectativas, esperangas e possibilidades. Quando se diz
‘esse € 0 lugar de”, extrapolamos a condicdo de espago e atribuimos um sentido cultural,
subjetivo e muito préprio ao exercicio de tal localizagdo. Os lugares extrapolam uma base fisica
e espacial para assumir uma condig¢do cultural, humana, subjetiva e politica. Entram em jogo as
representacdes que os sujeitos fazem dos lugares e 0 sentido que atribuem aos mesmos.

Na concepcédo de Carlos (1996), o lugar é o espago possivel de ser sentido, pensado,
apropriado e vivido. Ressaltam-se nele as dimensdes cultural, historica e de totalidade. Segundo
ela, na produgao do lugar encontram-se as mesmas determinagdes do espago como um todo. O
lugar do/no mundo cada vez mais globalizado é permeado por redes articuladas que intervém
na sua constituicdo historica. Por isso os espagos/lugares devem ser entendidos sempre a partir



dos arranjos e das formas como eles de organizam/desorganizam/reorganizam em fungéo de
sua cultura, identidade, tradi¢éo, lingua, habitos, considerando-se nao sé a escala local, mas
sua relagdo com o global. Ou como afirmou Milton Santos (2000, p. 112) “Os lugares, séo,
pois, 0 mundo, que eles reproduzem de modos especificos, individuais, diversos. Eles sao
singulares, mas também s&o globais, manifestagbes da totalidade-mundo, da qual séo formas
particulares”.

Nesse sentido, a escala social de analise é fundamental para o estudo de qualquer
conteudo da dindmica espacial. Para se estudar e conhecer a complexidade de um
espago/lugar é preciso que se considere o conjunto de influéncias internas e externas, suas
interferéncias em niveis locais, regionais, nacionais e mundial.

A partir da compreenséo de espago e lugar, outros conceitos aparecem como essenciais
no ensino de Geografia. O entendimento desses dois conceitos, que a nosso ver sdo
indissociaveis, vai ocorrendo e se ampliando de modo mais significativo quando os sujeitos, ja
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, se apropriam de conceitos geograficos referenciais
como o de espaco e lugar, e de outros ndo menos importantes como o de territério, de
paisagem, de regido, de relagbes sociais, de relagdes de producdo, de sociedade, de
ambiente, de trabalho, de poder, de cultura, etc. Cabe lembrar que todos esses conceitos
essenciais gravitam em torno da idéia de espacgo/lugar pelo fato de se configurarem como
produtos da agdo humana que nele se produzem e se materializam. Por essa razdo no
tratamento a ser dado para o estudo desses conceitos deve-se levar em conta sempre 0
enfoque espacial.

Como destaca Kaercher (2004, p. 56), nosso desejo é de a partir do espago e suas
categorias, tais como regido, paisagem, lugar, territorio, ambiente, etc., discutir nossa
ontologia, nosso ser/estar no mundo. Através das construgdes espaciais (0 urbano, o rural, a
relacdo entre nagdes, os conflitos entre os grupos sociais) podemos almejar a
discussaolreflexdo dos valores éticos, estéticos e politicos das sociedades e espagos a que
pertencemos.

Conjuntamente aos conceitos destacados anteriormente, entendemos ser importante, no
ensino de Geografia, dar destaque a construgdo da linguagem cartogréfica como ferramenta
técnica e politica de acesso ao conhecimento geografico por via da produgdo de habilidades
tanto para representagao simbodlica dos espacos quanto para a leitura e interpretagdo das
informagdes que ela expressa. Embora a linguagem cartografica seja vista pelos educadores
mais como habilidade do que como conceito, seu dominio permite a construgcdo de
importantes nogdes espaciais, além de estimular outras compreensdes geograficas.

Em nosso entendimento, esse conteudo de conhecimento néo deve ser ensinado como
uma definicdo pela via do enfoque meramente descritivo, como uma unidade que pode ser
transmitida linearmente pelos professores aos alunos. Faz-se necesséario outro tratamento
epistemolégico, pedagdgico e didatico que possibilite que as criangas, de fato, se apropriem
desse conceito/conteido e que dialeticamente articulem as suas experiéncias no campo do
vivido a partir dos conhecimentos refletidos e concebidos em processos de aprendizagem.

E preciso que o educador tenha clareza metodolgica para que possa integrar seus
saberes com os saberes dos estudantes, que possa problematizar as questfes em torno
desses conceitos de conhecimento de modo a permitir que os alunos sintam-se, eles  Geooafia Ensino & Pesquisa, v. 15, n1, p. 83-94,
mesmos, protagonistas do processo de conhecer, de refletir e de agir ampliando os espagos e
de sua experiéncia. E interessante lembrarmos que toda opgéo de carater metodolégico, seja
no ensino ou na pesquisa, carrega consigo uma concep¢ao de mundo, de ser humano, de  'SSN22%6-4%94 8
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sociedade e de educagdo - portanto, metodologia e epistemologia constituem um par
dialeticamente indissociavel.

Apontando formas de abordagem para o ensino de Geografia

Michael Lowy (1994, p. 17), sintetizou em trés as proposicoes basicas da vertente
filoséfica idealista positivista, as quais marcaram a ciéncia moderna e que, a nosso ver,
marcaram também os modos de ensinar na escola ocidental. Sao elas:

1. A sociedade é regida por leis naturais, isto &, leis invariaveis, independentes
da vontade e da agdo humanas; na vida social, reina uma harmonia natural.

2. A sociedade pode, portanto, ser epistemologicamente assimilada pela
natureza [...] e ser estudada pelos mesmos métodos [...] € processos
empregados pelas ciéncias da natureza.

3. As ciéncias da sociedade, assim como as da natureza, devem limitar-
se a observagéo e a explicagdo causal dos fendmenos de forma objetiva,
neutra, livre de julgamentos de valor ou ideologias, descartando
previamente todas as prenogdes e preconceitos.

Essa vertente, que no modelo capitalista sustentou (e de alguma forma ainda sustenta) a
produgdo dos saberes no campo das ciéncias sociais, foi e ainda é orientadora nas
proposicées da Geografia, sobretudo no denominado paradigma tradicional. E essa
orientagdo, sustentada pela proposta de transposi¢do mecanicista dos métodos das ciéncias
naturais para o0 ambito da analise geografica, focada na perspectiva de naturalizagdo do ser
humano e de suas relagdes e de subjugacao dos homens pelas forgas do meio ou vice-versa,
que entendemos seja necessario combater no ensino de Geografia hoje.

Sobre a problemética dessa concepgéo, o Professor Aratjo Junior (2009, p. 09) faz uma
importante observagdo. Quando, ao criticar 0 modo como o sistema capitalista opera para
manter-se hegemonico, afirma:

Atradicéo do ensino de geografia — particularmente no Ensino Fundamental
e Médio - indica um forte viés descritivo, principalmente do meio fisico.
Ora, na medida em que ha um discurso e pratica da observagdo e
descri¢do dos lugares, retira-se a conotagao politica da pratica pedagogica
e na relagdo ensino-aprendizagem. Em outras palavras, significa uma
despolitizagao das relagdes sociais que permeiam a sociedade e como
esta se organiza para manter sua existéncia.

A Geografia que concebemos e entendemos deva ser ensinada, longe da inspiragdo
positivista/mecanicista, é aquela comprometida com a multidimensionalidade, complexidade e
conflitividade dos espagos onde os homens pensam e materializam suas agdes mediatizados pela
cultura, pelo trabalho, pela histéria e pelas relagdes sociais que estabelecem entre si e com o mundo.

Esta area de conhecimento deve oportunizar que os estudantes compreendam melhor a
realidade em que vivem e nela intervenham de modo a transforma-la. Deve ajuda-los na
apropriagdo significativa de conhecimentos, habilidades, atitudes e convicgdes indispensaveis
ao seu desenvolvimento como cidaddos individuais e coletivos. Pela Geografia é possivel
estimular os sujeitos a pensar e agir mais criticamente nos espagos/lugares. “O conhecimento
geografico produzido na escola pode ser o explicitamento do dialogo entre a interioridade dos
individuos e a exterioridade das condigbes do espago geografico” (REGO, 2000, p. 8).



A Geografia, entendida como uma ciéncia eminentemente social deve ser pensada e
organizada “na” e “pela” escola como uma disciplina compromissada com os espagos de
vivéncia dos sujeitos, onde residem as dindmicas da vida, os conflitos, as contradicbes, as
memérias, as identidades e, sobretudo, as relagbes que estes sujeitos estabelecem com
outros espagos em escala mais ampla. Trata-se, portanto, na expressao fundada no
materialismo histérico e cunhada no Brasil por Milton Santos (2005), de buscar-se uma
“formagéo socio-espacial’ para os estudantes.

A breve demarcagdo tedrio-metodoldgica apresentada até agora nos permite a
identificacdo de alguns aspectos que julgamos ser absolutamente necessarios para qualificar
0 ensino de Geografia na perspectiva de uma formagdo mais critico-emancipadora.

Na organizagdo do trabalho pedagégico € fundamental que os educadores promovam
tratamentos de cardter interdisciplinar para os processos de ensino e aprendizagem,
articulando-os com as atividades de pesquisa. Que se considerem as potencialidades das
tecnologias da informagdo e da comunicagdo nos processos de aprendizagem, mas que
€SSes recursos nao se esgotem por si mesmos ou sirvam para burocratizar e despolitizar
ainda mais as atividades de ensino. Que a Geografia seja entendida (e traduzida na prética
escolar) como uma ciéncia potencializadora da formag&o social e politica dos estudantes. Que
0s projetos curriculares assumam, na pratica, uma concepgéo dialética de Geografia, tanto na
sua dimensédo de ciéncia, quanto de disciplina escolar. Que os ambientes de aprendizagem
sejam sustentados tedrica e metodologicamente por uma concepgdo cientifica de
conhecimento geogréfico focados na producéo de saberes mais universais, sistematizados,
criticos e socialmente significativos. E que definitivamente se consolide, no ensino, uma visao
integradora entre sociedade e natureza, rompendo com as histéricas dicotomias entre a
Geografia Fisica e a Humana.

Obviamente que a efetivagdo desses pressupostos na pratica docente exige além de
competéncia técnica, muito compromisso ético, estético e politico dos educadores.
Consideramos que nesse aspecto reside um dos maiores desafios das agéncias formadoras e
dos sistemas educacionais — responsaveis que sdo pela formagao inicial e continuada dos
professores.

Além dos fatores destacados acima, consideramos importante citar outros pontos que
julgamos relevantes no campo da pratica escolar dos professores de Geografia. Eles estao
arrolados aqui ndo como prescricdes técnicas as quais deverdo ser adotadas pelos
professores — sd0 apenas alguns principios de natureza metodolégica sustentados pelas
abordagens mais criticas da Pedagogia que buscam orientar praticas docentes com
perspectivas emancipadoras. Quando em Geografia e interdisciplinarmente em todas as areas
de conhecimento consideram-se essas invariantes, 0s processos pedagogicos para uma
formacgdo escolar cidada parece tornarem-se mais factiveis. Nessa perspectiva, apontamos os
seguintes principios:

Pautar o planejamento do trabalho docente considerando e valorizando as vivéncias dos
estudantes e da comunidade. O sujeito que aprende deve ser o protagonista no processo de
conhecer. As experiéncias do vivido, do refletido e do concebido pelos alunos em sua vida
cotidiana devem integrar o escopo dos conteudos/conceitos curriculares de modo a tornar as
aprendizagens mais significativas. Egjg;arﬂzof:m & Pesquisa, v. 15, n.1, p. 8394,

Mostrar caminhos e/ou apontar novos jeitos de caminhar. Nao se pode ignorar que a
sociedade contemporanea, cada vez mais marcada pelas redes, especialmente pelo alcance
global da World Wide Web, tem dado mostras que parte da informagéo, sobretudo aquela que 'S5 2236-4%4 o
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interessa ao modelo vigente, esta disponivel e relativamente capilarizada. Ainda que essa
expansdo, por si sd, ndo garanta a democratizagdo do acesso ao conhecimento é preciso
considerar que ela produz implicagdes alterando os modos como se desenvolvem as relagdes
com o saber no campo do ensino e da aprendizagem. Nesse contexto social e politico,
marcado pelos interesses hegeménicos em torno da informacdo como capital, a fungéo que
cabe aos educadores € a de mostrar os caminhos da aprendizagem, auxiliar os estudantes a
distinguir quais sabres s&o essenciais e quais sdo secundarios, fazé-los refletir sobre si
mesmos, sobre suas realidades e sobre 0 mundo em que estdo inseridos, instrumenta-los
para o desenvolvimento de seu espirito reflexivo e critico, ajuda-los a identificar seus proprios
conflitos e os conflitos que marcam esse modelo, seus desafios, suas contradicdes para com
eles e a partir deles saberem lidar.

Problematizar os contetdos de conhecimento. A vida na sociedade contemporanea vem
nos mostrando que existem muitas respostas para uma mesma pergunta, que as respostas sao,
em geral, provisorias, que as respostas sdo, de alguma forma, um ponto de vista de uma
realidade que é sempre multipla e complexa, que para cada teoria hd um ou mais conceitos, que
para cada conceito uma ou mais visdes de mundo. Portanto, como define Morin (2005), estamos
convivendo o mundo das incertezas, da provisoriedade e das multiplas possibilidades. No campo
da Geografia ndo é diferente. Muitas das suas verdades foram superadas. Mudam as
estatisticas, o contorno dos espacos, as relagdes de trabalho, a cultura, os fenémenos fisicos, as
formas de producéo, enfim tudo no espaco se (re)constrdi o tempo todo.

Problematizar, questionar, evidenciar os conflitos de uma determinada realidade, refletir
sobre as contradi¢des que produzem a dindmica espacial é, sem duvida, o melhor método
para estimular a aprendizagem na dire¢do da formagao de um perfil critico e reflexivo para os
estudantes. Nesse sentido, o método dialético apresenta-se como alternativa, a nosso ver,
mais adequada, na medida em que possibilita a reconstru¢éo ativa do conhecimento por via
dos processos investigativos nas atividades de docéncia.

Sistematizar 0 conhecimento produzido. O que vem legitimando a fungdo social da
escola ao longo do tempo é, dentre outras, sua capacidade de contribuir para a
democratizagdo e universalizacdo do conhecimento cientifico. O conhecimento, como um
patriménio da humanidade, somente tem valor quando compartilhado, quando abstraido das
geragOes pretéritas, € reconstruido, resignificado e colocado a disposicdo das geragdes
futuras. Desse modo, a sistematizacdo, o registro, a divulgagdo e sua confrontagdo com
outros saberes, constituem tarefas essenciais da escola. Sabe-se que historicamente o
conhecimento sistematizado tem sido colocado essencialmente a servigo da classe dominante
acentuando as formas de exclusdo do modelo capitalista, por isso entendemos que a escola
em geral e a Geografia em particular, tém o importante papel de auxiliar no trabalho de
apropriacao, organizagao e disseminagéo do conhecimento por meio de seus curriculos.

Estimular o trabalho coletivo. A aprendizagem é um fenémeno individual e social, que se
produz pela representagcdo cognoscitiva que abstraimos da realidade e, sobretudo, pela
interag@o que estabelecemos com o mundo externo, interacdo esta, mediada pelos signos,
pela linguagem e pelos instrumentos. Nessa perspectiva, que é socio-historica, o trabalho
coletivo ganha substancial importancia. Ele favorece a sociabilidade, estimula o espirito de
lideranga, encoraja a participagdo, oportuniza a criacdo e manifestagdo de habilidades,
atitudes e convicgdes.

Integrar interdisciplinarmente ensino e pesquisa. Pedro Demo, um dos maiores
defensores da integragao ensino x pesquisa, afirma que “a educagao pela pesquisa consagra



0 questionamento reconstrutivo com qualidade formal e politica” (1997, p, 10). Na area da
Geografia, a pesquisa deve ser atividade estruturante em todos os processos de
aprendizagem. Numa sociedade cada vez mais plural, a investigacao €, sem duvida, um dos
maiores e mais importantes principios educativos.

Discernir 0 essencial e 0 secundario no ensino de Geografia. A Geografia ndo pode dar
conta de ensinar tudo a todos. O vertiginoso crescimento da producdo de informagao e de
conhecimento no mundo e sua conseqlente disseminacdo tém provocado muitos
questionamentos no dmbito da organizagao curricular. Diante dessa realidade é comum as
escolas se perguntarem: que contetdos devemos ensinar? Que conceitos sdo essenciais?
Nesse sentido, cabe ao professor (e a escola) ter claro quais sdo as exigéncias e as atuais
demandas; que conceitos sdo fundamentais para a formagdo do cidaddo deste tempo
histérico; que conhecimentos sao indispensaveis para que ele possa produzir-se como um
sujeito geograficamente orientado, historicamente situado e politicamente consciente.

Integrar os conceitos de espago x tempo no ensino de Geografia. O gedgrafo Milton
Santos, (1997) afirma que:

O tempo s6 existe em relagdo a uma subjetividade concreta e, por isso,
é o tempo da vida de cada um e da vida de todos € 0 espago € aquilo
que relne a todos, em suas mdltiplas possibilidades: diferentes de uso
de espaco (territério) relacionado com possibilidade de uso de tempo. E
o viver comum, que se realiza no espago. Esse espago seria entdo o locus
onde sdo construidos os significados sociais, culturais, a partir dos
processos de interlocugdo, de compartilhamento, de dialogo, de troca
entre sujeitos relacionados, situados historicamente. (p.97).

Também entendemos que os conceitos espago e tempo sao indissocidveis e, portanto,
complementares. Por isso, todos os conhecimentos da Geografia devem ser tratados na sua
temporalidade historica.

Obviamente que os aspectos destacados acima, se considerados isoladamente, ndo sao
suficientes para transformar o ensino de Geografia. Eles precisam estar associados ao
avango de outras questdes mais estruturais, tais como: a quem interessa uma Geografia
critico-emancipadora? Que importancia € dada as licenciaturas em geral e & Geografia em
particular pelas Instituicbes de Educacdo Superior enquanto espago de formacdo dos
educadores? De que modo os professores de Geografia tem se articulado para garantir a
identidade e o fortalecimento dessa area de conhecimento? Como o ensino de Geografia tem
sido visto pelas escolas e pelos sistemas de ensino, no que tange aos aspectos de avaliagao,
recursos, infra-estrutura, capacitagdo, producdo cientifica, etc? Tudo isso, a nosso ver,
continua sendo importante pauta de debate nesse inicio de século.

Consideragoes finais

De fato, ndo séo poucos os desafios da Geografia e de seu ensino para fazer frente as
presses de um modelo socio-econdmico que tendenciosamente massifica, homogeneiza,
lineariza, hierarquiza, monopoliza, tecnifica, prescreve, objetiva, instrumentaliza, coisifica.
Embora se saiba que a Geografia, isoladamente, ndo tenha forga suficiente para operar
mudancgas mais conjunturais, acredita-se no seu potencial educativo e formador, sobretudo
quando ela, nos seus processos de ensino e pesquisa, articula-se com outras areas de
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conhecimento também comprometidas com a cidadania e com a emancipagao humana.

Do ponto de vista das orientagbes metodologicas, ha, na literatura, um numero
significativo de indicagdes que pode auxiliar os professores na concepgao, organizagao e
execugdo de um trabalho docente critico e reflexivo — a maioria delas, obviamente
sustentadas nos principios do materialismo histérico e dialético.

A Geografia possui, sob seu dominio (campo de conhecimento) e responsabilidade, um
conjunto de saberes absolutamente fundamentais para a formagdo das criangas, dos
adolescentes e dos jovens, por isso, as praticas escolares devem efetivar-se de forma a
possibilitar que esses saberes sejam materializados com o maximo de extensdo (universo
conceitual e atitudinal) e profundidade (tratamento cientifico).

Tarefa importante, nesse sentido, cabe as instituicbes e aos educadores que na
Educacédo Superior, promovem a formacao dos professores das etapas da Educagéo Basica.
No caso mais especifico da formacdo de professores para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, a tarefa maior fica por conta das areas de metodologias do ensino de
Geografia, as quais tém por fungio precipua preparar e estimular os docentes para uma
pratica escolar solidamente sustentada, tanto no plano epistemolégico quanto no
metodoldgico.
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