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RESUMO: A aprendizagem escolar dos discentes deixa muito a desejar. Os dados obtidos pelas avaliagdes
externas comprovam tal situagdo. Tal problema tem causas multifatoriais, porém a principal delas vem a ser o
modelo didatico-metodologico instrucionista baseado unicamente nas aulas, as quais possuem um rito pré-
estabelecido e, normalmente, sdo seguidas a risca pelos docentes. Todas as disciplinas escolares sdo afetadas por
esta baixa aprendizagem, inclusive a disciplina de geografia que ndo vem cumprindo suas funcBes na
escolarizagdo, bem como tem se tornado indcua e insossa devido a forma como é trabalhada. Dessa forma, por
meio de levantamento bibliografico, busca-se expor uma maneira mais adequada de trabalhar com estes
conhecimentos, especialmente na construcdo e reconstrucdo de habilidades e competéncias, as quais se fazem
necessarias na atualidade perante 0 mundo globalizado. A partir disso, defende-se que o modelo de educacéo
pela pesquisa proposto pelo professor Pedro Demo seria 0 mais adequado, isto é, cumpre o papel de propiciar
oportunidades de aprendizagem significativa aos discentes, outorgando ao professor o papel de mediador deste
processo. Ademais, tal modelo didatico-metodolégico tem como eixo central o aprender a aprender e ndo o
trabalho pormenorizado com uma enorme carga de contetidos, o que é bastante adequado.

Palavras-chave: Aprendizagem. Geografia escolar. Educagao pela pesquisa.

EDUCATION THROUGH RESEARCH AND LEARNING OF SCHOOL
GEOGRAPHY

ABSTRACT: The students' school learning leaves much to be desired. The data obtained by the external
evaluations prove this situation. This problem has multifactorial causes, but the main one is the instructional
didactic-methodological model based solely on the classes, which have a pre-established rite and are usually
followed strictly by the teachers. All school subjects are affected by this low learning, including the discipline of
geography that has not fulfilled its functions in schooling, as well as has become innocuous and unsound due to
the way it is worked. In this way, through a bibliographical survey, we seek to expose a more adequate way of
working with this knowledge, especially in the construction of the reconstruction of skills and competences,
which are necessary today in the globalized world. From this, it is argued that the research education model
proposed by teacher Pedro Demo would be the most adequate, that is, it fulfills the role of providing significant
learning opportunities to the students, granting the teacher the role of mediator of this process. In addition, such
didactic-methodological model has as central axis the learning to learn and not the detailed work with a great
load of contents, which is quite adequate.
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1 INTRODUCAO

Na atualidade, muito se discute em torno do papel das disciplinas na escolarizacéo dos
alunos. Nesse debate sdo assumidas posigdes diversas e divergentes. Enquanto alguns
defendem que as disciplinas tém uma importancia inequivoca no processo de escolarizagéo,
outros afirmam que sua importancia ndo é tdo grande, cabendo, por vezes, uma integracao
destas em areas do conhecimento sem qualquer prejuizo aos discentes e a seu processo de
aprendizagem (CAVALCANTE, 2018; KRAUSZ, 2011; KRUSE & PALHARES, 2017).

Concatenado a este debate, vem a questdo do papel dos diferentes conteidos aos quais
tais campos disciplinares dizem respeito, enquanto atividade de trabalho consuetudinaria.
Constantemente, os docentes manifestam uma grande preocupacdo em “vencer” os conteudos
propostos para tal disciplina em determinado ano letivo. Contudo, conforme Demo (2009, p.
43), “passar por cima de raciocinios sequenciais, que se implicam mutuamente, significa tapar
os vazios por meio de memorizagdes mecanicas’, o que prejudica enormemente a
aprendizagem significativa dos discentes.

Na tentativa de atenuar esta situacdo, cabe, inicialmente, uma reflexdo quanto a
origem deste problema. Estaria a causa destes baixos indices de aprendizagem no baixo
interesse do aluno? Na mé& formacdo do professor? Na auséncia de material didatico e de
apoio ao trabalho docente? Ou, ainda, estaria ela no modelo metodoldgico e didatico atual?
A0 nosso ver, por mais que o problema tenha multiplas origens, dentre elas algumas
supracitadas, a principal causa seria 0 modelo didatico-metodoldgico presente atualmente em
nossas escolas, sendo necessario, conforme Papert (1994, apud DEMO, 2009, p. 44) “refazer
a didatica [...], ou seja: cuidar que ndo se restrinjam a mero ensino (repasse instrucional),
alcancando o saber pensar e o aprender a aprender”.

Contudo, antes de adentrar esta seara, a qual esta abarrotada de experiéncias supérfluas
e descontextualizadas, que somente fazem uso de nomenclaturas diversas e “inovadoras”,
tendo por exemplo as chamadas metodologias ativas que “mais facilmente encobrem truques
bisonhos para salvar a aula insuportavel e inatil do que apresentam propostas que se
comprometem com a autoria do estudante” (DEMO, 2018, p. 15) fagamos uma analise
necessaria da visao conteudista que predomina na educacéo brasileira.

Neste contexto, temos como objetivo problematizar o modelo didatico-metodolégico
utilizado atualmente na educagdo escolar e suas implicagbes no processo de ensino e

aprendizagem da Geografia, alem de propor um modelo mais adequado de aprendizagem,
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tendo como base a proposta de educacdo pela pesquisa do professor Pedro Demo, analisando
suas implicac6es no trabalho com a disciplina de Geografia. A discussao desta tematica se faz
necessaria pois, mesmo sendo lugar comum a necessidade urgente de mudangas no modelo
instrucionista, as iniciativas apresentadas e adotadas até o presente momento tiveram pouco
efeito qualitativo, prevalecendo uma aprendizagem inadequada. Para executar a nossa
proposta de analise da tematica da aprendizagem escolar e sua relacdo com a didatica, dando
énfase a disciplina de Geografia, iremos proceder um levantamento bibliografico sistematico
de obras e autores com 0s quais visamos obter alguns direcionamentos para a resolucdo do
problema da pesquisa, além de realizar pesquisas em sites da internet que tratem sobre o

assunto.

2 A APRENDIZAGEM ESCOLAR NA ATUALIDADE: O PROBLEMA DA
DIDATICA

Ao analisarmos o trabalho de qualquer docente em sala de aula, por diversas vezes,
vemos um ritual que é seguido de forma sistematica por quase todos os professores, qual seja
0 tripé contetido, exercicios e prova. Ademais, normalmente esta tem notadamente caréater
objetivo, mostrando que “o ensino tradicional permanece predominante na pratica da
disciplina escolar, pois se mantém a transmissao e repassagem de dados formulados por meio
da descri¢do e memorizagao [...]” (LIRA, 2014, p. 299-300). Indo além, cabe ressaltar que os
contetdos a serem trabalhados, muitas vezes, sdo organizados por sujeitos estranhos ao
ambiente escolar, o que ja sinaliza uma lacuna importante neste processo, isto é, 0s
professores ndo constroem o seu préprio projeto de trabalho ou plano de estudos, seguindo
prescri¢Oes dos livros didaticos.

Além disso, os mesmos sdo trabalhados de forma extremamente pormenorizada, isto é,
com um detalhismo preciosista que beira o ridiculo. Assim, os alunos recebem uma carga
enorme de informacBes que, em grande parte das vezes, estdo desatualizadas ou séo, até
mesmo, incorretas, na tentativa do professor de ensinar estas ao corpo discente pelo qual se
acha responsavel, pautados em uma perspectiva de aquisi¢do e acumulacdo de conhecimentos.
Vale ressaltar que “aprendizagem e conhecimento nao se ‘adquirem’ (nem estdo a venda),
mas se elaboram mentalmente de maneira autoral, por condicdo evolucionaria” (DEMO,
2018, p. 64). Em lugar de um verdadeiro aprendizado, verifica-se um cenario desalentador de

tédio, indisciplina e auséncia de aprendizado.
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Indo além, cabe-nos questionar a validade destes conteldos de um ponto de vista
pragmatico. Os contetidos que “ensinamos” nas diversas disciplinas presentes na escola,
qguando ndo transpostos didaticamente para a realidade em que o aluno esta inserido, em
alguns casos, ndo tém qualquer utilidade para estes do seu ponto de vista, pois “o
distanciamento que se coloca entre o conteido e a realidade de suas vidas” (PEZZINI,
SZYMANSKI, 2008, n.p). Quanto aos exercicios, cabe ressaltar que ndo sdo de todo
inadequados a priori, mas os docentes fazem com que estes 0 sejam pelo modo como séo
aplicados em sala de aula. Para exemplificar tal situacdo, vamos citar como o exemplo 0 caso
da Hidrogeografia.

Para iniciar, o docente apresenta uma imagem de uma bacia hidrogréafica na qual esta
presente a nomenclatura especifica das diferentes partes que a compdem, por exemplo,
margens, afluentes, nascente, foz, jusante, montante, enfim, as nomenclaturas oficiais e
convencionadas para tal recorte espacial das bacias hidrogréficas. Estes nomes sdo repetidos
algumas vezes pelo docente para, na sequéncia, copia-los no caderno de maneira mecanica e
sem qualquer tipo de reflexdo. Agora, quanto aos exercicios, 0 mais grave surge quando estes
sdo compostos de desenhos e formas muito similares onde o aluno somente precisa olhar em
uma imagem para copiar para a outra.

Este procedimento de repeticdo pouco ou nada contribui para o aprendizado do aluno,
visto que “tudo tende a reduzir-se a praticas instrucionistas deslavadas, no fundo,
imbecilizantes, porque evitam a formacao do sujeito que sabe pensar e aprender” (DEMO,
2004, p. 21). A situacdo supracitada é bem ilustrada pela seguinte anedota, a qual é bastante
conhecida: A professora de portugués esta ensinando algumas palavras aos seus alunos, sendo
uma destas a palavra ‘coube’. No entanto, um dos alunos ndo estd conseguindo aprender e
utiliza no lugar daquela, a palavra ‘cabeu’. No intuito de ensinar a ele a palavra da forma
correta, ordena que preencha totalmente uma folha de caderno, escrevendo a palavra de forma
correta repetidas vezes. Apds um tempo, ele traz a folha para a professora, que verifica que
um pequeno espago no final da folha ficou em branco e questiona o discente sobre qual o
motivo daquele espago. Eis que ele responde que ndo ‘cabeu’.

Esta anedota € muito antiga, porém representa de maneira extremamente adequada o
modelo instrucionista que estd em voga nas escolas, ocasionando os indices pifios de
aprendizagem que estdo sendo verificados, a partir de agdes do rito pedagdgico que estdo

defasados e ndo favorecem a educacdo. Neste interim, onde esta o aprendizado?
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Em nenhum momento houve qualquer tipo de inferéncia, participacdo e producao por
parte dos alunos, isto é, eles ndo se tornaram autores da prépria aprendizagem. Dando
continuidade ao ritual, o docente, apds a repeténcia de algumas “baterias” de exercicios marca
o0 dia da prova. Neste momento, verifica-se uma situacdo que é bastante comum, qual seja o
estudo por parte dos alunos “preocupando-se apenas em revisar estas aulas no dia da
prova, visando apenas ser aprovado nas disciplinas” (OLIVEIRA. et. al., 2007, p. 1). Mas
seria este um estudo que realmente conduz a um aprendizado satisfatorio? N&o é muito dificil
responder a este questionamento, bastando observar qualquer sala de aula do ensino regular,
seja esta de carater publico ou privado.

Instaura-se, assim, um ambiente de tensdo muito grande e o0s alunos buscam
simplesmente decorar os contetidos até entdo trabalhados naquela determinada disciplina para
reproduzi-los na avaliacdo. Esta avaliacdo, na imensa maioria das vezes, € composta de
questdes objetivas, as quais exigem pouca ou nenhuma reflexdo, bastando que o aluno tenha
decorado algumas coisas ou tenha uma boa dose de sorte para ser aprovado, ja que “pode ser
respondida ao acaso ou de memodria, e sua analise ndo permite constatar quanto o aluno
adquiriu de conhecimento” (BOTH, 2007, p. 90).

E possivel notar que este modelo de aula e de ensino instrucionista, pressupde a
acumulagdo de contetidos na memoria dos discentes, 0 que € um grande erro.

Conforme Pedro Demo (2015, n.p.):

Grandes teorizagcBes, como construtivismo, sociointeracionismo, maiéutica,
autopoiese, contribuicbes da neurociéncia em especial, mesmo sendo todas
incompletas naturalmente, sugerem que aprender é dindmica de dentro, de estilo
autoral, contando com pressdes externas também, mas secundarias.
Isso mostra que é urgente a necessidade de mudar o modo com os docentes estdo
trabalhando com os seus alunos. Na area da geografia ndo é diferente. De acordo com

Castellar (2005, p. 48),

Em relacdo ao ensino de geografia, penso que se deve superar as aprendizagens
repetitivas e arbitrarias e passar a adotar outras praticas de ensino, investindo nas
habilidades: andlises, interpretacdes e aplicagdes em situacBes préaticas; por isso, 0s
curriculos tradicionais ainda tém muito que mudar.

Mais do que somente uma mudanca curricular, cabe aos docentes uma mudanca
paradigmética deixando de lado o conteudismo e passar a construir com seus alunos

competéncias e habilidades que realmente facam a diferenca para estes e Ihes sejam Uteis em
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sua vida. Cabe ressaltar que, a partir disso, ndo defendemos que os discentes devem inventar a
roda a cada nova atividade de aprendizagem. Devem, sim, de forma autopoiética reconstruir o
conhecimento de forma a compreendé-lo de maneira que faca sentido a sua existéncia e as
suas relagcdes no mundo. Nesse sentido, a aprendizagem leva a criar novas relagdes, ou seja,
interligando conhecimentos até entdo desorganizados, que haviam sido repassados, mas nao
aprendidos.

Em suma, foi possivel perceber que se enfatizou enormemente a questdo do ensino,
sendo que o professor se pauta neste “rito eclesidstico” que lhe foi ensinado na graduacao de
forma mecénica e sem muita reflexdo. De acordo com Demo (2004, p. 36-37) “o problema
crucial estd em que a aula, como regra, ndo é fruto do saber pensar, mas da tendéncia
reprodutiva”. Ainda, algumas vezes, para dar um ar de professor moderno, este passa a
utilizar algumas ferramentas tecnoldgicas neste processo, como apresentacfes de slides,
computadores, jogos, enfim, adiaforos que nem sempre colaboram para a melhoria do
processo de aprendizado.

Nesse sentido, cabe ressaltar que utilizar recursos tecnologicos sem repensar a
metodologia € seguir reproduzindo modelos de ensinos pautados no modo expositivo, sem
efetiva participacdo dos alunos. Os slides, por exemplo, podem ser meramente lidos pelo
docente ou copiados pelos alunos sem qualquer debate ou producdo. Os computadores podem
servir meramente como elementos distratores ou “prémios” para os alunos que terminam suas
atividades na sala de aula, bem como os jogos que podem ser passatempos para sala de aula

quando utilizados fora de qualquer contexto pedagdgico.

2.1 OS ALUNOS APRENDEM ALGUMA COISA NA ESCOLA?

Quando se fala de aprendizagem sempre ha uma grande celeuma, isto é, devido a
existéncia de diversas concepcdes do que significa realmente aprender, ndo ha consenso por
parte de todos os tedricos. Contudo, levando em conta a concepcao de aprendizagem acima
referida como processo autoral, autopoietico e construtivo, podemos afirmar que esta pouco
vem ocorrendo pois, conforme Pedro Demo (2004, p. 44), grande parte dos alunos “jamais
estudou de verdade ou aprendeu a estudar, nunca pesquisou, ndo tem habilidade para construir
texto ou projeto proprio, ndo tem ideia de atividades como argumentar, fundamentar,

questionar, ndo sabe pensar”.
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Os exemplos acima referidos, tais como argumentacdo, questionamento, entre outros,
sdo elementos bésicos que denotam a ocorréncia de uma efetiva aprendizagem, ja que
demandam uma conjuntura bastante significativa de habilidades e competéncias que poderiam
ser aprendidas no ambiente educativo, mas ndo o sdo pela perversidade do modelo
instrucionista atual. Neste interregno, entre o inicio dos trabalhos com algum contetdo e a
avaliacdo do aprendizado deste, muito se ensina, porém pouco se aprende.

Os dados obtidos pelas avaliagGes externas como o PISA e por indices como o IDEB
mostram isso, pois na série historica iniciada a partir dos anos de 1990 os numeros tém
piorado cada vez mais, especialmente em Matematica e em Lingua portuguesa (DEMO,
2018).

Para exemplificar tal situacdo, vamos apresentar uma breve analise dos dados obtidos
no IDEB nos altimos anos de forma geral, ou seja, sem pormenorizacdes ou exposicao de

dados muito especificos, conforme Quadro 1 abaixo relacionado:

Anos Finais do Ensino Fundamental
IDEB OBSERVADO
2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017
Total | 3,5 42 145 4.7
Fonte: INEP

No quadro acima é possivel observar que, do ponto de vista dessa avaliacdo, houveram
evolugdes no que tange ao aprendizado dos alunos, contudo os dados sd&o muito
desanimadores pois os indices de aprendizagem continuam numericamente muito baixos e
ndo estdo evoluindo da maneira que deveriam, o que € ilustrado pela grande quantidade de
células em branco no quadro, o que diz respeito aos periodos em que a meta do IDEB néo foi
atingida. A pior situagdo, no entanto, ¢ percebida no ensino médio que ¢ “mais nitidamente
conteudista, que mais prega transmissdo curricular crua, totalmente voltada para o ensino e

instru¢dao” (DEMO, 2018, p. 9), conforme podemos ver no Quadro 2.

Ensino Médio
IDEB OBSERVADO
2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017
Total | 3,4 3,7 | 3,7 3,8
Fonte: INEP
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E possivel observar que, ao contrario dos anos finais do ensino fundamental que ainda
tiveram alguma evolucao positiva, no ensino médio o cenario ¢ de estagnacao. Assim, “‘como
todas as aulas foram dadas, todas as provas aplicadas, todos os conteidos transmitidos, essas
atividades de ensino soam sugestivamente inuteis” (DEMO, 2018, p. 10). No entanto, os
6rgdos dirigentes da educagdo brasileira como o Ministério da Educacdo (MEC) e as
secretarias da educacdo parecem ndo querer ver tal situacdo, ja que adotam atitudes totalmente
contraproducentes, e isto fazem apoiados pelos docentes.

A partir destes dados, podemos afirmar que, é feito, por vezes, um trabalho didatico
inadequado e que ndo é condizente com a efetiva aprendizagem dos estudantes,
precipuamente no que tange a escolarizacdo basica. De acordo com Lick (1994, apud
AUGUSTO et. al., 2004, p. 279),

Quando o saber é compartimentado em disciplinas, pode levar a conhecimentos
bastante especificos focalizados em uma s6 area. Essa compartimentalizagdo esta
presente na escola por meio das disciplinas especificas, e, entre as tematicas da sala
de aula e a realidade vivida pelos estudantes, acaba por gerar a alienacdo e a
irresponsabilidade dos aprendizes, que ndo se sentem parte dos fendmenos e,
portanto, capazes de muda-los.

E qual seria a principal acdo corretiva adotada? Mais tempo de aula nas escolas, maior
carga horaria das disciplinas e, consequentemente, mais contetdo. Mas sera que isso
funciona? Os dados mostram que ndo. Emblematico é o exemplo do IDEB no ano de 1999
quando se verificou uma queda abrupta nos resultados obtidos pelos alunos como, até hoje,
ndo mais se viu. O que teria propiciado tal cenario? Demo (2018) defende que, ja que nédo
houve nenhum choque nas politicas de acesso a educacdo, nenhuma turbuléncia politica mais
incisiva que pudesse afetar estes resultados, somente haveria uma explicacdo, qual seja o
aumento no numero de dias letivos para a taxa atual que é de duzentos (200).

Ja naquele contexto, tal atitude ndo teve nenhum efeito positivo, e hoje se incorre no
mesmo erro ao defender a escola de tempo integral neste modelo instrucionista. Conforme
Demo (2009, p. 170),

Se mantivermos 0s hiveis atuais de precariedade, aumentar os dias de aula nédo
acrescentara nada, precisamente porque quase nada se aprendera. Esta rota é
equivocada. N&o seria exagero aventar que, para aprender o pouco que se aprende na
escola, bastaria um terco dos dias de aula, se fosse bem dada. O problema é que
temos na cabeca a quimera de que a escola é aula, aprender € aula, estudar é aula. Se
tirdssemos a aula da escola, esta desapareceria...
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Quando, finalmente, abrimos os olhos para os indices de aprendizado horrorosos que
temos hoje em dia em nosso sistema educacional, a primeira sugestdo que se mostra como
tdbua de salvacdo € o aumento de carga horaria das disciplinas, o que acarreta, de forma
I6gica, 0 aumento da carga de conteudos para que os discentes absorvam, sendo esta absorgédo
de forma literal como se os alunos fossem esponjas que ndo ficassem saturadas em nenhum
momento, absorvendo qualquer substancia liquida que fosse jogada sobre ela de forma
indefinida.

Neste momento, € importante que estejamos cientes de que isso ndo ird funcionar,
pois o foco central deste processo encontra-se deslocado do seu alvo que é o aprendizado dos
alunos. Serd que um aluno aprende nos ouvindo, isto é, ouvindo nossas aulas chatas e
enfadonhas? Ja sabemos que ndo, mas a solucdo que encontramos é aumentar a carga horaria
de aulas das nossas disciplinas!

Além de ser bastante contraditorio, representa um desperdicio de dinheiro publico,
pois trata-se de uma politica publica que preza o ensino, mas ndo aprendizado. Os dados do
PISA ndo sdo muito diferentes, ja que mostram uma queda significativa nos resultados
obtidos pelos estudantes brasileiros (G1, 2016).

Os dados do PISA e do IDEB mostram que a educacdo esta parada no tempo ou
regredindo em alguns casos, conforme vimos acima. Cabe mencionar que ndo estamos
advogando o fim da escola ou do professor, mas propondo que esta relacdo educativa seja
reconstruida de forma a preconizar o aprendizado e isto se podera fazer de uma maneira
bastante simples, conforme propde o professor Pedro Demo, isto é, tornando o aluno um autor
do seu proprio conhecimento. Assim, sua proposta advoga que devemos deixar de lado este
preciosismo das disciplinas e focar no desenvolvimento do eixo central do saber escolar,
enfatizando, conforme supracitado, a autoria dos discentes (DEMO 2018, 2015, 2009, 2004).

Contudo, pouco se faz nesse sentido, e ndo por culpa Unica e exclusivamente do
professor, mas também da formacéo que este recebe, baseada neste tripé contetido, exercicios
e avaliacdo e que ele simplesmente reproduz, ja que € isso que o docente aprende na
graduagdo que “sO existem aula, prova e repasse” (DEMO, 2018, p. 14). O professor ndo
aprende a aprender ao longo da graduacéo, ndo aprende a pesquisar, a redigir e sistematizar 0s
resultados de suas observaces e, logicamente, ndo faz isso com os seus alunos, o que gera 0s
resultados que conhecemos hoje em dia, que sdo verdadeiras tragédias.

Em sintese, até aqui foi possivel auferir dados terriveis de aprendizagem de forma

geral, dados alimentados principalmente pela aprendizagem em portugués e matematica. E
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nas outras disciplinas? A situagdo estd muito melhor? E possivel “medir” isso de alguma
maneira? Consideramos que sim, seja possivel, mas antes é preciso contextualizar esta
disciplina quanto a sua funcao na escolarizagéo, isto €, definir qual o seu papel na escola e isto

nos propomos a fazer com a Geografia.

2.2 0S ALUNOS ESTAO APRENDENDO GEOGRAFIA NA ESCOLA?

O questionamento referente a funcdo da geografia no ambiente escolar perpassa alguns
pressupostos epistemoldgicos e histéricos deste campo disciplinar. Cabe ressaltar que a
resposta a tal questionamento nem sempre é clara, o que acarreta, por vezes, um trabalho
inadequado para com os conhecimentos geograficos, formando assim “uma ideia que
permanece em nos, mesmo depois de termos abandonado a escola: a da Geografia como
ensino arido, classificatorio e distante da nossa realidade” (KAERCHER, 1999 apud
KAERCHER, 2014, p. 116).

E importante que facamos um trabalho de cunho reflexivo e pratico de maneira
constante para que consigamos, por meio de um trabalho efetivo e adequado para com 0s
discentes, descontruir tal visdo, j& que a geografia ¢ muito importante *“ para uma leitura mais
dindmica, interessante e curiosa do mundo” (KAERCHER, 2014, p. 18). Conforme
Cavalcanti (2002) e Castellar e Vilhena (2011 apud BALISKI, 2016, p. 30) o objetivo
principal da geografia escolar é o desenvolvimento do raciocinio espacial. Cavalcanti (2002
apud BALISKI, 2016, p. 30) afirma que:

[...] esse tipo de raciocinio é importante para a efetivacdo das praticas sociais
variadas, pois estas, sejam as do nosso cotidiano, sejam as mais amplas (como as do
Estado ou das grandes corporages empresariais), sdo também espaciais, pois
ocorrem no espaco geografico. E relevante acrescentar, ainda, que, em uma
concepcdo dialética, a0 mesmo tempo que as praticas sociais sdo influenciadas pelo
espaco, elas também o influenciam e o transformam. Isso torna o conhecimento

geografico relevante para a vida cotidiana e para o préprio desenvolvimento da
sociedade no decorrer do tempo.

Dessa maneira, considerando a citacdo € nitida e notdria a importancia da Geografia
escolar, bem como de seu aprendizado adequado. Ademais, cumpre citar que a disciplina, a
partir dessa funcdo central de desenvolvimento do raciocinio espacial, tem papel
preponderante enquanto conhecimento Gtil & desnaturalizagdo de ideologias e como
alternativa a alienacdo (PEREIRA, 2016).
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Tais caracteristicas nos levam principalmente & construcdo da capacidade de expor
seus pensamentos e suas ideias com coeréncia, fundamentando nossas posi¢cdes sempre na
autoridade do argumento, além de consolidar a capacidade de pensar, ou seja, de sermos
minimamente cidaddos capazes de ser participes na sociedade de forma adequada. Todavia,
ndo é isso que percebemos na sociedade atual, especialmente, nos jovens que estdo
concluindo seu processo de escolarizacdo ao assumir posic@es e discursos sem nenhum tipo
de embasamento solido, ficando somente no senso comum, além de ndo ter nenhuma
capacidade autoral, seja ela de cunho académico ou de projeto de vida.

Conforme Pedro Demo (2018, p. 13):

Bastaria lembrar que no Enem 2015, apenas 70 estudantes obtiveram nota maxima
em redacdo — ninguém sabe redigir! No PISA 2015, cerca de 44% dos estudantes
brasileiros que participaram ficaram abaixo do dltimo lugar (Brasil no PISA 2015,
2016). Segundo o INAF (Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional), apenas 8%
dos brasileiros adultos seriam “proficientes” (digamos, “sabem pensar’!)

Tal situacdo denota que a geografia escolar ndo vem cumprindo seu papel, quer dizer,
sendo o raciocinio espacial, juntamente com a desnaturalizacdo de ideologias e alternativa a
alienacdo, as fungdes da geografia escolar, um cenario como o citado acima, ndo denota de
qualquer forma um aprendizado adequado. Além disso, de acordo com Carneiro (1993 apud
BALISKI, 2016, p. 35) “o ensino de geografia na educagao bésica contribui para a formagao
de trés dimensdes do desenvolvimento humano: intelectual, atitudinal e psicomotora”. Para
exemplificar tais observacBes a autora cita as seguintes habilidades: observacdo, analise,
comparacao, sintese, avaliacdo, sensibilidade, conscientizagéo e interpretagéo.

Resumindo, “pensar na importancia e na influéncia do espago, na fisicidade das coisas
e na geograficidade da nossa existéncia € uma das grandes contribui¢@es que a geografia pode
dar” (KAERCHER, 2007, p. 16). De posse destes resultados e destas andlises, ¢ possivel
adotar alguma medida que altere tal situacdo para melhor? Em nossa opinido sim, e é isto que

propomos em seguida.

3 UMA ALTERNATIVA A GEOGRAFIA ESCOLAR: PRESSUPOSTOS DIDATICO-
METODOLOGICOS

Inicialmente, cabe destacar qual a concepc¢édo de aprendizagem que consideramos neste

trabalho para que seja possivel alinhar a nossa proposta a este pressuposto.
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Ao nosso ver, afirmar que o conhecimento é assimilado pelo aluno é um grande erro
pratico e conceitual, o qual contribui enormemente para a situacdo desalentadora que se
mostra na aprendizagem nos dias de hoje. Mais correto seria dizer que o conhecimento, na
imensa maioria das vezes, € reconstruido e em algumas vezes é construido. Conforme Demo
(2018, p. 63):

Aprender é processo de autodesenvolvimento dos seres vivos em geral —
autopoietico, para Maturana (2001), acentuando o movimento autoral, de dentro
para fora (DEMO 2002, 2015), por meio do qual nos reconstruimos pela vida afora
movidos por fatores internos e externos.

Além disso, uma variavel importante na reconstru¢do do conhecimento é o interesse.
Para ilustrar tal afirmacdo, vejamos um caso pratico. Em diversas situacfes estamos
conversando com alguém e repentinamente nos “pegamos” com o pensamento no “mundo da
lua” e ndo compreendemos nada do que a outra pessoa falou, por mais que estivéssemos
suficientemente proximos a ela e ndo tivessemos qualquer tipo de problema de audicdo ou de
compreenséo.

Assim, também, sdo alguns alunos em sala de aula, ao ouvirem o mondlogo dos
professores, isto é, talvez até estejam ouvindo, porém ndo estdo escutando. Se as informacodes
e 0 conhecimento fossem repassados de um sujeito ao outro por mero processo de assimilacao
bastaria ouvir, mas ndo é isso que acontece. Para que consigamos reconstruir um
conhecimento ou compreender um conjunto de informacdes & necessaria uma atitude
propositiva por parte do sujeito e de atencdo, ja que somente dessa maneira iremos aprender
de forma efetiva e significativa.

Portanto, faz-se necessaria uma renovacao didatica e metodoldgica, ja que com o
modelo atual “tem-se pela frente o aluno ‘vitima de aula’, bocejando ou irrequieto, desligado
ou alvorocgado, que comparece obrigado a aula para engolir conteudos que, em geral, sequer
entende” (DEMO, 2018, p. 15). De acordo com Cavalcanti (2005, p. 67) o modelo adotado

deve ser algum em que

[...] o aluno é o sujeito ativo de seu processo de formacdo e de desenvolvimento
intelectual, afetivo e social; o professor tem o papel de mediador do processo de
formacdo do aluno; a mediacdo prépria do trabalho do professor é a de
favorecer/propiciar a interagdo (encontro/confronto) entre o sujeito (aluno) e o seu
objeto de conhecimento (conteido escolar). Nessa mediagdo o saber do aluno é uma
dimensdo importante do seu processo de conhecimento (processo de ensino-
aprendizagem).
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Indo além, cabe mencionar que a aprendizagem, conforme supracitado, somente
ocorre por meio da mediacdo, a qual pressupbe em ambiente escolar a existéncia da
linguagem, a qual é utilizada na interacdo entre aluno e professor, ndo de maneira
instrucionista, mas sim dialdgica. Contudo, nos moldes atuais de aula pautada unicamente nos
mondlogos ou nas conversas descabidas em sem fundamentos, tal mediacdo ndo ocorre,
fazendo com que a linguagem seja usada como meio de instrucdo, que significa, de acordo
com a etimologia do termo, o processo de empilhar ou amontoar algo em alguém.

A mediacdo é um processo de extrema importancia neste contexto da educacdo,
especialmente quando se advoga a necessidade de um novo modelo didatico-metodoldgico,
pois sem mediacdo ndo ha como ocorrer o aprendizado. Assim, conforme Martins e Moser
(2012, p. 10) “quando o cérebro humano aprende um conceito, usa a media¢ao das palavras
ou a propria linguagem”. Dessarte, ¢ importante ter em mente que, com o modelo
instrucionista, ndo ha a ocorréncia efetiva e proficua da mediacdo ja que ndo ha uma relacéo
adequada entre o docente e o discente e o aprendizado, ja que se manifesta a ocorréncia de um
simples mondlogo por parte do docente, o qual o aluno por vezes ndo consegue compreender,
perdendo a mediacgéo a sua efetividade.

Convém, contudo, ressaltar que, conforme Wertsch (1998 apud MARTINS; MOSER,
2012, p. 11),

Os meios ou ferramentas que constituem a mediacdo ndo produzem o significado
nem a aprendizagem, que é algo préprio da acdo de cada individuo, porque uma
ferramenta ou meio apenas possui uma acdo na medida em que os individuos o0s
usam.

Com isso, podemos perceber que urge adotarmos um novo modelo de aprendizado na
educacdo, onde a mediacdo realmente ocorra e 0 aluno seja 0 sujeito mais importante deste
processo. Dessa maneira, cabe-nos encontrar uma didatica que se adapte ao nosso ambiente
educacional em concordancia com o0s pressupostos citados acima e, para tal, podemos
observar as experiéncias de outros paises que normalmente ocupam as primeiras posi¢es nos
rankings internacionais. Dentro de todas estas proposicdes, temos um ponto em comum, qual
seja a existéncia de um modelo de educacao pela pesquisa, e ndo um modelo instrucionista.

Neste modelo ndo séo trabalhados 40 ou 50 temas diferentes com assuntos que, por
vezes, sdo completamente estranhos aos alunos ou desconexos da realidade, mas sim, foca-se
em alguns temas especificos e trabalha-se 0s mesmos de maneira exemplar. A adocdo deste

pressuposto didatico-metodoldgico propicia melhores condi¢bes de aprendizagem de
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habilidades e competéncias essenciais a atuacdo cidada na atualidade. Além disso, possibilita
um trabalho com temas mais “interessantes” do ponto de vista dos alunos, ja que, conforme
Coll (1996 apud MORAES, 2005, p. 97), “aprender um conteudo implica, do ponto de vista
da psicologia cognitiva atual, atribuir-lhe um significado, construir uma representacao ou
modelo mental do mesmo”.

Nos paises mais desenvolvidos, as aulas estdo sendo abolidas das escolas de educacao
basica e da graduacdo, sendo substituidas por uma proposta de projetos de pesquisa que
trabalham com temas centrais e de interesse dos discentes, ja que “a aprendizagem se faz
melhor pela verticalizagdo do conhecimento, [...] implicando leitura assidua, busca de dados e
elementos, construcdo teorica, e, por fim, elaboracao inteligente, seguida de apresentagdo”
(DEMO, 2004, p. 91). Claro que deve haver, e ha, um regramento muito claro deste trabalho
para que a escola e a universidade ndo se tornem ambientes de libertinagem ou de
passatempo, mas ambientes de aprendizado. E é justamente por isso que tais paises ocupam as
primeiras posi¢cdes do ranking da educacdo mundial, pois focam no aprendizado do aluno e
ndo no ensino do professor.

Cabe ressaltar que “dentro deste contexto, a aula vai continuar, mas recua para o fundo
do cenario, como suporte. E incongruente ocupar o tempo todo com aula, porque evita-se
estudar” (DEMO, 2004, p. 97). Ainda, “deveria ser regra a produ¢do semanal de textos,
dentro de processo permanente de reconstru¢do do conhecimento” (DEMO, 2004, p. 96). A
partir disso, “muda radicalmente a avaliacdao, porque a prova se torna desnecessaria” (DEMO,
2004, p. 96), possibilitando-se que esta cumpra sua funcéo efetiva, que, conforme Avila (1972
apud BOTH, 2007, p. 43) “é a agdo de apreciar em seu justo valor um ser”, ¢ ndo somente
com verificagbes objetivas que pouco dizem a respeito da evolucdo da aprendizagem do
discente.

O ponto mais importante é que:

O professor precisa convencer o aluno de que deve estudar, pesquisar, elaborar. O
aluno que aprende a estudar ndo depende de aula. Tem nisto enorme apoio para sua
autonomia. Pobre do aluno que s6 funciona com aula, porque ndo vai além de copiar
e reproduzir (DEMO, 2004, p. 99).

E importante mencionar que, conforme Demo (2009, p. 111) “educar pela pesquisa
nédo ¢ a tltima invengdo, panaceia para nossos fracassos, modismo moderno”, ou seja ela ndo
é pura e simplesmente a salvacdo da lavoura, mas sim é uma das melhores, sendo a melhor,
alternativa ao processo de educacdo escolar, haja vista que propicia efetiva reconstrucdo do

conhecimento, possibilitando aprendizagem significativa. Além disso, o discente assume um
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papel essencial neste processo de aprendizagem significativa, pois toda e qualquer proposta de
aprendizagem néo ird se consolidar caso ele ndo manifeste interesse na execu¢do do mesmo.

A geografia escolar certamente se beneficiaria enormemente com a adocdo deste
método, deixando de ser vista como uma disciplina sem importancia, ou ainda “coisa de
professor”, passando a ocupar o seu espaco enquanto campo do conhecimento com enorme
importancia, especialmente nos dias atuais, buscando deixar de lado o detalhismo e o
preciosismo com que é trabalhada nas escolas.

Com isso, 0s conteudos deixaram de ser atores centrais em nossas aulas, ja que:

Nosso problema nédo sdo os conteidos (sua falta ou seu excesso). Nem eles trazem,
portanto, as solucdes. [...] mais importante do que listar muitos contetdos é entender
o fio condutor que constréi as paisagens: 0os homens na sua luta pela sobrevivéncia
(KAERCHER, 2003, p. 11).

A geografia escolar, nos moldes em que se encontra e que é trabalhada com os alunos,
ndo cumpre todo seu papel, haja vista um a existéncia de um potencial que hoje se encontra
adormecido, ja que ndo cumpre suas fungdes em decorréncia de ndo trabalhar com o seu
objeto, que € o espaco geografico, quer dizer, ndo ser trabalhada a sociedade e 0 mundo de
forma articulada. Cabe ressaltar que o espaco, conforme Moreira (2014, p. 132), “¢ aqui
concebido em sua relacdo processual com a sociedade no curso da qual o espago cria a
sociedade e a sociedade cria o espaco [...]”. Isso nos mostra que fazer geografia e
compreendé-la passa muito mais por pesquisar a/na realidade e agir com ela e sobre ela, do
que ouvir informacg@es soltas sobre determinadas caracteristicas de determinada por¢cdo ou
aspecto do territorio.

Kaercher (2000, p. 43) ¢ categoérico ao afirmar que “ndo tenho duvida de que aquela
geografia compartimentada em ‘aspectos naturais, aspectos humanos e aspectos econdmicos €
um cadaver oferecido aos alunos”, retratando um mundo que “s6 existe nos livros didaticos”
(1d., 2000, p. 43). Este modelo de geografia compartimentada, tida como um conhecimento
perfeito, ou seja, feito por completo, ao qual ndo cabem questionamentos ndo serve mais,
sendo que ja foi criticado por outros autores (MOREIRA, 2014).

Poderiamos fazer mencao, a partir dos parametros didatico metodoldgicos propostos
ao longo do trabalho, de algumas tematicas a serem trabalhadas, tais como a realidade do
aluno, ou seja, ao invés de utilizarmos exemplos distantes de sua realidade e trazer as
informac0es prontas e mastigadas para este, poderiamos propor a temética central e convergir
no sentido de identificar, analisar, sintetizar e avaliar como esta se relaciona ao seu cotidiano.

No caso da hidrogeografia referido mais acima neste trabalho, poderiamos fazer a visita a
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algum rio da regido, ver como este se comporta em relacdo a nascente, foz, margens, volume
de agua, conservacdo e preservacdo ao longo de suas margens, regime de cheias, enfim,
visualizar os conceitos na pratica e perceber como estes se relacionam como o ambiente e a
sociedade do entorno.

Além disso, propomos que a partir destas informacdes coletadas, os discentes possam
pensar e viabilizar acBes praticas caso verifiquem algum problema, como desmatamento das
margens, por exemplo. Assim, a escola conseguird trabalhar os conteddos ndo de forma
tradicional e rigida, mas sim de acordo com os preceitos da metodologia do educar pela
pesquisa, contribuindo ao desenvolvimento do aluno de um ponto de vista integral, ndo sé
cognitivo.

Finalmente, é importante que cada docente assuma a frente nesta seara, deixando de
lados o corporativismo, a zona de conforto e ndo aguarde que outros fagam a mudanga em seu
lugar, pois “o desenvolvimento da inteligéncia geral requer que seu exercicio seja ligado a
duavida, fermento de toda atividade critica [...]” (MORIN, 2003, p. 22), o que somente a
educacdo pela pesquisa pode propiciar. Assim, € somente compreendendo que o modelo
didatico-metodoldgico de hoje ndo serve mais, que conseguiremos melhorar a qualidade da
educacéo brasileira.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O aprendizado dos discentes na atualidade, especialmente os brasileiros, ndo tem sido
muito satisfatorio, isso em virtude do modelo de ensino defasado que insistimos em manter
vivo. Os dados mostram que, enquanto nos anos finais do ensino fundamental ainda ocorre
uma evolucdo, mesmo que de forma muito lenta, no ensino médio o cenario € praticamente de
estagnacao, melhor dizendo, a aprendizagem até “anda, porém, para tras” (DEMO, 2018, p.
13).

Tal cenério é propiciado pelo ambiente instrucionista que predomina na educagéo
formal atual, formando alunos que ndo sabem pensar e ndo possuem autoria do seu
conhecimento, fazendo com que estes pensem pela cabeca dos outros, isto é, ndo possuem
capacidade de assuncao de nenhum posicionamento ou opinido que seja sélido, ja que ndo tem
condicBes de fundamentar tal opcdo. Os dados do IDEB e do PISA confirmam este cenario.

Assim, juntamente com as outras disciplinas, a geografia escolar tem deixado bastante

a desejar quando nos referimos a aprendizado, ja que ndo vem conseguindo cumprir 0S seus
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objetivos. Isso ocorre devido ao modelo didatico-metodoldgico que se utiliza e aplica na
enorme carga horaria de aulas e contetdos a que os alunos sdo expostos diariamente. Cada
vez mais, se da aula e os conteudos vistos aumentam cada vez mais, mas eles s&o somente
vistos, ja que, em grande parte das vezes, ndo sdo estudados e compreendidos.

Contudo, ha algumas possibilidades de alterar esta conjuntura desalentadora por meio
de mudancas paradigmaéticas na concepcdo de aprendizagem dos docentes, bem como na
alteracdo urgente do aspecto didatico-metodologico, assumindo um posicionamento que
possibilite a construcdo e reconstrucdo do conhecimento por parte dos discentes através de um
modelo de educacdo pela pesquisa, onde se valoriza e se avalia ndo a capacidade de memdria
do aluno, mas sim sua autoria e sua evolucdo ao longo do processo educativo.

Em suma, ha varios trabalhos e concepcbes que advogam que o discente deve ter um
papel ativo no processo de aprendizado, que o professor deve ser um mediador neste
processo, porém pouco se faz neste sentido. Os docentes por vezes ndo se preparam 0
suficiente para tal mudanca, os alunos ficam inseguros e irrequietos, a conjuntura néo
colabora para tal e acaba-se retornando ao refagio “seguro” das aulas de cunho instrucionista.
Cabe a cada docente assumir o seu papel e tomar frente neste processo, pois somente a atitude
propositiva e acertada, como a educacdo pela pesquisa, € que pode mudar os rumos da

educacéo.
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