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RESUMO

O LETRAMENTO GEOGRAFICO NAS ESCOLAS RURAIS:
Uma experiéncia cartografica na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Santa Flora — Santa Maria, RS

AUTORA: Zuleika Maria da Silva Ries
ORIENTADOR: Cesar De David

Esse trabalho tem como objetivo expor a importancia da alfabetizagédo cartografica em
escolas rurais, bem como os beneficios que ela traz para o desenvolvimento cognitivo da
crianca. Buscamos também, estabelecer o papel do professor de Geografia no ensino
da cartografia a fim de que os alunos tenham maior dominio dos contetdos geogréficos,
bem como, de desenvolvimento em outras frentes, como um maior desenvolvimento na
sociedade em que convivem. Paralelamente, apresentamos um histérico das escolas
rurais, e a concep¢do do modelo de escolas do Movimento Sem Terra — MST -
movimento impar na estruturacdo e propagacao deste conceito de escola e de ensino.
Por fim, apontamos a necessidade de se trabalhar e desenvolver com prioridade a
Geografia a partir da alfabetizagdo cartografica para o desenvolvimento pleno dos
educandos. E, para melhor apresentar a teoria foi realizada uma pesquisa participante
em uma escola rural do Distrito de Santa Flora — Santa Maria — RS onde a autora desta
dissertacéo faz parte da equipe escolar como docente. A pesquisa em campo traz como
resultados uma melhor compreensdo do espaco vivido pelos alunos e observa que o
ensino de geografia precisa sem ampliado, pois os alunos em uma das atividades que,
consistia em trabalhar com a orientagé@o espacial, demonstrou um grande déficit por parte
dos alunos em se orientar espacialmente. As demais atividades apresentam bons frutos
ao apresentar a visdo de mundo dos alunos, demarcando bem a diferenciacdo de
espaco rural e espaco urbano. Diante disto, salienta-se que a alfabetizacdo cartografica
é de extrema importancia para o desenvolvimento dos alunos, seja dentro dos muros
escolares e principalmente fora deles.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Cartogréafica. Geografia. Cartografia. Educacéo Rural.



ABSTRACT

CARTOGRAPHIC LITERACY IN RURAL SCHOOLS: A cartographic experience
at Santa Flora Municipal School - Santa Maria, RS

AUTHOR: Zuleika Maria da Silva Ries
GUIDELINES: Cesar De David

This paper aims to expose the importance of cartographic literacy in rural schools, as
well as the benefits that it brings to the cognitive development of the child. We also
seek to establish the role of the Geography teacher in the teaching of cartography so
that the students have a greater mastery of geographic contents as well as
development on other fronts as a greater development in the society in which they
coexist. At the same time, we present a history of the rural schools, and the concept
of the school model of the Landless Movement - MST - an odd movement in
structuring and propagating this concept of school and teaching. Finally, we point out
the need to work and develop geography as a priority, starting with cartographic
literacy for the full development of learners. And, to better present the theory, an
participant research was carried out in a rural school in the District of Santa Flora -
Santa Maria, RS, where the author of this dissertation is part of the school staff as a
teacher. Field research results in a better understanding of the space lived by the
students and observes that the teaching of geography needs without amplified, since
the students in one of the activities that consisted in working with the space
orientation, showed a great deficit on the part of the students to orient themselves
spatially. The other activities present good results in presenting the world view of the
students, clearly distinguishing the rural space and urban space. In view of this, it
should be emphasized that cartographic literacy is extremely important for the
development of students, both within school walls and especially outside them.

Keywords: Cartographic Literacy. Geography. Cartography. Rural Education



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 — Desenho do Mapa do Distrito de Santa Flora ............ccccevvvvvvviiiiiiieeeeeeenns 53
Figura 2 — Desfile de 7 de SEtemMDI0 ...........uuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 54
Figura 3 — Casa da familia Toniolo localizada no Distrito de Santa Flora ................. 54
Figura 4 — Mapa do Distrito de Santa FIora.................uuueiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiee 55
Figura 5 - A Escola Santa FlOra .........c.cooooiiiiiiiiiiiie e 56
Figura 6 — Prédio da Escola Santa Flora — salas de aula e biblioteca....................... 57
Figura 7 - A Escola Santa Flora - QUAAras .........cccooeeeevivieiiiiiiiieeee e e e 57
Figura 8 - Espaco fisico — Acessibilidade.............cccooiiiiiiiiiiii e 58
Figura 9 - Organograma do ensino de Geografia..........cccccccveeiiiieeeiiieiiiiiee e, 68
Figura 10 - Trajeto de casa até @ €SCOIa ...........uueiiiiiieiiiiiiiiieiee e 77
Figura 11 - Trajeto de casa até a €SCOola............cccoeviiiiiiiiiiiiiiii e, 78
Figura 12 - Trajeto de casa até @ €SCOIa ...........uuueiiiiieiiiiiiieiee e 78
Figura 13 — Percurso feito com argila................coiiiieiiiiiiiicc e 80
Figura 14 — Percurso feito Com argila.................uueueeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieee 80
Figura 15 — Percurso feito com argila, erva mate e folhas ...........ccccevvviiiiiiienennnnns 80
Figura 16 — Atividade urbano X rural................euuueueeiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeieeeeeeees 82
Figura 17 — Atividade urbano X rural............coouuuiiiiii i 82
Figura 18 — Atividade urbano X rural................euuueeeiiiiiuiiiiiiiiiiiiiiiieieieeeeeeeeees 83
Figura 19 — Atividade urbano X rural............ooouuiiiiiiiiiiiieeee e 83
Figura 20 — Atividade urbano X rural...............eeueeeeeeiimiiiiiiiiiiiiiieiieeeees 84
Figura 21 — Atividade urbano X rural............ooovuuiiiiii i e eeaaens 84
Figura 22 - Maquete da ZONa MUAI ............uuuuuieiiiiiiiiiiiiiiii e 85
Figura 23 - Maquete da ZoOna Urbana ............ceuuuuiiiiieeeiieeeece e e e eeeaans 85
Figura 24 - Confeccionando as atividades .................uuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiies 86
Figura 25 - Confeccionando as atividades ..................uuuiiiiiiiiiiiniiiiiiiiiiieees 87
Figuras 26 e 27 - Confeccionando as atividades................ccceeeiiieeiiiiiiiiiiiic e, 88
Figuras 28 e 29 — Trabalhando a lateralidade e a espacialidade em sala de aula....92
Figuras 30 e 31 — Desenvolvendo as atividades em salade aula............................. 92
Figuras 32, 33 e 34 — Desenvolvendo as atividades em sala de aula....................... 93
Figura 35 - Vista parcial da atividade na quadra................ceeeiieeeeieeiiiiiiiiiie e, 94
Figuras 36 e 37 — Alunos trabalhando a orientagédo no espago na quadra ............... 96

Figuras 38, 39, 40 e 41 — Alunos desenvolvendo a atividade na quadra................... 97


file:///D:/ANDAMENTO%20ELTON%20ZULEICA/NOVO%20ZULEICA%2017.01.docx%23_Toc504982577

LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Eixos norteadores para alfabetizacdo do aluno............cccevvveeiieeeeeeennnns 21
Quadro 2 - Contetdo programatico Ensino Globalizado- Estudos Sociais - Anos
INICIAUS 10 @0 52 .. 61
Quadro 3 - Contetdo programético Geografia 6 © a0 9° ano ..............eevvvvvvvrvneninnnnnns 62
Quadro 4 - Estagios do desenvolvimento da inteligéncia segundo Piaget ............... 69

Quadro 5 — Construgéo do conhecimento espacial .................uuvveiiiiiiieiiiiiiiiiiiiiiiinns 70



SUMARIO

INTRODUGAOD ...ttt ettt ettt ettt e st e te et e e st e st e stesreeseeeneas 10
1 A GEOGRAFIA NO ENSINO FUNDAMENTAL E A ALFABETIZACAO .............. 17
Quadro 1 - Eixos norteadores para alfabetizacdo do aluno ..............cccovvvvvvvnnnnnn. 21
1.1 OS PCN’s E O BNCC NO ENSINO DE GEOGRAFIA ....ccoveoeeeeeeeeeeeeeeeeeeree, 23
1.2 O PROFESSOR DE GEOGRAFIA E SUA ACAO NA EDUCACAO
FUNDAMENTAL .ottt e e e e e e e e e et e e e et e e et e e et e e et e e et e e eeeeeeeeennee e 27
1.3 A ACAO DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA NA ESCOLA RURAL .................. 29
1.4 POR QUE LETRAMENTO E NAO ALFABETIZACAO? .....ocveieeeeeeeeeeeeeeeen, 32
2 O CONTEXTO DA ESCOLA RURAL EM DIFERENTES ESCALAS .....cccevevven.. 35
2.1 IMPLEMENTACAO E HISTORICO DAS ESCOLAS RURAIS/ESCOLAS DO
CAMPO NO BRASIL ...ttt e ettt e e et e e e e e ree s 37
2.2 ESCOLAS RURAIS NO MUNICIPIO DE SANTA MARIA.......cooieoeeeeeeeeeeeeeeeeeeenn. 48
2.2.1 A eSColade SAnta FIOTa.....coouuiieeiie et 51
2.2.1.1 Cronograma de ensino da disciplina de Geografia na Escola Municipal Santa
0 = T 60
3 A CARTOGRAFIA ESCOLAR COMO POSSIBILIDADE DE ALFABETIZACAO.64
3.1 ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA E GEOGRAFICA .....cooveeeeiiieeeeeee e 64
3.2 A ALFABETIZACAO NA ERA DA GLOBALIZACAO ........ccooeieeeceeeeeee e, 71
4 PRATICAS DE ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA E ALFABETIZACAO........ 75
4.1 RODAS DE CONVERSA. ...ttt 08
5 CONSIDERAGCOES FINAIS ..ottt st 100
REFERENCIAS . ..ottt ee e e e e et e e e e et e e e e e e e eee e eaee e 104

APENDICES ..o e ettt et 114



10

INTRODUCAO

Estamos vivendo uma era de incertezas no ambito educacional, tanto na
esfera federal, estadual e municipal. Na primeira temos cortes de gastos abruptos,
congelamento de investimos e a mais recente proposta do ministro da Educacéao,
abolir o ensino noturno. Na esfera regional o parcelamento dos salarios dos
professores tem afetado o ensino consideravelmente devido as frequentes
paralisacfes e também greves.

Outro ponto é a questdo da seguranca publica decorrente da falta de
policiamento e da impunidade que afeta as escolas, pois muitas sofrem com
assaltos/invasfes e tem seu patrimoénio deteriorado e dilapidado, visto que parte
deste patriménio é adquirido com dinheiro proveniente de acdes coletivas nas
escolas, como: festas em datas comemorativas, rifas, exposicdo com venda de
produtos, show de talentos, entre outros; e com a comunidade que a cerca.

Temos uma escola com pouco investimento em que uma grande parcela dos
professores apenas utiliza-se do quadro negro para desenvolvimento das aulas o
que, hoje, ndo mais é suficiente para prender a atencdo dos alunos, muitos desses,
oriundos de uma realidade digital, o que exige do professor atencdo maior ao mundo
do aluno.

Nesse sentido, deve-se pensar a escola como expressdo de relacbes e
formas de socializacdo que contemplem diversidades de estilos e desigualdades de
condi¢cBes de vida humana presente na contemporaneidade, sobretudo no Brasil, e
desta forma potencializar acbes que possam vir a contemplar a formacao cidada

destes alunos.

A funcdo primordial da escola seria, para grande parte dos educadores,
propiciar aos alunos caminhos para que eles aprendam de forma consciente
e consistente os mecanismos de apropriacdo de conhecimentos. Assim
como, possibilitar que os alunos reconhecam e atuem criticamente em seu
espaco social vivido (SOARES, 1995, p. 36).

Segundo Trivifios (1987) o ambiente e o contexto onde os individuos realizam
suas acdes e desenvolvem seu modo de vida & essencial na compreensdo mais
clara de suas atividades. O meio imprime ao sujeito que nele vive tragcos peculiares
gue sdo desvendados a luz da compreensdo dos significados que ele préprio

estabelece.
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Assim sendo, escola transformadora € a que esta consciente do seu papel
politico nas lutas sociais e culturais, Castrogiovanni (2011) corrobora que a escola
deve buscar meios e construir caminhos facilitadores para a construcdo do
conhecimento e a valorizacdo do desconhecimento, sendo assim, a duvida, deve
fazer parte sim da proposta pedagdgica.

Quando passamos a valorizar o que nossos alunos trazem consigo, eles
ultrapassam de simples sujeitos passivos a autores do seu proprio conhecimento.
Essa aprendizagem que considera os alunos, o espaco de vivéncias, a escola e o
professor é evidenciada quando colocamos o conhecimento e o desenvolvimento de
competéncias como fundamentais, é o elo entre esses atores. E, a partir disto, foi
proposto trabalhar com a alfabetizacdo cartografica a fim de descobrir e instigar o
conhecimento dos alunos além de também aprender e experienciar com eles o
distrito onde a escola se localiza.

A geografia faz parte do curriculo do Ensino Fundamental e Médio e deveria
oportunizar ao aluno a capacidade de observar, analisar, interpretar e pensar
criticamente a realidade tendo em vista sua transformacao. A escola faz parte desse
processo, todas as disciplinas tem papel a desempenhar nessa tarefa, e a funcéo a
ser desempenhada pela Geografia é de fundamental importancia, pois o professor
de geografia tem uma tarefa especial que é promover o desenvolvimento da crianca
e também oportunizar a visdo de totalidade da sociedade brasileira a partir do
estudo do lugar vivido.

Para tanto, os educadores precisam ousar e encontrar na escola e nas aulas
de geografia um espaco propicio a producdo de saberes que possam levar a
superacao de conflitos vivenciados no cotidiano, desta forma questiona-se o papel
do alfabetizacdo cartografica a partir da cartografia, visto que se vai “a escola para
aprender a ler e a contar; e — por que nado? - também para ler mapas” (ALMEIDA,
PASSINI, 2002, p. 15).

Com o mundo em constante mudanca, seria estranho que a educacgao
também ndo se transformasse, caracterizamos este fato de educacgéo
contemporanea e para tanto escolheu-se relaciona-los ao ensino de Geografia, que
atende o contexto sociopolitico e a realidade social, fisica e espacial do momento e
perpassa por todos os periodos da histéria mundial, além de ser espelhada na
qualidade de vida da populacdo/povo/etnia que usufrui do espaco sociopolitico e

sécio cultural. Esta busca de relacédo e elo do ensino de Geografia justificou-se
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diante da necessidade e importdncia ao momento atual tanto em politicas
governamentais, como necessidade de vida humana, e remete a um problema de
pesquisa no viés de significacdo profissional: como reunir estes dois elos — aluno e
professor — na busca da significacdo e da construcdo de cidadania a partir da
alfabetizacdo cartografica? E apresentou como objetivo, investigar possibilidades de
dinamizacdo da alfabetizagdo, com contribuicbes expressivas da geografia em
atividades metodologicas diferenciadas reunindo praticas pedagogicas que
contemplem as necessidades sOcio espaciais de escolas rurais.

Neste sentido o trabalho manteve em foco incentivar o interesse, o sentimento
de pertencimento, a compreensao e a valorizacdo do espaco, 0 espaco vivido por
esses alunos, e também visou possibilitar a aquisicdo das habilidades e/ou
competéncias a leitura e escrita como motivos relacionados aos conceitos
produzidos em geografia a partir da leitura do cotidiano e também do espaco vivido.

Desta forma, ao ensinar Geografia, propomos uma reflexdo do espaco
geografico, objeto de estudo desta ciéncia, considerando o aluno como agente que
também atua e constréi espaco. Ademais, se ndo contextualizarmos as vivéncias e
experiéncias dos nossos sujeitos os distanciamos do processo de aprendizagem e
compreensao da dindmica espacial que ele faz parte, porém ndo compreende o
porqué deste distanciamento, por isso precisamos levar em consideragdo as
indagacdes propostas por Cavalcanti (2005): Por que € importante o
desenvolvimento do raciocinio geografico? Em que consiste esse desenvolvimento?
Qual é o papel especifico da escola nesse desenvolvimento, considerando que ele
ndo se da apenas nela? Como tratar os contetudos de Geografia de modo a permitir
esse desenvolvimento?

Nos dias de hoje, em que sociedades do mundo inteiro estdo cada vez mais
centradas na escrita, e a era digital muito contribui para isso, ser apenas letrado, isto
€, saber minimamente ler e escrever, tem se revelado condicdo insuficiente para
responder adequadamente as demandas contemporaneas.

A alfabetizacdo relacionada ao ensino de geografia na construgcao de
conhecimento a partir de questdes reveladas pelas praticas pedagogicas € de
extrema importancia, pois, a cartografia da escola em muitas de nossas experiéncias

é traduzida somente na decodificacdo, desta forma, Guerrero (2012, p. 34) explica:
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Alfabetizar utilizando os simbolos da cartografia possibilita que a
aprendizagem dos mapas adquira um significado especifico [...]. A
alfabetizacdo cartografica, ou seja, saber ler, interpretar e interferir em um
mapa, € uma capacidade que ocorre somente a medida que os alunos
dominam os elementos que compdem essa linguagem. O processo se
assemelha ao que ocorre na aprendizagem de linguas e da Matematica.

Entdo nesta pesquisa participante realizada na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Santa Flora, localizada no distrito de Santa Flora, pertencente ao
municipio de Santa Maria, RS, foi dado énfase as atividades que atraissem a
atencdo dos sujeitos envolvidos numa perspectiva de repensar o espaco vivido
frente aos problemas socioculturais de hoje e de amanha visando o equilibrio da
vida em sociedade como um todo, pois, a0 mesmo tempo em que a pesquisadora
propés atividades de alfabetizacdo, o fez com construcdo de sentido e valorizacéo
de seu espaco em questdo. Isso implica em adotar uma postura que leve o aluno a
refletir sobre sua pratica, a se colocar problemas e buscar nos estudos elementos
gue o auxiliem a encontrar caminhos para a seu desenvolvimento enquanto sujeito
ocupante do espaco vivido.

A pesquisa dividiu-se em trés momentos, no primeiro a pesquisa se envolveu
com reunibes de estudos a fim de obter conhecimentos prévios com relacdo as
acOes pedagogicas realizadas na escola e comunidade, bem como entrevistas com
os alunos para elencar dados a respeito das praticas cotidianas relacionada ao seu
espaco vivido. Ainda foi feita uma pesquisa com a coordenagdo e professores
alfabetizadores sobre o processo de alfabetizacdo cartografica, os desafios de sua
aplicacdo e quais situacdes didaticas que envolviam esse processo relacionado ao
espaco vivido de seus alunos das séries anteriores e fatos quantitativos e
qualitativos que venham a contribuir para esta pesquisa.

No segundo momento investiu-se no dialogo com os diferentes tipos de saber
para, a partir deste, efetivar a construgdo do conhecimento mais elaborado e mais
critico dos sujeitos envolvidos. Para tal mapeou-se e percorreu-se o0 caminho da
comunidade e foram feitas observagbes deste meio, como método desta parte
utilizou-se fotos, filmes, jogos, maquetes, ilustracdes, cartazes e rodas de conversa
com a comunidade, a fim de elucidar e expandir o conhecimento do distrito por parte
dos alunos.

No terceiro e ultimo momento teve-se por prioridade agucgar o interesse e a

motivagao para a leitura e escrita cartografica, com o desafio de situagdes reais de
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producdo e relatos de acordo com o seu entendimento. Com isso buscou-se a
assimilacao de usos e func¢des da cartografia enquanto aprendiam a produzir mapas,
maguetes, emitir opinides e argumentar. Também ao final e como desafio maior foi
realizada a construcdo de um livreto com a histéria do distrito, os relatos de
percepcao dos alunos referente ao espaco vivido e os mapas construidos pelos
mesmos.

Pretendeu-se com isto demonstrar a importancia da interacdo do professor
com o aluno e sua comunidade, 0 espaco vivido por este, por isso, conforme a
realidade da comunidade desenvolveu-se um projeto que contemplasse as
necessidades da mesma, tornando-se um desafio para o educador. Do mesmo
modo que tecer relacdes da disciplina de geografia focada na alfabetizacdo também
€ desafiadora e necessaria, pois, com isto, amplia-se a capacidade das criancas de
compreenderem o mundo e a escola dentro de um espaco aberto e vivo de culturas.

A problematica central deste trabalho consistiu em saber como alunos e
professores pensam o lugar a partir do ensino da cartografia, apontando para uma
perspectiva de ensino de geografia que considere esse lugar de vivéncia dos
sujeitos.

O trabalho apresentou como objetivo geral compreender a importancia da
alfabetizacdo cartogréafica, com contribuicdes expressivas da Geografia, a partir de
atividades metodoldgicas diferenciadas, reunindo praticas pedagdgicas que
contemplem as necessidades sdcio espaciais.

No que tange aos objetivos especificos, pretendeu-se com estes averiguar a
importancia do estudo do espaco no qual o aluno estd inserido; a ampliacdo do
conhecimento geografico dos alunos com o uso da cartografia como ferramenta de
ensino e, a ampliacao da espacialidade dos alunos a partir do seu local de vivéncia.

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa participante em campo, uma
vez que a autora desta dissertacdo faz parte do corpo docente da escola em analise,
bem como das turmas participantes da atividade, a qual procedeu a observacao de
fatos e fendmenos exatamente como ocorrem no real, a coleta e producdo de dados
referentes aos mesmos e, finalmente, a analise e interpretacdo desses dados, com
base numa fundamentacéo tedrica consistente, objetivando compreender e explicar
0 problema pesquisado. Assim pensamos o0 trabalho de campo como um
estreitamento entre a teoria e a pratica possibilitando uma atividade de grande

importancia para a compreensao e leitura do espaco (TOMITA, 1999).
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A pesquisa de campo é uma fase que é realizada apos o estudo bibliogréfico,
para que o pesquisador tenha um bom conhecimento sobre o assunto, pois é nesta
etapa que ele vai definir os objetivos da pesquisa, as hipoteses, definir qual € o meio
de producéo de informacdes, tamanho da amostra e como os dados serao tabulados
e analisados.

Em um primeiro momento observou-se o ambiente escolar e a comunidade
onde esta inserida a escola, diante disto e por ja ser professora da instituicdo, foi
proposto aos demais professores da disciplina de geografia da escola um debate
sobre a forma que a cartografia era aplicada em sala de aula. A partir desta
conversa foi elaborado o plano de acdo com as turmas onde sou regente, disto foi
trabalhado com os alunos o conteudo de cartografia bem como foram realizados
debates, sempre com o intuito de fomentar a cartografia em sala de aula.

Em um segundo momento realizaram-se praticas com o0s alunos que
envolviam o ensino da cartografia, sendo estas atividades o desenho do trajeto
casa-escola; a diferenciacdo através de desenhos do urbano e do rural e a
construcdo de maquetes diferenciando estes ambientes e por fim foi solicitado um
pequeno texto onde os alunos relataram suas rotinas diarias. A terceira atividade foi
trabalhar com a nocédo lateralidade x espacialidade, a fim de trabalhar a
espacializacdo dos alunos, utilizando a orientacdo como consequéncia da
descentracdo para entender a localizacdo; e a quarta e ultima atividade foi sobre a
orientacdo no espaco, e tinha por objetivo complementar os estudos sobre
lateralidade e espacialidade realizados na atividade anterior.

Também para atender aos objetivos propostos neste estudo, optou-se pela
pesquisa-participante com abordagem qualitativa, que é, em si mesma, um campo
de investigacdo. A pesquisa qualitativa € uma atividade situada que localiza o
observador no mundo. E um conjunto de préaticas materiais e interpretativas que dao
visibilidade ao mundo (DENZIN; LINCOLN, 2006). Destaca-se que “essas praticas
transformam o mundo em uma série de representacdes, incluindo as notas de
campo, as entrevistas, as conversas, as fotografias, as gravagdes e os lembretes”
(DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 17).

A pesquisa qualitativa abrange o estudo do uso e a coleta de uma variedade
de materiais empiricos, como “o estudo de caso; experiéncia pessoal; introspecc¢ao;
historia de vida; artefatos; textos e produgdes culturais que descrevem momentos e

significados rotineiros e problematicos na vida dos individuos” (DENZIN; LINCOLN,
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2006, p. 17). Por conseguinte, quem pesquisa nessa area apropria-se de uma
grande variedade de praticas interpretativas interligadas, no intuito de conseguir
compreender bem o tema que esta ao seu alcance.

A partir das consideracfes de Denzin e Lincoln (2006), percebe-se, contudo,
que cada pratica garante uma visibilidade diferente ao mundo. Geralmente, h4 um
compromisso no sentido do emprego de mais de uma prética interpretativa em
qgualquer estudo.

Propbs-se a partir de Tomita (1999) que o ensino de Geografia proceda
enriqguecido de um bom embasamento teédrico, partindo do conhecido para o
desconhecido, do concreto para o abstrato, do proximo para o mais distante, sendo
assim, o ponto de partida € a realidade do nosso aluno, seu espaco de vivéncia. A
proposta do trabalho de campo tem como ponto de partida o conhecimento prévio,
alimentado pela teoria e reforcado com a observacéo direta da realidade.

Assim, este trabalho através da alfabetizacdo cartografica trouxe beneficios
em duas frentes igualmente significativas: a partir de vivéncias e valorizacdo de sua
comunidade, além de novas posturas frente aos desafios da vida e a construcao do
sentido da alfabetizacdo. Além de também significar o diferencial e a importancia
deste no que tange a escola do campo, inserindo a cartografia como instrumento de

construcéo de saber aprofundado nestas escolas.
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1 A GEOGRAFIA NO ENSINO FUNDAMENTAL E A ALFABETIZACAO

O presente capitulo abordou a forma como o ensino de Geografia esta
tracado hoje na sala de aula, bem como, apresenta as normativas dos PCNs e
também da BNCC para a disciplina de Geografia e procurou dar enfoque no
professor de Geografia e como este mesmo professor se desenvolve em ambiente
rural, foco desta pesquisa.

O saber geografico ndo é recente. Antes de ser institucionalizado, ou seja, de
se tornar uma ciéncia, a humanidade ja se valeu dele. O que hoje chamamos de
geografia € um conhecimento elaborado desde a Antiguidade por homens que
mapearam o planeta e registraram um consideravel levantamento de dados a
respeito da superficie terrestre. Desde os relatos dos primeiros viajantes que nao se
afastaram muito do Mar Mediterraneo até as informacdes possiveis de serem
obtidas com as grandes navegacdes, esse saber trouxe a luz as singularidades
materiais e culturais dos territorios e, com elas, os modos de viver e de pensar seus
habitantes™.

Salienta-se que prevalece a ideia de que a Geografia sempre esteve presente
no cotidiano do homem, inicialmente, o conhecimento geografico era eminentemente
pratico, empirico, baseado na observacado, registro, descricdo e limitava-se a
catalogar nomes de lugares, servindo para as todas de viagens e aos exércitos que,
estabeleciam estratégias com mais seguranca, “Os viajantes do século XVII ou os
gedgrafos do XIX eram na verdade agentes de informacdes que coletavam e
cartografavam a informacdo, informacdo que era diretamente exploravel pelas
autoridades coloniais, 0s estrategistas, 0s negociantes ou o0s industriais”
(FOUCAULT, 1985).

Ainda no que tange a concepc¢ao da Geografia como conhecemos hoje, vale
ressaltar conforme Fantin, Tauschek e Neves (2010, p. 57-8) que:

A chamada geografia classica surgiu no final do século XIX e teve seus
conceitos e teorias em alta até meados do século XX. Articulou-se com os
interesses dos Estados colonialistas-imperialistas, fortalecendo os conceitos
de paisagem e regido como determinantes das caracteristicas econémicas
de um povo. O movimento de renovagdo do pensamento geografico
comecgou apOs a Segunda Guerra Mundial e tomou rumos variados. A
renovacao que alcangou o ensino foi o da chamada geografia critica, cujo
trabalho de ressignificacdo dos conceitos basicos foi intenso a partir dos

' FANTIN, TAUSCHEK, NEVES (2010, p. 35-6).
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anos 1980. Essa mudanca tedrica relacionou-se com as mudangas nas
ordens mundiais, inicialmente com a bipolarizagdo e atualmente com a
globalizacdo. Por conta dessas mudancas politicas, econdmicas, sociais e
culturais que mudaram a ordem de relacbes entre paises e os lugares,
conceitos de regido, territério, lugar e paisagem sofreram alteracbes
importantes e sdo hoje, centrais para o ensino de geografia.

Dentro deste viés descritivo, historicamente, a Geografia escolar, constitui-se
de estudo memoristico mantido pela estrutura curricular com forte apego ao estudo
baseado nas descricdes e enumeracdes de dados que perdurou por muito tempo e,
infelizmente, ainda é presente em algumas escolas.

Foi nesse contexto historico (eurocéntrico) que a geografia institucionalizou-se
como ciéncia e desenvolveu um quadro tedrico para explicar como sdo produzidas
as variadas paisagens e as causas das profundas diferencas entre elas.

A Geografia, por ser uma ciéncia moderna, produto de uma sociedade
complexa, gracas ao seu amplo campo de estudo, tem seu lugar no ensino,
auxiliando na compreensao do mundo, desenvolvendo nos educandos qualidades
intelectuais, morais e conhecimentos, esta mesma Geografia, necessariamente,
deve constituir um espaco voltado para a discusséo de novas ideias que despertem
e oportunizem aos estudantes a percepcdo de que sdo sujeitos ativos que podem
transformar a realidade que os envolve.

O estudo da ciéncia geografica ajuda na compreensdo do mundo e suas
transformacdes e permite que nos reconhegcamos como parte integrante do universo.
Por meio desse saber, é possivel questionar, criticar o que € visto e ouvido, intervir
na natureza e utilizar seus recursos, agir de forma responsavel tanto com relacéo ao
meio ambiente, como a n6s mesmos, e refletir sobre as questdes éticas que estado
implicitas na relacdo entre o saber geografico e a sociedade.

Segundo Castrogiovanni (2000, p. 12), o ensino da Geografia deve
preocupar-se com 0 espaco nas suas multidimensées. O espaco é tudo e todos:
compreende todas as estruturas e formas de organizacao e interacfes. E, portanto,
a compreensao da formacédo dos grupos sociais, a diversidade social e cultural,
assim como a apropriacdo da natureza por parte dos homens, deve fazer parte
também dessa alfabetizacgéo.

Assim, 0 ensino de geografia deve fazer com que o aluno compreenda o seu
lugar de vivéncia. Portanto, a Geografia, deve ser um conhecimento de carater

estratégico que sirva para, além, de educar o aluno, também para auxilia-lo a mudar
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e compreender o seu espaco de vivéncia e o mundo como um todo, nesta
perspectiva Callai (2010, p.16) afirma que “a finalidade da educacg&o geografica é
contribuir na construcdo de um pensamento geografico, quer dizer, desenvolver
modos de pensar que envolvam a dimensao espacial” do aluno.

Callai (2010, p. 17) afirma que:

A geografia escolar, assim como a ciéncia geografica, tem a funcdo de
estudar, analisar e buscar explicacbes para o0 espaco produzido pela
humanidade. Enquanto a matéria de ensino cria as condi¢cdes para que 0
aluno se reconheca como sujeito que participa do espaco em que vive e
estuda, compreendendo que os fendmenos que ali acontecem s&o resultado
da vida e do trabalho dos homens em sua trajetéria de construgdo da
prépria sociedade demarcada em seus espacos e tempos.

Importante ressaltar que para que a Geografia escolar seja eficaz, deve-se
dar vasdo a voz do aluno e desta forma trazer o interesse do mesmo para o
conteddo.

Dezotti e Ortiz (2010, p. 85) deixam claro que:

A Geografia deve comecar a interessar na porta da sala de aula. O primeiro
passo é permitir e estimular a fala da turma. O aluno precisa sentir que,
nesse espaco (a aula de Geografia), ele podera falar, relatar, questionar.
Aquele tempo em que se buscava o conhecimento pronto nos livros ja
passou. Agora é o momento de refletir sobre os fatos, relacionando-os com
a realidade que os cerca. A Geografia atual busca o entendimento da
realidade num sentido amplo.

Assim destaca-se que é necessario que o professor trabalhe temas que
facam parte do universo do aluno, que sejam de seu interesse e ndo apenas 0S
apresentados nos livros de geografia que vem para a escola. Nesse viés Ledo e
Ledo (2008) expde a importancia de trabalhar a informac&do midiatica, pois esta por
ja fazer parte do dia a dia da maioria das criancas e adolescentes escolar também
tem o poder de ampliar o conhecimento dos mesmos além de, superar a dicotomia
entre fisico e humano.

E preciso compreender que o ensino da geografia é imprescindivel para a
formacdo da cidadania e para as andlises social, econémica, politica, ambiental e
cultural, que ele perpassa por novas reflexdes e construcbes geograficas que vao
além do visivel, além de que possibilita compreender o presente e pensar o futuro

com responsabilidade, porém esse presente ndo pode ser visto como algo parado,
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estatico, mas sim em constante movimento, porém ndo podemos negligenciar o
objeto principal de estudo da Geografia que é o espaco no qual vivemos.

Nas palavras de Moreira (2011, p. 62-3) convém destacar que:

O grande legado espacial da Geografia € mostrar, através do ensino, que o
espaco geografico é o objeto de estudo desta disciplina. E que nele se
esconde um grande saber. E parte da estrutura que controla a sociedade, é
a relacdo entre arranjo espacial e o contexto social, e que inserido no
campo da transformacao social, juntamente com outros estudiosos sociais,
busca-se resolver os problemas sociais mais candentes de nossa época.

Assim, a Geografia contribui para esta formacéao, proporcionando ao aluno o
desenvolvimento de uma consciéncia critica a respeito dos acontecimentos
mundiais, fazendo com que eles percebam a sua relacdo com a configuracdo do
espaco geografico. A partir desta perspectiva torna-se o aluno sujeito do processo
ensino-aprendizagem. Incentiva-se o0 aluno a compreender as mais variadas
escalas: local, regional, nacional e global. A autonomia que a identidade do cidadao
confere é necessaria para expressar sua responsabilidade com o seu “lugar-mundo”,
através de sua identidade territorial®.

Nesse sentido, Fantin, Tauschek e Neves (2010, p. 22) afirmam:

E impossivel pensar a geografia apenas como a ciéncia da localizaco e da
descricdo dos fendémenos. Muito mais que isso, ela investiga a acéo
humana (em suas relacdes complexas) modelando a superficie terrestre,
em parceria e/ou posicdo a natureza, materializando tempos historicos
sobrepostos.

Para tal compreensdo nos equivalemos dos pressupostos de Pereira (1994
apud FANTIN, TAUSCHEK, NEVES, 2010, p. 105-8) que transcreve dezessete eixos
para auxiliar o profissional da educacdo geografica em sua tarefa de alfabetizar o
aluno para a leitura do espaco. O quadro abrange de dezessete eixos que devem
permear todo o periodo educacional do aluno visto que, alfabetizacdo vai além de

inserir conceitos, alfabetizar € um processo continuo de educacéo.

2 PEREIRA, FERREIRA, SANTOS (2014, p. 54).
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Quadro 1 - Eixos norteadores para alfabetizacdo do aluno

Nulcleos conceituais

Conceitos basicos

Meio ambiente; biosfera; geossistema; ecossistema; clima; zona
terrestre; adaptac@o ao meio; determinacéo e determinismo.

Acdo antrépica; domesticacdo; sedentarizacdo; nomadismo; migracao;
populacdo urbana; populacdo rural; cultivos; erosdo; regimes
demogréficos; tradicdo demograéfica; possibilismo.

Recursos naturais; recursos ndo renovaveis; avaliacdo de recursos;
substituicdo de recursos; energia; matérias-primas; conservacao;
deteccéo.

Degradacdo do meio; residuos; industrializacdo; contaminacéo;
eutrofizacdo ambiental; protecdo; desenvolvimento sustentavel.

Lugar; paisagem; paisagem cultural; paisagem natural; geomorfologia;
sintese; morfologia urbana.

Percepc¢éo; meio percebido; imagem espacial; comportamento espacial;
informacéo; decisdo; espaco vivido.

Atitudes em relagdo ao meio; cultura; valores; imagem visual; imagem
simbdlica; consciéncia territorial.

Localizacdo; coordenadas geogréficas; projecao cartografica; padrdes
de distribuicdo espacial; localizagcdo absoluta; localizacéo relativa.

Formas de atividade econdmica; usos do solo; localiza¢do industrial;
espagco urbano; interagdo econdmica; planejamento; amostragem
espacial.

10

Distancia; acessibilidade; centralidade; espaco absoluto; espaco
relativo; localizagdo 6tima; economia de aglomeracdo; representagcéo
cartografica.

11

Urbaniza¢&o; hierarquia urbana; area de influéncia; aglomeracéo; area
metropolitana; megal6poles; sistema urbano; divisdo social e espacial
do trabalho; organizacéol/territorialidade interna da cidade.

12

Meios de transporte; rotas; conectividade; fluxos; malhas viarias; custo
de transporte.

13

Diversidade espacial; area; gradiente espacial; descontinuidade; pais,
regido; estado; municipio; regido cultural; organizacao espacial.

14

Regido; regido homogénea; regido funcional; sistema regional;
classificagdo regional; regionalizacdo; escala; mapa tematico;
cartograma.

15

Fronteira; fronteiras econdmicas, politicas, culturais e religiosas;
jurisdicdo espacial; nacdo; organizacdo administrativa; soberania
territorial; zona econdmica; organizagbes econdmicas multinacionais;
blocos politicos-militares; colonialismo; neocolonialismo; geopolitica.

16

Relagcbes sociais de producdo; modo de producdo; formagdo social;
formacao espacial; capital; propriedade; trabalho; divisdo do trabalho
(social e territorial); distribuicdo de renda; bem-estar social; estratégias
espaciais; mundializagéo.

17

Diferenca e desigualdade social; movimentos sociais; marginalizagédo
social; pobreza; fome; potencial de desenvolvimento econbmico;
desenvolvimento; subdesenvolvimento; dependéncia; hegemonia;
segregacao espacial.

Fonte: Adaptado de Fantin,

Tauschek e Neves (2010, p. 105-8)
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Esses temas trazem a tona a modernizacdo que a geografia deixa de estudar
apenas o mapa, o lugar e passa a estudar as pessoas deste lugar. Além de que, o
ensino da geografia na contemporaneidade perpassa por uma analise reflexiva da
ciéncia geografica (OLIVEIRA, 2009).

Por fim, Vesentini (2004, p. 222) descreve que:

Pode-se dizer que os pressupostos basicos dessa “revolugdo” ou
reconstrucdo do saber geografico consistiram e consistem na criticidade e
no engajamento. Criticidade entendida como uma leitura do real — isto é - do
espaco geografico — que ndo omita as suas tensdes e contradigGes, tal
como fazia e faz a geografia tradicional, que ajude a esclarecer a
espacialidade das relacdes de poder e de dominacgéo. E engajamento visto
como uma geografia ndo mais “neutra” e sim comprometida com a justiga
social, com a relagdo das desigualdades socioecondmicas e das
disparidades regional.

Assim, evidencia-se que a Geografia € o estudo do espaco e de tudo que nele
esta disposto, e que nada em seu ensino deve ser negligenciado pois, como o0 mapa
tem valor para expressar dimensdes fora do dia-a-dia do educador e do educando o
trajeto até a escola também tem o mesmo valor, bem como a producéo local, as
mudancas climéticas e econdmicas.

Cabe salientar ainda, a dicotomia de praticas pedagogicas encontrada em
salas de aula, Cavalcanti (2006) assinala que o professor de Geografia defronta-se
na escola com dois tipos distintos de praticas pedagdgicas; as instituidas e
tradicionais, e as praticas alternativas.

Ademais, conforme Pimenta (2002), a esséncia da pratica do professor é o
ensino-aprendizagem, ou seja, garantir que a aprendizagem ocorra como condi¢céo
da atividade de ensinar. A prética envolve conhecimento do objeto e
estabelecimento de finalidades, também requer intervencdo no objeto para que a
realidade social seja transformada. Assim, a educacdo é um processo dialético de
conhecimento do homem historicamente situado. Como atividade humana participe
da totalidade da organizacdo social, implica a conceitualizacdo de praxis como
atitude humana tedrico-pratica de transformacédo da natureza e da sociedade.

Para a definicAo do que ensinar, para que ensinar, para quem ensinar, o
professor tem multiplas referéncias, entre as quais as mais diretas sao, de um lado,
0s conhecimentos geograficos académicos, tanto da Geografia académica quanto

da Didética da Geografia, e, de outro, a prépria Geografia escolar, ja estruturada
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pela escola ao longo do tempo. Portanto, ensinar conteddos geogréficos, com a
contribuicdo dos conhecimentos escolares, requer um dialogo vivo, verdadeiro, no
qual todos, alunos e professores, tém legitimidade para se manifestar, com base no
debate de temas realmente relevantes e no confronto de percepcdes, de vivéncias,

de andlises, buscando um sentido real dos contetdos estudados para os alunos.

1.1 OS PCN’s E O BNCC NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Em 1998 foram elaboradas as propostas do PCNs (Parametros Curriculares
Nacionais) que destacam que a educacdo béasica fundamenta-se na preparacéo
para o exercicio da cidadania, cabendo a escola formar o aprendiz proporcionando-
Ihe conhecimentos, habilidades, valores, atitudes, formas de pensar e atuar na
sociedade através de uma aprendizagem que seja significativa.

Logo, pressupde-se que o ensino de todas as areas devem reforcar contextos
que tenham significados para a vida, inserindo o seu conhecimento prévio do aluno,
gue € a soma de conhecimentos acumulados na vida, carregados de experiéncia e
subjetividade no processo de aprendizagem.

A Geografia encontra-se inserida na quarta parte dos PCNs, respectivamente
alocado na parte de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Geografia, Historia,
Sociologia e Filosofia). Analisando-se o documento, na area de Ciéncias Humanas,
especificamente ao que se refere a disciplina Geografica, o0 mesmo frisa o discurso
sobre a importancia de conseguir uma interdisciplinaridade entre os conteludos
ensinados. Porém, Pereira, Ferreira e Santos (2014, p. 55) revelam que:

Os conteudos propostos pelo documento sdo extensos, considerando a
carga horaria destinada a geografia, fazendo com que eles sejam
abordados de forma bastante superficial, deixando de cumprir o papel
principal da geografia, que é o de formar cidaddos dotados de
conhecimento e de uma consciéncia critica.

Embora haja esta deficiéncia no quesito de aplicabilidade de todos os
conteudos propostos no documento, os PCNs (BRASIL, 1997) trazem um importante
questionamento sobre a contribuicdo do conhecimento geografico para a plena
formacdo do educando. De acordo com o documento, no Ensino Fundamental, o

papel da Geografia é “alfabetizar” o aluno espacialmente em suas diversas escalas e
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configuracbes, dando-lhe suficiente capacitacdo para manipular nocgbes de
paisagem, espaco, natureza, Estado e sociedade.

Ja no Ensino Médio, o aluno deve construir competéncias que permitam a
analise do real, revelando as causas e efeitos, a intensidade, a heterogeneidade e o
contexto espacial dos fenbmenos que configuram cada sociedade, além dos
conceitos de paisagem, lugar, territério e territorialidade séo bastante destacados,
com o intuito de relacionar com as diferentes escalas cartogréaficas e geograficas.
Outro conjunto de conceitos fundamentais para a compreensdo da dinamica do
espaco abordados pelo documento se refere a globalizacédo, técnica e redes.

Além disto, os PCNs retomam as categorias de analise da geografia em todos
os ciclos do ensino. Sendo assim, os PCNs (1997) se configuram como elemento
norteador da organizacao curricular e da definicdo das competéncias e habilidades
basicas a serem desenvolvidas no Ensino Fundamental e Médio, a partir dos
referenciais postos pelo conhecimento cientifico da Geografia.

Para atingir este fim, o documento salienta que o aluno, por meio da

geografia, devera ser capaz de:

* [...] compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim
como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no
dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas,
respeitando o outro e exigindo para si mesmo respeito;

* Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situag@es sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de
tomar decis@es coletivas;

» Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro,
bem como aspecto sociocultural de outros povos e nagdes, posicionando-se
contra qualquer discriminagdo em diferencgas culturais, de classe social, de
crencga de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais;

» Perceber-se integrante, dependente e transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interagBes entre eles, contribuindo
ativamente para a melhoria do meio ambiente;

 Saber utilizar diferentes fontes de informacao e recursos tecnolégicos para
adquirir e construir conhecimentos.

Com isto fica claro que a disciplina de Geografia compreende muito mais que
apenas o ensino e a compreensao de mapas, e os proprios PCNs sinalizam para tal
fato, o de que, o meio onde o aluno esté inserido é geografico e que a partir deste
espaco é gque se constroi o conhecimento geogréafico espacial, social do aluno. Se
isso for negligenciado a matéria geografia em sala de aula tende a perder seu

vinculo enquanto ciéncia exploratoria que é.
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Hoje, os PCNs encontram-se, de certa forma, desatualizados, por isso, faz-se
uso da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) a mesma vem dividida em
competéncias para as séries iniciais e finais e cada um dos modulos apresenta
unidade tematica, objetos de conhecimento e habilidades (BRASIL, 2016).

Na BNCC do ensino fundamental — séries iniciais — area de interesse neste
trabalho -, na parte inicial do capitulo de Geografia encontra-se a seguinte defini¢cao:

Para fazer a leitura do mundo em que vivem, com base nas aprendizagens
em Geografia, os alunos precisam ser estimulados a pensar espacialmente,
desenvolvendo o raciocinio geografico. O pensamento espacial esta
associado ao desenvolvimento intelectual que integra conhecimentos nao
somente da Geografia, mas também de outras areas (como Matemética,
Ciéncia, Arte e Literatura) (BRASIL, 2016, p. 6).

Nessa direcdo, a BNCC esta organizada com base nos principais conceitos
da Geografia contemporanea, diferenciados por niveis de complexidade. Embora o
espaco seja o0 conceito mais amplo e complexo da Geografia, € necessario que 0s
alunos dominem outros conceitos mais operacionais e que expressam aspectos
diferentes do espaco geografico: territorio, lugar, regido, natureza e paisagem, para
iSs0, no entanto, € preciso superar a aprendizagem com base apenas na descricao
de informacdes e fatos do dia a dia, cujo significado restringe-se apenas ao contexto
imediato da vida dos sujeitos (BRASIL, 2016).

Tal qual os PCNs, a BNCC também apresenta eixos norteadores, porém vai
além dos parametros ao trazer definicbes do que se espera a partir destes eixos.
Outro diferencial da BNCC é que ela apresenta tabelas com as unidades tematicas,
objetos de conhecimento e habilidades para cada uma das séries que abrangem os
anos iniciais e também os anos finais.

Cabe salientar, dentro da BNCC as competéncias especificas para o ensino

fundamental, sendo elas:

1. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacao
sociedade/ natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigacéo e de
resolucdo de problemas.

2. Estabelecer conexfes entre diferentes temas do conhecimento
geogréfico e entre distintas areas do curriculo escolar, reconhecendo a
importancia dos objetos técnicos para a compreenséo das formas como os
seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo da historia.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreenséo e aplicacdo do
raciocinio geogréafico na andlise da ocupacdo humana e producdo do
espaco, envolvendo os principios de analogia, conexdo, diferenciacéo,
distribuicdo, extenséo, localizag&o e ordem.
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4. Desenvolver o pensamento espacial, exercitando a leitura e producéo de
representacdes diversas (mapas tematicos, mapas mentais, croquis e
percursos) e a utilizacdo de geotecnologias para a resolucdo de problemas
que envolvam informacdes geograficas.

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de
investigacao para compreender o mundo natural, social, econémico, politico
€ 0 meio técnico-cientifico e informacional, avaliar acdes e propor perguntas
e solucdes para questdes que requerem conhecimentos cientificos da
Geografia.

6. Construir argumentos com base em informacdes geogréficas, debater e
defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de
origem, etnia, género, idade, habilidade/necessidade, convicc¢ao religiosa ou
de qualquer outro tipo.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacéo, propondo acdes sobre as questdes
socioambientais, com base em principios éticos democraticos, sustentaveis
e solidarios (BRASIL, 2016, p.8).

Assim, diante do exposto, seja com 0 uso dos PCNs ou da BNCC, o estudo
da Geografia tem que permitir que haja atribuicdo de sentidos as dinamicas das
relacbes entre pessoas e grupos sociais, e desses com a natureza, nas atividades
de trabalho e lazer.

Por fim, toda atividade que envolva novos materiais, novos objetos de estudo
irdA ampliar o mundo de compreensédo e aprendizado da crianca/adolescente. Esse
processo de aprendizado abre caminhos para praticas de estudo provocadoras e
desafiadoras, em situacbes que estimulem a curiosidade, a reflexdo e o
protagonismo. Pautadas na observacdo, nas experiéncias diretas, no
desenvolvimento de variadas formas de expressdo, registro e problematizacao,
essas praticas envolvem, especialmente, o trabalho de campo (BNCC, 2017).

Entretanto, por apresentar uma base curricular nacional tnica a BNCC vem a
ser um problema e ndo uma solucdo para o ensino, ndo apenas na area da
Geografia e sim de todas as demais areas. Ela anula a autonomia do professor
apresentar em sala regionalidades e especificidades da regido onde o mesmo
leciona e, por consequéncia o aluno estuda e reside. Ao invés de ampliar as visdes
de ensino ela limita a educagéo, restringe o conhecimento, anula a bagagem do
aluno e torna o ensino restrito ao saber do professor de forma autoritaria e

desconectada da realidade regional.
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1.2 O PROFESSOR DE GEOGRAFIA E SUA ACAO NA EDUCACAO
FUNDAMENTAL

Na pedagogia tradicional, a funcdo da escola era a transmissdo do
conhecimento com a atividade centrada no professor. Ao aluno cabia a prética da
memorizacao. As transformagdes ocorridas no mundo e na sociedade promoveram
a mudanca no foco, colocando o aluno como centro do processo de ensino.

Assim, o professor de geografia ao invés de centrar as informacdes em
formas de conteldo, deve contemplar a experiéncia que o aluno traz do cotidiano de
sua realidade como ponto de partida e, também, como ponto de chegada. Dessa
forma, facilita entender o fio condutor que constréi a paisagem para ocorrer a
interpretacdo de maneira mais eficaz e condizente as necessidades na luta pela
inser¢éo no mundo.

Schaffer e Junior (2003, p.169) apontam sobre esse assunto:

As diferentes situagbes de ensino — aprendizagens organizadas pelo
professor devem integrar, portanto, o maior nimero possivel de aspectos
pertinentes ao objeto geografico de estudo, de forma a promover uma visédo
contextualizada do mesmo. A organizacdo de tarefas em grupos,
valorizando as experiéncias vividas permite desenvolver a pluralidade de
percepgdes sobre o tema e aprofundar a argumentacao.

O professor de geografia “deve utilizar o seu potencial tedrico, o dominio das
técnicas modernas e 0 seu comprometimento com os altos objetivos nacionais para
dar uma contribuicdo positiva a solu¢cdo dos problemas do pais. Ciéncia é também
politica, e o cientista deve saber por que é utilizada em favor dos interesses de
quem ela é utilizada” (ANDRADE, 2003, p.13).

Desta forma, evidencia-se que é importante que o professor tente construir 0s
conceitos geograficos junto com os alunos e que acredite na sua prépria criatividade,
sensibilidade, assim como na do aluno, para isso, inserir no estudo o lugar em que o
aluno vive e a partir dai, olhar o mundo na perspectiva de cada individuo, sem
perder de vista a compreensao da dinamica da construcdo do espaco pelo homem
em relacdo ao meio é o papel fundamental do professor de geografia.

Cabe um adendo importante para o melhor ensino em sala de aula que

concerne a respeito da formacao continuada dos professores. Subsidio este, que,



28

apresenta aos professores novos olhares, novas técnicas enfim, novidades acerca
do ensino — ndo apenas geograficamente falado.

No contexto da aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDB - Lei 9394/96) (BRASIL, 1996), que emergiram novas politicas de formacéo de
professores, ha tendéncias para a formagéo continuada que ao longo de décadas se
concretizaram.

Na LDB 9394/96, a formacédo continuada tem por finalidade assegurar aos
profissionais da educacdo o aperfeicoamento da profissdo por meio da intervencao

institucional publica (municipal ou estadual), como rezam os artigos:

Artigo 87 (das disposi¢des transitérias) - Cada municipio e supletivamente,
o0 Estado e a Unido, devera: Paragrafo Ill- realizar programas de
capacitacdo para todos os professores em exercicio, utilizando, também
para isso, os recursos da educacéo a distancia.

Artigo 67 (dos profissionais da educacdo) — Os sistemas de ensino
promoverdo a valorizacdo dos profissionais da educacgdo, assegurando-
Ilhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do
magistério publico (BRASIL, 1996).

E preciso “considerar o professor como ‘um sujeito epistemolégico” (GARCIA,
1999, p. 47). E pertinente considerar o professor como um adulto que também

aprende. Nesse quesito Novoa (1992, p. 128) deixa claro que:

O adulto em situacdo de formacéo € portador de uma histéria de vida e de
uma experiéncia profissional [...] Mais importante do que pensar em formar
esse adulto é refletir sobre 0 modo como ele préprio se forma, isto €, o
modo como ele se apropria do seu patrim6nio vivencial através de uma
dindmica de compreensdao retrospectiva.

Encontramos em Freire (1996), que a formacgéo continuada tem como objetivo
incentivar a apropriacdo dos seus saberes rumo a uma autonomia que o leve de fato

a uma prética critico-reflexiva. Nesse sentido Freire (1996, p. 39) aborda que:

Na formacéo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da
reflex&o critica sobre a pratica. E pensando criticamente sobre a pratica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima préatica. O préprio
discurso tedrico, necessario a reflexao critica, tem de tal modo concreto que
quase se confunde com a pratica. O seu “distanciamento” epistemoldgico da
pratica, enquanto objeto de sua analise, deve dela “aproxima-lo” ao maximo.
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Tardif (2002) afirma que tanto em suas bases tedricas quanto em suas
consequéncias préaticas, 0s conhecimentos profissionais sdo evolutivos e
progressivos e necessitam, por conseguinte, de uma formacdo continua e
continuada.

No que tange a formacdo continuada da Geografia, fixada aqui com foco na
geografia escolar, ndo buscar novos caminhos poderd ficar a margem da
importancia atribuida pela sociedade. Pois atualmente temos a massificacdo do uso
do geoprocessamento e de outras tecnologias de manipulacdo de informacao
geografica e uma crescente utilizacdo de cartografia temética digital integrada em
software. Portanto, a Geografia correrd sério risco de o cidaddo comum, entre outros
aspectos, ndo a considerar entre as ciéncias relevantes para a Sociedade de
Informacao, ficando assim, remetida para contributos marginais especificos, com
todas as penalizagbes que isso implicaria quer para a Geografia quer, sobretudo,
para a sociedade (JULIAO, 1999).

Na sequéncia Rosa (2014, p. 70) destaca:

Uma questdo que se levanta na formacdo continuada do professor de
geografia é se essa disciplina conseguira se apetrechar para dar resposta,
em tempo Util, as necessidades que surgem sobre a criacdo de novas
metodologias e novos procedimentos para o cotidiano escolar, para tornar
esse saber mais do que um amalgama de informagdes desconexas, mas
sim instrumento para a luta por um espaco social mais justo.

Portanto, entende-se que os cursos de formacao continuada de professores
de geografia devem contemplar o uso de ferramentas digitais de cartografia como
recursos didaticos, ja que esses instrumentos participam cada vez mais do cotidiano

dos educandos.

1.3 A ACAO DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA NA ESCOLA RURAL

Historicamente, de acordo com Araujo (2007), a formacao do professor para a
educacgao rural no Brasil era “citadina”, a partir disto, surgiram movimentos em
defesa da formacéo de professor para o meio rural.

Foi no Ceara que foi fundada a primeira Escola Normal Rural do Brasil, em
Juazeiro do Norte, municipio pioneiro. Com as béncdos de Padre Cicero, as

professoras rurais tinham o papel de levar a “luz” do conhecimento para as terras
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secas dos campos cearenses. A fundacdo de uma escola de formacao docente para
0 meio rural era a resposta que se dava aos discursos em defesa de uma acao
educadora que atingisse os sertdes cearenses. Sucessivamente, foram criadas
varias escolas normais rurais. A escola normal rural deveria formar um profissional
entendido de agricultura, de enfermagem, ser um incentivador do progresso
(NOGUEIRA, 2008; FONSECA; SILVA JUNIOR, 2007).

“‘No contexto contemporaneo é recorrente a defesa de que a formagéao dos
professores ndo se da apenas em escolas e universidades, mas em diversos
espacos, ao longo da vida [...]" (FONSECA, SILVA JUNIOR, 2007, p. 212).

A educacao do campo deve discutir o ensino de forma que ele esteja centrado
na realidade dos individuos e suas reais necessidades, ndo aquelas que séo
atribuidas para satisfazer o agronegocio, assim deve pensar nos individuos na
formacgéo para a conscientizagédo, para a emancipacao pois, ndo tem como associar
a geografia esquecendo do cotidiano do aluno, ndo tem como pensar em geografia e
trazer elementos que ndo fazem parte da vida dos educandos.

Diante deste principio se traz a tona a questdo da identidade do aluno, do
professor e do cenério/lugar onde esta escola esta inserida, tendo por pressuposto
que a identidade é conforme Fonseca e Silva Junior (2007, p. 202):

Formada ao longo do tempo por meio de processos inconscientes, nao é
inata, existente na consciéncia no momento do nascimento. Ela permanece
incompleta, em processo, em constante formagdo. Constitui-se e esta sendo
constituida por diferentes relagbes de poder, define-se por suas relacdes
com os outros. Nesse sentido, os processos indentitarios dependem de
escolhas, esfor¢os, negociacdes, lutas, entendimento, desentendimentos,
muitas vezes, perturbadores e desconfortaveis.

Segundo Clandini e Conelly (1995), o cenario € o0 lugar onde as acles
ocorrem, o0s sujeitos se formam, vivem suas histérias, onde o contexto social e
cultural tem o papel de construir ou permitir. O lugar social tem a marca do homem,
a forma, o tamanho, os limites, as fronteiras e por isso o lugar onde se vive é tao
importante para a formacgao desses alunos.

Pinheiro (2007) explica que a formacao social dos individuos e, em especial, a
formacao profissional, resulta de um conjunto global de influéncias, envolvendo as
representacfes socioculturais, somadas aos conteudos e formas praticadas na
educacéo informal, formal e n&o-formal. Com isso, ndo se quer diminuir o papel da

escola, mas destacar que cada unidade escolar, apresenta uma individualidade,
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considerando o lugar onde se localiza e a trama de inter-relagbes socioculturais,
compreendendo as ag¢bes cotidianas dos sujeitos, a cultura em geral e organizagao
oficial do sistema escolar.

Costa e Santos (2009, p. 4) priorizam que:

A cidade e o campo, considerados como contetdo escolar, devem ser
concebidos para além das suas formas fisicas, considerando a
materializagdo dos modos de vida, o espaco simbdlico, o fato de serem
formadores de sentidos de pertencimento e de identidade. [...]JO saber
popular tradicional esta fundamentado na experiéncia pessoal, nos seus
préprios conhecimentos individuais, aqueles que partilham com outros da
mesma geracdo e que herda da bagagem cultural acumulada,
historicamente, por sua coletividade.

O ensino de Geografia pode contribuir enormemente para resgatar a andlise e
a reflexdo do rural como lugar onde se desenrolam as atividades socioecondémicas e
as manifestacbes culturais de seus habitantes, Libaneo (2005) salienta que as
praticas educativas ndo se restringem a escola ou a familia. Elas ocorrem em todos
0s contextos e ambitos da existéncia individual e social humana, de modo
institucionalizado ou néo.

Vale ressaltar que nas palavras de Fantin, Tauschek e Neves (2010, p. 138):

A necessidade de uma mobilizag&o para o conhecimento vem da exigéncia
de se estabelecer um vinculo entre os sujeitos da aprendizagem e o objeto
de estudo. Ou seja, é necessario que o aluno tenha uma ligagdo direta com
o que ele possa aprender. E preciso que o objeto seja significativo para o
sujeito. N&o basta apresentéd-lo ao aluno como necessario sé porque faz
parte do contetdo programatico a ser estudado [...]

Vasconcelos (1995) cita que “o confronto entre o sujeito e o objeto, onde o
educando possa penetrar no objeto, apreendé-lo em suas relagcbes internas e
externas, captar-lhe a esséncia € o momento onde ele irA conceber o seu
conhecimento”. E cabe ao professor ser o mentor deste processo de uma forma
contextualizada com a realidade deste aluno, sem nunca negligenciar a bagagem
cultural que estes alunos trazem.

Uma constatacdo da escola rural é que neste espacgo, por haver menor
nameros de alunos por sala ha uma aproximacgédo do professor com o estudante e
isso além de permitir o ensino de forma diferenciada gera e estreita lacos.

Para Fonseca e Silva Junior (2007, p. 221):
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As caracteristicas dos alunos e das turmas das escolas rurais séo vestigios
que indicam formas de relacionamento entre professores e alunos, muitas
vezes, perdidas nas escolas urbanas, em turmas superlotadas, nas quais
sdo recorrentes atitudes de tensao e violéncias.

As criangas e o0s jovens que estudam nas escolas rurais séo diferentes
entre si, histérias de vida diversas, variadas perspectivas.

De acordo com as Diretrizes operacionais para a educacdo basica nas
escolas do campo, os saberes docentes necessarios aos professores das escolas

devem levar em conta as especificidades do meio rural:

Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que
orientam a Educacdo Bésica no Pais, observardo, no processo de
normatizacdo complementar da formacé@o de professores para o exercicio
da docéncia nas escolas do campo, 0s seguintes componentes:

| — estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas,
dos jovens e dos adultos do campo na constru¢do da qualidade social da
vida individual e coletiva, da regido, do Pais e do mundo;

Il — propostas pedagogicas que valorizem, na organizacdo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interacdo e transformagéo do campo,
a gestdo democratica, o acesso ao avanco cientifico e tecnolégico e
respectivas contribuicbes para a melhoria das condicbes de vida e a
fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e
colaborativa nas sociedades democraticas (BRASIL, 2002, p. 41).

Os professores inseridos no contexto sociocultural e educacional do campo
tém possibilidades de aprender, ensinar, partilhar saberes. Por fim, se a préatica
docente for bem realizada, alcancara seu objetivo primordial que é a formacao de
um aluno capaz de ler o espaco geogréfico e compreendé-lo com criticidade, pronto

para interferir na construcao consciente desse espaco.

1.4 POR QUE LETRAMENTO E NAO ALFABETIZACAO?

A proposta construtivista influenciada pelas pesquisas de Teberosky (1994) e
pelos modelos de leitura propostos por Goodman (1967) e Smith (1971) defendem
uma alfabetizacdo contextualizada e significativa através da transposicao didatica
das praticas sociais da leitura e da escrita para a sala de aula. Assim, € necessario
reconhecer que alfabetizacdo distingue-se de letramento, ou seja, “distinguem-se

tanto em relacdo aos objetos de conhecimento quanto em relacdo aos processos
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cognitivos e linguisticos de aprendizagem e, portanto, também de ensino desses
diferentes objetos” (SOARES, 2004, p. 97).

No que tange a alfabetizacdo Goodman (1967) e Smith (1971) frisam que o
ato de ler e escrever sdo atividades comunicativas e que devem, portanto, ocorrer
através de textos reais onde o leitor ou escritor langca mao de seus conhecimentos
da lingua por se tratar de uma estrutura integrada, na qual os aspectos sintéticos,
semanticos e fonoldgicos interagem para que se possa atribuir significado ao que
esta graficamente representado nos textos escritos.

O letramento significa a pratica relacionada ao uso da escrita enquanto, a
alfabetizacao € tida como aquisi¢do de leitura e escrita com énfase na decodificacdo
de textos escritos, o surgimento do letramento pode ser interpretado como
decorréncia da necessidade de configurar e nomear comportamentos e praticas
sociais na area da leitura e da escrita que ultrapassem o dominio do sistema
alfabético e ortogréfico.

Porém, os alunos devem ser tomados como sujeitos aprendizes, no entanto é
fundamental valorizar o singular na hora em que o aluno formula uma hipétese, da
uma resposta, questiona uma informacdo, demonstra seus conhecimentos, enfim,
também, na hora da avaliacéo.

Assim sendo, optou-se trabalhar com a definicdo de letramento, pois ele vai
além do conceito de decodificacdo de leitura e escrita no qual a alfabetizacdo esta
engessada. O letramento preza a bagagem cultural do aluno e o torna mais
interessado no processo de aprendizagem enquanto, a alfabetizacao € centrada nos
conhecimentos do professor, ou seja, a educacdo bancaria.

Para Soares (1999, p. 18) “Letramento €, pois, o resultado da acao de ensinar
ou de aprender a ler e escrever: 0 estado ou a condicdo que adquire um grupo social
ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”.

Desta forma, evidencia-se que um n&o anula a existéncia do outro, ambos
estdo interligados no desenvolvimento do ensino, além de a relagéo deles perpassar
0 periodo de alfabetizacdo e se prolongar, numa perspectiva bem ampla, pela vida

afora, como Soares (2004, p. 97) salienta:

A alfabetizacdo s6 tem sentido quando desenvolvida no contexto de praticas
sociais de leitura e de escrita e por meio dessas praticas, ou seja, em um
contexto de letramento e por meio de atividades de letramento; este, por
sua vez, s6 pode desenvolver-se na dependéncia da e por meio da
aprendizagem do sistema de escrita.
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Entretanto, ensinar a um grupo de criangas a ler sem construir um contexto
que justifigue sua leitura ou escrita produz o efeito de uma tarefa desnecessaria,
sem sentido e, portanto, muito mais dificil.

Kleiman (2007) introduz a ideia de que ao invés de se solicitar que o aluno
leia ou escreva uma receita ou uma instrugdo poder-se-ia perfeitamente mostrar
como fazer o prato ou como montar um brinquedo. Isso também aplica-se ao ensino
dos mapas, ndo adianta expor um mapa, por exemplo do trajeto de casa para a
escola, sem que se contextualize este espaco com o aluno, visto que ele tem uma
forma de se expressar diferente daquela exposta pelo mapa pronto, ndo elaborado
por ele.

Em outras palavras, Soares e Batista (2005, p. 11) esclarecem:

Metodologia e teoria sdo duas faces de uma mesma moeda e sdo, por isso,
inseparaveis. Nado é possivel atuar, com autonomia, em sala de aula, sem o
conhecimento do objeto que se deseja ensinar e de cuja natureza e
caracteristicas decorrem, em larga medida, a utilizacdo — e, por que néo, a
criacdo — de principios, diretrizes e procedimentos metodoldgicos.

Através da pratica do letramento a crianga conhece o sentido e a funcédo da
escrita, antes de conhecer sua forma, assim evidencia-se que “mesmo pessoas nao
alfabetizadas podem ser consideradas letradas, uma vez que participam de um
mundo letrado” (GUIMARAES, 2006, p. 61). Por fim, “a partir do momento em que o
letramento do aluno é definido como o objetivo da acdo pedagodgica, 0 movimento
sera da pratica social para o conteudo, nunca o contrario” (KLEIMAN, 2007, p. 3).

Diante do exposto, opta-se por utilizar o termo alfabetizacdo por considerar
mais a amplo e por considerar os conhecimentos prévios dos alunos o que dinamiza

0 processo de aprendizagem.



35

2 O CONTEXTO DA ESCOLA RURAL EM DIFERENTES ESCALAS

Neste capitulo preocupa-se em trazer a raiz das escolas rurais, diante disto,
foi tracado um panorama das escolas mantidas pelo MST em separado do historico
da construcdo das escolas rurais governamentais, pois sem as escolas do MST néao
seria mensuravel o que ocorre antes dos 1990.

Pelo municipio em estudo apresentar diversas escolas rurais houve
necessidade de tracar de forma sucinta o estudo nas areas rurais do mesmo para
assim focar na escola do Distrito de Santa Flora.

A educacdo do campo é concebida a partir do campo como espaco de vida e
resisténcia, onde camponeses lutam por acesso e permanéncia na terra e para
edificar e garantir um modus vivendi que respeite as diferencas quanto a relacao
com a natureza, o trabalho, a cultura e as rela¢des sociais.

As tendéncias da origem e da organizacdo escolar estdo intrinsecamente
vinculadas a formacéo social e politica do pais. As origens filiam-se, por sua vez, as
ideias da educacdo da época trazidas da Europa, de onde procediam o0s
colonizadores de nosso até entdo descivilizado pais. Devido a isso a educacédo
sempre esteve atrelada a momentos histéricos, e assim pode-se mapear das acdes
educativas e culturais no ambito da educacdo e das escolas rurais (CALAZANS,
1993).

As configuracdes das primeiras escolas rurais tinham por meta sistematizar o
ensino rural equiparando-o ao ensino urbano e qualificar os alunos destas escolas
rurais para o trabalho nas cidades, isto é, mao-de-obra barata. Outro viés em
concordata com a méo-de-obra era a figura do trabalhador rural, morador do campo,
como um ser desprovido de inteligéncia, o famoso Jeca.

Lucas (2009, p. 12) reafirma este propdsito ao expor que:

Durante muitos anos, a educa¢do do campo foi excluida das politicas
educacionais do nosso pais, e, por isso, permaneceu ho siléncio por muito
tempo. As politicas tracadas negaram a populacdo do campo 0 acesso a
educacéo, por varios motivos: nem todas as localidades rurais tinham uma
estrutura em que a escola pudesse funcionar com sucesso; a distancia
entre as propriedades e a escola dificultava a locomocéo dos alunos; estes,
por sua vez, precisavam ajudar os pais nas tarefas da familia, ja que os
filhos complementavam as atividades por ela desenvolvidas. Isso demarcou
um grande desrespeito as diferencas da populagdo do campo em relagao a
outras populacdes.
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Para tanto, é necessario que haja uma educag¢do compromissada com o0 meio
rural, ndo aquela que sempre esteve sujeita aos interesses politicos que relegavam
a populacédo e até mesmo os professores a uma escola precaria, de segunda mao.

Essa escola deve proporcionar ao aluno discussfes sobre os problemas do
homem do campo, como a “comercializagcdo, a exportagdo, a distribuicdo dos
produtos, o uso abusivo dos agrotoxicos, 0s mecanismos seletivos de crédito rural, a
politica de pregcos minimos, o sistema tributario, entre outros” (FRANCO, 1985,
p.37), deve-se pensar uma escola rural que tenha, no trabalho agricola, o centro do
processo ensino-aprendizagem, utilizando-se, como referéncia, a andlise critica do
sistema capitalista; uma escola que néo reproduza as relagbes de classe, voltada
para o “desvelamento do mundo de opressdo em que vivemos € 0 comprometimento
na praxis com a sua transformacao” (FREIRE, 1987, p.44); uma escola que discuta o
poder, as relacdes sociais e econdmicas, centrada no coletivismo e na democracia
de sua gestéo, que tenha, na comunidade, seu ponto de partida e seu objetivo final.

Assim sendo, a educacao a partir do mundo rural, deve levar em conta “o
contexto do campo em termos de sua cultura especifica quanto a maneira de ver e
de se relacionar com o tempo, 0 espagco, 0 meio ambiente e quanto ao modo de
viver, de organizar familia e trabalho” (KOLLING, NERY, MOLINA, 1999, p. 14).

Diante dessa realidade, Caldart (2003) expde sobre a necessidade de se
estabelecer uma educagao que seja no e do campo. “No: o povo tem direito a ser
educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educacao pensada desde
0 seu lugar, e com a sua participacao, vinculada a sua cultura e as necessidades
humanas e sociais” (CALDART, 2003, p. 26. Grifos no original).

Vale frisar que as escolas rurais, aos moldes que existem hoje, surgiram com
as escolas itinerantes do movimento MST. A ideia de lutar pela escola e por
Reforma Agraria, ao mesmo tempo, nasceu porque as familias perceberam a
necessidade e decidiram ndo esperar o assentamento para ter acesso a ela
(CAMINI, 2010).

Diante disto, ndo se pode negar, muito menos negligenciar, as Escolas
Itinerantes e também as escolas de assentamento, elas servem de embasamento
para a funcionalidade das escolas rurais, pois elas, a grosso modo, sdo um teste do
ensinar de forma diferenciada. A Itinerante é uma experiéncia de escola do campo

que surge anos antes do Movimento “Por Uma Educacdo do Campo”. A principio,
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era denominada pelos Sem-Terra de “Escola do Acampamento”, e a partir de sua
legalizacdo, como politica estadual em 1996, passa a ser Escola Itinerante.

O MST resgata a discussao das escolas do campo, trazendo a importancia de
uma educacdo que atenda as pessoas que fazem parte de um espaco cultural
especifico, as Escolas Itinerantes se tornaram um espaco da comunidade, além de
dar voz a esta comunidade.

As escolas Itinerantes sdo exemplos das conquistas que 0s camponeses Vém
conseguindo através de intensa luta por um processo de escolarizacdo formal a
todos e que tem como objetivo a alfabetizacdo dos acampados fazendo com que
estes, através da escola, conhecam os seus direitos e possam entender e lutar ndo
s6 por terras, mas por melhores condicbes de vida principalmente a eles, os
acampados.

A Escola ltinerante se faz aberta a vida na realidade e integrada ao
Movimento na pratica social e organizativa do acampamento, promovendo a auto-
organizacdo dos educandos e a participacdo efetiva da comunidade acampada,
tanto na construcdo material e estrutural, como no fazer pedagdgico. Na
organicidade e nas lutas do acampamento, as contradicbes vém para dentro da
escola e exigem que sejam trabalhadas e compreendidas. Esse processo se faz
formador de todos que nele se envolvem, qualificando a participacdo e a
organizacdo coletiva, as responsabilidades individuais, a capacidade de pensar,
propor e interferir (LURKSAKI, 2008). Isso torna a Escola Rural, na sua concepc¢ao
hoje, préxima da Escola Itinerante, do passado e de agora, pois a Rural envolve a
comunidade em seu processo educacional, suas praticas sao estruturadas
pensando na comunidade onde a escola inserida.

Conclui-se assim que tanto a Escola rural quanto a Itinerante nasceram e se
mantem da necessidade das familias precisarem de uma escola para os pequenos

que vivem na localidade.

2.1 IMPLEMENTACAO E HISTORICO DAS ESCOLAS RURAIS/ESCOLAS DO
CAMPO NO BRASIL

A educacdo do/no campo ja passou por diversas nuances, houve legislagcbes
que a integravam no ensino, porém sempre ancorada no ensino para a produgéo da

cidade, nunca para permanéncia no campo, como ressalta Silva (2004, p. 1) a
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escola brasileira, desde o seu inicio até o século XX, serviu e serve para atender as
elites. Mas afinal o que é a educacédo no/do campo? Quais suas peculiaridades em
relacdo ao ensino basico descrito na Lei de Diretrizes e Bases Nacional de 1996?

Para responder a estas perguntas aportar-se-a na definicdo de Kolling, Nery e
Molina (1999) a qual demarca que quando discute-se a educagdo do campo “se
estard tratando da educacdo que se volta ao conjunto dos trabalhadores e das
trabalhadoras do campo, sejam as nacdes indigenas, sejam os diversos tipos de
assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio rural” (KOLLING, NERY,
MOLINA, 1999, p. 26-9).

Atrelado a isto esté a teoria que vem de encontro ao que foi definido no texto

base da Conferéncia Nacional de Educacéo do Campo, a qual define que:

Entende-se por escola do campo aquela que trabalha desde os interesses,
a politica, a cultura e a economia dos diversos grupos de trabalhadores e
trabalhadoras do campo, nas suas diversas formas de trabalho e de
organizagcdo, na sua dimensdo de permanente processo, produzindo
valores, conhecimentos e tecnologias na perspectiva do desenvolvimento
social e economicamente igualitario dessa populagdo. A identificac@o
politica e a insercéo geogréfica da propria realidade cultural do campo séo
condi¢des fundamentais de sua implementacdo (UNESCO, 1998).

Como referido acima a educagao no campo nao se trata de assunto novo nas
demandas politicas e sociais brasileira, Silva (2004) salienta que apos a década de
30, a escola institucionalizou-se no campo, entretanto, esse processo se deu sem
considerar “a populacdo a quem se destinava, 0 contexto onde estava situada, as
relacdes sociais, produtivas e culturais e a necessidade de formacgdo sdcio
profissional desse povo” (SILVA, 2004, p.1).

De encontro a isto, Ribeiro (2016) delineia que “o compromisso da escola
rural era de civilizar o caipira, seu objetivo era prepara-los para os empregos
urbanos, principalmente nas fabricas, moldando seu corpo e sua mente para
obedecer tempos e espacos alheios e restritos” (RIBEIRO, 2016, p. 3).

Ainda sob esse contexto de instauracdo, definicAo e consolidacdo da
educacgdo do campo varias foram as legislacdes que tentaram delinea-la, um breve
retrospecto histérico demonstra incerteza na data marco da sua consolidagédo, como
podemos ver Calazans (1993) assim como Silva (2004), aponta 1930 como o ano de

consolidagéo da educacao do campo.
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Para Calazans (1993) é através do ruralismo pedagodgico, ideia essa
defendida por um grupo de educadores 0s quais defendiam uma escola rural tipica,
acomodada aos interesses e necessidades de cada regido a que fosse destinada, e
gue impregnasse o espirito brasileiro, com um sentido ruralista, capaz de nortear a
acdo para conquistar a terra, a fim de encontrar ali o enriquecimento proprio e do
grupo social do qual faz parte. Uma escola que faca adeptos a vocacgdo historica
para o ruralismo existente no pais.

Em contrapartida Gritti (2003) delineia 1942 como o ano de criacdo do Plano
Nacional de Expansao do ensino Primario e o Fundo Nacional de Ensino Primario.
Este plano tinha como um dos principais objetivos a construcdo de escolas
localizadas nas zonas rurais. Porém, para que estas escolas fossem construidas
alguns critérios deveriam ser obedecidos, entre eles o professor que atuaria na
escola, deveria diferenciar-se da comunidade local, ser uma figura prestigiada, néo
igualando-se aos sujeitos ali residentes, ou seja, 0 professor proveria da classe
social média.

Ja na década de 60 Lerner e Wizniesky (2016, p.3) explicam:

E criado o primeiro 6rgdo nacional de planejamento e desenvolvimento
regional para atender as demandas das disparidades regionais e conter o
atraso tecnolégico no campo. A educacgdo rural esta correlacionada a
politica de desenvolvimento e transformacdo das estruturas do setor
primario, contemplada através de projetos deste 6rgdo de desenvolvimento.
Esses projetos tinham como objetivo permitir a populagéo uma interpretacéo
dindmica dos valores e hébitos, bem como a reintegracdo dos valores
tradicionais referentes a identidade pessoal e coletiva e ainda capacitacao
para assumir novas formas de trabalho, com situagcBes complexas e
organizagdes coletivas.

Uma das primeiras delineacdes de legislacdo educacional a Lei de Diretrizes
e Bases de 1961, ndo faz muita referéncia a educacao do campo e 0s seus agentes,
0s homens do campo, especialmente aqueles que mantém relacdes de producéo
familiares (GRITTI, 2003).

Ainda conforme Gritti (2003, p. 52) a nova lei ndo tem qualquer referéncia

acerca da cultura do homem do campo:

Como se observa, a importancia ndo recai sobre a cultura, a identidade do
homem rural, sua forma de relacionar-se com a natureza e com 0S outros
homens, mas sobre o lucro e a renda da terra. Portanto, a Unica referéncia
especifica que a lei faz ao rural abre espago para que uma mao-de-obra
escolarizada esteja disponivel no periodo em que dela se fizer necessario.
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No ano de 1964 ¢ deflagrado o Regime Militar Brasileiro e Lerner e Wizniesky
(2016, p.4) evidenciam que “as politicas anteriormente destinadas a educacao da
populacao rural, agora sao redestinadas a manutencdo do novo modelo econémico,
estimulando a grande urbanizacéo”.

Ja na década de 70 ocorre o Il Plano Nacional de Desenvolvimento onde
Lerner e Wizniesky (2016, p. 4) relatam:

O Ministério da Educacao e Cultura cria condi¢bes para o desenvolvimento
de programas de educacdo no meio rural que venham a repercutir na
melhoria socioecondmica das populacdes dessas areas. Realizam-se neste
contexto cursos de formacao de educadores do meio rural.

Também neste periodo Queiroz (2011, p. 39) menciona que:

Surgiram as Escolas Familias Agricolas (EFAs) no Estado do Espirito
Santo, trabalhando com a Pedagogia da Alternancia, no Ensino
Fundamental. Apesar de terem surgido no final dos anos 60, na década de
1970 vao se expandindo e, mais especificamente, em 1976, inicia-se a
primeira experiéncia de Escola Familia Agricola de Ensino Médio (EFAs de
EM).

A partir da criagéo das EFAs podemos observar uma tentativa de mudanga no
viés da educacdo do campo que vinha sendo trabalhado até entéo, e esta mudanca
ganha félego a partir da década de 80, com a criacdo do Movimento Sem Terra
(MST), “o MST se consolidou no Brasil como um movimento combativo e expressivo
na luta pela reforma agréria e tem contribuido para uma reflexdo e uma prética de
educacao do campo” (QUEIROZ, 2011, p. 39).

Embora com esse pequeno avanco das EFAs e do Movimento Sem Terra
com atencdo voltada para a educacdo, a parte politica ainda esta engendrada nos
moldes ditatoriais que ainda dominam o pais e isto é visivelmente notado com a
promulgacdo da LDB 7.044 de 1982. Gritti (2003) salienta que “a Lei n® 7 044/82
vem esclarecer que nao é mais competéncia da escola a “qualificagdo para o
trabalho” passando a ser competéncia “a preparagao para o trabalho™ (2003, p. 41).

Em 1988 é concebida a Constituicdo do Brasil, apés 25 anos de ditadura a
educacédo figura entre os primeiros artigos constitucionais e é tida como direito de

todos os cidadaos.
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Dentro deste conceito em 1996 uma nova LDB passa a vigorar e 0 ensino e a
matriz curricular, vigentes hoje, estdo delineados em seus artigos. Para a LDB/96:

A educacdao deve abranger os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino
e pesquisa, hos movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais (BRASIL, 1996, art. 1°).

No que tange a educacdo do campo a LDB (BRASIL, 1996) pode ser
considerada como promissora, em seu artigo 28 refere-se especificamente a oferta
da educacdo para a populacdo rural, prevendo -curriculos e metodologias
apropriadas aos interesses dos alunos da zona rural; organizacdo escolar prépria,
com adequacdo do calendario escolar as condi¢Bes climéticas e fases do ciclo

agricola e adequacéo a natureza do trabalho da zona rural.

Na oferta de educacdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I — contedados curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizag&o escolar propria, incluindo adequacgéo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢des climéaticas;

Il - adequagédo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Em outros artigos de abrangéncia geral a todo ensino, seja rural ou urbano,
nota-se uma busca por adequacdo com a comunidade onde a escola esta inserida,
estes artigos deixam aberto a inclusdo da escola do campo e deixam em aberto
também aos gestores dessa a adequacdo ao ambiente. Pode-se citar o inciso XI do
artigo 3° que determina que a vinculagéo entre a educacao escolar, o trabalho e as
praticas sociais deve ser um dos principios do ensino.

J& o artigo 12, que traz as incumbéncias dos sistemas de ensino, afirma que
0s mesmos devem articular-se com as familias e a comunidade para criar processos
de integracao entre sociedade e escola.

O artigo 23 abre preambulos para a organizacdo da educacdo basica em
séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de
estudos, grupos nao-seriados etc., em consonancia a isto o paragrafo 2° do mesmo
artigo faz referéncia ao calendario escolar que deve ser adequado as peculiaridades

locais, climaticas e econdmicas, mas sem reduzir o niumero de horas letivas.
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No que tange aos docentes e ao curriculo, a LDB (BRASIL, 1996) define que
esses devem colaborar com atividades que articulem escola, familia e sociedade e
gue o curriculo trabalhe com as diferencas locais complementando assim a base
nacional comum a todos os estabelecimentos de ensino.

Porém, ainda hoje busca-se consolidar as escolas de campo com as
caracteristicas de quem vive e para quem vive nele, pois sdo recorrentes problemas

do passado como salienta Ribeiro (2016, p. 1):

O modelo de escola rural que tem predominado na nossa historia &
constituido, quase que em sua maioria de classes multi-seriadas a cargo de
professores leigos, ou com menor tempo de formagéo que as professoras
das escolas urbanas. Tal modelo omite a existéncia dos trabalhadores
rurais ou, quando faz men¢do a sua existéncia, é para demarcar, nas
entrelinhas dos artigos, discursos e recomendag0fes, a sua incapacidade, a
sua ignorancia, a sua - até- falta de higiene. O agricultor é visto como um
‘bicho a ser amansado’, ‘'um matuto’ a ser civilizado.

Além disso, h& outros aspectos a serem salientados e entre eles surgem
alguns problemas da educacdo do campo que podem ser delineados entre eles: o
analfabetismo; o ndo acesso ao ensino médio; a problematica da educacéao infantil,
somando-se a esses mais a falta de infraestrutura, e uma pratica estimuladora do
abandono do campo por apresentar a cidade mais atraente, trabalhando assim para
a sua autodestruicdo (KOLLING et al., 1999).

Para estes problemas supracitados ndo basta ter escolas no campo, €&
necessario construir escolas do campo, escolas com um Projeto Politico Pedagogico
vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, histéria e a cultura do povo
trabalhador do campo (KOLLING et al., 1999), ou seja, a escola deve ter o papel de
interpretar os processos que ocorrem fora dela, organizar desta forma um Projeto
Politico Pedagodgico, socializar o saber e a cultura historicamente produzida, dar
instrumentos para a intervengao na realidade.

Se seguirmos a LDB a risca teremos uma educacédo do campo de qualidade,

visto que:

A identidade da escola do campo € definida pela sua vinculacdo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes préprios dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros,
na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos
sociais em defesa de projetos que associem as solucdes exigidas por essas
guestbes a qualidade social da vida coletiva no pais (DIRETRIZES

OPERACIONAIS, ART. 2°, PARAGRAFO UNICO).
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Mas a educacdo no/do campo € um assunto que nao se encerra para si, hoje
temos bons exemplos de que ela progride e estd ancorando seu futuro, um desses
exemplos sdo as escolas de assentamento ou escolas itinerantes do MST, a
educacao vista pelo MST compreende o processo de formacdo dos seres humanos,
por intermédio do qual as pessoas aprendem a conviver e transformar uma
determinada sociedade, incorporando e modificando suas regras ao mesmo tempo
em que conformam e transformam a si mesmas (MORISSAWA, 2001).

Como define Queiroz (2011, p. 42) “O ensino exige certas condicdes de
aprendizagem intimamente ligadas a realidade da vida no seu conjunto. Por isso é
preciso articular os saberes da vida do jovem do campo com o0s saberes escolares
do programa oficial” (QUEIROZ, 2011, p. 42) e é isto que o MST articula na sua luta,
pois “durante os primeiros anos de luta, o MST tinha por prioridade a conquista da

terra”. Sobre esse enfoque Lerner e Wizniesky (2016, p.9):

Entretanto verificaram que isso ndo era o bastante. Quando conquistada a
terra haveria a necessidade de continuidade na luta o que exigiria
conhecimentos tanto técnicos como politicos para compreender a
conjuntura econdmica e social vigente no pais e especificamente no campo.
Desta forma surge uma maior preocupacdo do MST com a educacdo. Como
principais desafios do setor de educacdo do MST, estd a erradicacdo do
analfabetismo em areas rurais, a capacitacdo de professores, fortalecimento
da cultura camponesa em sala de aula, a utilizacdo de metodologias e
praticas adequadas a vida rural a aos assentamentos.

Em 1997 ocorreu o 1° ENERA - Encontro Nacional de Educadores e
Educadoras da Reforma Agréaria, deste encontro delineou-se outro encontro de
suma importancia para a educacao do campo a | Conferéncia Nacional: por uma

educacédo basica do campo, que ocorreu em subsequéncia no ano de 1998.

A experiéncia acumulada pelo Movimento Sem Terra (MST) com as escolas
de assentamentos e acampamentos, bem como a prépria existéncia do
MST como movimento pela terra e por direitos correlatos, pode ser
entendida como um processo histérico mais amplo de onde deriva o
nascente Movimento de Educacdo do Campo (MUNARIM, 2008, p. 59).

Novamente, neste evento - a | Conferéncia Nacional: por uma educacao
basica do campo -, trouxe a tona problemas enfrentados pela educacéo, Kolling et
al. (1999) apontaram algumas insatisfacdes dos povos do campo com relacdo a
educacdo: mais uma vez a falta de infraestrutura das escolas, falta de apoio do

Estado, livros didaticos, curriculo e calendarios escolares que nao consideram a
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realidade do campo, professores leigos, sem possibilidade de formacdo no préprio
meio em que atuam e, mesmo quando essa formagao existe (nos cursos normais ou
de nivel superior), ndo sdo contempladas questdes especificas da docéncia no
campo como, por exemplo, o excesso de professores que procedem das cidades e
gue nao conhecem a realidade do campo, etc.

Porém, a | Conferéncia Nacional: por uma educacdo béasica do campo
também delineou as seguintes ideias:

1. O campo no Brasil esta em movimento. Ha tensfes, lutas sociais,
organizagdes e movimentos de trabalhadores e trabalhadoras da terra que estao
mudando o jeito da sociedade olhar para 0 campo e seus sujeitos.

2. A Educacéo Basica do Campo estd sendo produzida neste movimento,
nesta dinamica social, que é também um movimento sociocultural de humanizacgéo
das pessoas que dele participam.

3. Existe uma nova pratica de Escola que estd sendo gestada neste
movimento. Nossa sensibilidade de educadores ja nos permitiu perceber que existe
algo diferente e que pode ser uma alternativa em nosso horizonte de trabalhador da
educacéo, de ser humano.

Precisamos aprender a potencializar os elementos presentes nas diversas
experiéncias, e transforma-los em um movimento consciente de construgdo das
escolas do campo como escolas que ajudem neste processo mais amplo de
humanizacéao, e de reafirmacdo dos povos do campo como sujeitos de seu préprio
destino, de sua propria histéria.

Ainda sobre a luta do MST em prol da educacdo pode-se firmar conforme
Caldart (2008, p. 63) que:

Olhando hoje para a histéria do MST é possivel afirmar que em sua
trajetéria o Movimento acabou fazendo uma verdadeira ocupacéo da escola,
e isto em pelo menos trés sentidos:

1. As familias sem-terra mobilizaram-se (e mobilizam-se) pelo direito a
escola e pela possibilidade de uma escola que fizesse diferenca ou tivesse
realmente sentido em sua vida presente e futura (preocupacdo com o0s
filhos). As primeiras a se mobilizar, 14 no inicio da década de 80, foram as
maes e professoras, depois os pais e algumas liderancas do Movimento;
aos poucos as criangas vao tomando também lugar, e algumas vezes a
frente, nas acfes necessarias para garantir sua prépria escola, seja nos
assentamentos ja conquistados, seja ainda nos acampamentos. Assim
nasceu o trabalho com educacéo escolar no MST.

2. O MST, como organizacdo social de massas, decidiu, pressionado pela
mobilizacdo das familias e das professoras, tomar para si ou assumir a
tarefa de organizar e articular por dentro de sua organicidade esta
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mobilizacdo, produzir uma proposta pedagdégica especifica para as escolas
conquistadas, e formar educadoras e educadores capazes de trabalhar
nesta perspectiva. A criacdo de um Setor de Educacdo dentro do MST
formaliza 0 momento em que esta tarefa foi intencionalmente assumida. Isto
aconteceu em 1987. E a partir de sua atuacao o préprio conceito de escola
aos poucos vai sendo ampliado, tanto em abrangéncia como em
significados. Comecamos lutando pelas escolas de 12 a 42 série. Hoje a luta
e a reflexdo pedagdgica do MST se estende da educacdo infantil a
Universidade, passando pelo desafio fundamental de alfabetizacdo dos
jovens e adultos de acampamentos e assentamentos, e combinando
processos de escolarizacdo e de formacdo da militAncia e da base social
Sem Terra.

3. Podemos afirmar hoje que o MST incorporou a escola em sua dinamica,
e isto em dois sentidos combinados: a escola passou a fazer parte do
cotidiano e das preocupacdes das familias Sem Terra, com maior ou menor
intensidade, com significados diversos dependendo da prépria trajetoria de
cada grupo, mas inegavelmente ja consolidada como sua marca cultural;
acampamento e assentamento dos sem-terra do MST tém que ter escola e,
de preferéncia, que ndo seja uma escola qualquer; e a escola passou a ser
vista como uma questdo também politica, quer dizer, como parte da
estratégia de luta pela Reforma Agréria, vinculada as preocupacdes gerais
do Movimento com a formacédo de seus sujeitos.

Em 2002 protagoniza-se mais um avanco, a aprovacao, pelo Conselho
Nacional de Educacao, da Resolucédo n° 1 de 3 de abril, que instituiu as Diretrizes
Operacionais da Educacdo Basica nas Escolas do Campo, Arroyo (2008) salienta
que, nao se pode mais ficar indiferente diante desse “movimento de renovagao
pedagogica” existente no campo.

No texto dessas Diretrizes, o Paragrafo Unico do artigo 2°, demarcou com
clareza a concepcdo de escola do campo defendida pelos sujeitos sociais que se

atrelam a mesma:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as
guestdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes préprios dos estudantes, na memoaria coletiva que sinaliza futuros,
na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos
sociais em defesa de projetos que associem as solu¢des exigidas por essas
guestdes a qualidade social da vida coletiva no pais (BRASIL, CNE, 2002).

Em abril de 2008 s&o estabelecidas as “Diretrizes complementares, normas e
principios para o desenvolvimento de Politicas Publicas para a Educagéo Basica do
Campo”, essa Resolucdo n° 2 define com clareza o que € e a quem se destina a

educacdo do campo no artigo 1°:

A Educacdo do Campo compreende a Educacéo Basica em suas etapas de
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacao
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Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio e
destina-se ao atendimento as populagfes rurais em suas mais variadas
formas de producdo da vida - agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma
Agraria, quilombolas, caicaras, indigenas e outros (BRASIL, CNE, 2008).

Segundo Fernandes (2002) a aprovacao das Diretrizes Operacionais para a
Educacdo do Campo, representa um importante avanco na construcao do Brasil
rural, de um campo de vida, onde a escola €& espago essencial para o
desenvolvimento humano, teoria que vem de encontro a Lerner e Wizniesky (2016,
7):

A elaboracéo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo do Campo vem
favorecer o direito as diferencas e a politica de igualdade tratando da
educacdo como uma forma de inclusdo social. Foram desenvolvidas no
sentido de considerar o0 campo como um espaco heterogéneo, destacando-
se neste espaco a diversidade econdmica, a presenca de grandes
movimentos sociais a multiculturalidade e a relacdo que estabelece com o
urbano. As diretrizes Operacionais vém reforcar o que j& havia sido
considerado na Lei de Diretrizes e Bases de 1996, ressaltando aspectos
que tornem a escola inserida na dindmica local e que valoriza os saberes
sociais e o lugar.

Entéo, esta rapida trajetoria da educac¢do do campo no Brasil, nos mostra que
historicamente a politica educacional brasileira ndo priorizou e nem contemplou as
necessidades e a realidade dos povos do campo, como afirma o préprio MEC,
SECAD (2004):

Constata-se, portanto, que ndo houve, historicamente empenho do Poder
Puablico para implantar um sistema educacional adequado as necessidades
das populacdes do campo. O Estado brasileiro omitiu-se: (1) na
formulacdo de diretrizes politicas e pedagdgicas especificas para as escolas
do campo; (2) na dotacdo financeira que possibilitasse a institucionaliza¢éo
e manutencao de uma escola com qualidade; (3) na implementacdo de uma
politica efetiva de formacéo inicial e continuada e de valorizacdo da carreira
docente no campo.

Leite (1999) corrobora com a exposi¢cao do MEC ao expor que historicamente
a educacdo do campo é precarizada. E no campo que se concentra 0 maior nimero
de indices educativos negativos, além da infraestrutura dessas escolas nessas
areas serem ainda mais precarizadas com a alternativa de nuclearizagcdo das

escolas rurais, cujos alunos, de diversas localidades eram transportados para
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escolas localizadas nas sedes dos municipios. Essa acdo encolheu ainda mais a
rede escolar rural.

Outro fator importante esta na formacéo do quadro de professores que estao
inseridos na realidade do campo, pois a grande maioria destes € oriunda da zona
urbana, ndo dispondo de condi¢des estruturais para a ampliagao das relagbes com a
comunidade local. Oliveira (2009, p. 65) ao fazer referéncia a necessidade de
transformacdo da realidade do quadro de professores da zona rural, propondo o

estabelecimento de uma Educacdo do Campo, destaca o perfil de tais profissionais:

Entre as transformac¢des fundamentais para a concepcdo da escola do
campo, encontra-se a formacdo dos educadores, principais agentes deste
processo, mas que, muitas vezes, sdo desvalorizados no trabalho que
exercem, e cuja atuacdo no meio rural é colocada como penalizacdo e ndo
como opcdo. A ndo viabilizagdo para a qualificagdo profissional destes
professores diminui sua autoestima e sua confian¢ca no futuro, o que os
coloca numa condicdo de vitimas provocadoras de novas vitimas, na
medida em que realizam um trabalho desinteressado, desqualificado e
desmotivado.

Freire (1987) salienta que compreender e reconstruir a relacdo entre
comunidade e escola se torna um desafio necessario a qualificacdo da pratica
docente, de modo que essa se volte para a realidade, comprometendo com a
construcdo de uma formacgado educativa capaz de superar as contradicdes geradas
no antagonismo socioecondmico, politico e cultural, que enraizaram na escola por
meio de uma pedagogia tradicional e bancaria.

Dessa maneira, politicamente, a ampliacdo da rede de escolas no campo é
um avanco extremamente necessario. E a ocupacao com qualidade € um fenémeno,
infelizmente raro, pois as escolas da zona rural assumem uma tendéncia de
contarem com uma infraestrutura minima, precariedade estendida a varios aspectos,
inclusive nas condi¢cdes de trabalho docente.

Assim, no presente estudo (considerando a realidade material do sujeito de
estudo) um aspecto que integra o relato da ocupacdo se relaciona com o aspecto
politico, e o avango nas condicdes materiais (sejam de infraestrutura, ou de
condi¢bes de trabalho ou ainda a formacao de seus professores) sendo na ideia de
Lerner e Wizniesky (2016, p.17):

A permanéncia da escola no e do campo é de suma importancia para os
agricultores. A valorizacdo do espaco rural pela escola deve ser o pano de
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fundo da sua atuagdo. Deve-se transpor a ideia de escola como o prédio
com infraestrutura, com professores urbanos que sabem e alunos em idade
escolar que estdo ali para aprender com os professores urbanos. E
necessario trazer a comunidade rural para dentro da escola, através de
projetos que valorizem a cultura dos agricultores e do espaco rural.

Diante de todo este contexto apresentado fica compreendido que “[...] A
educacdo do campo € ao mesmo tempo uma inovagao e uma ressignificacdo da
educacdo popular para esse momento historico, 0 que possibilita dizer que ela se
constitui, dependendo de quem a faz (e formula) como educagdo Popular do
Campo” (PALUDO, 2001, p. 263).

Por fim, mas ndo menos importante € que na educacdo e pedagogia do
campo, parte-se da particularidade e singularidade dadas pela realidade de homens
e mulheres que produzem suas vidas no campo. Todavia, ndo se postula o localismo
e nem o particularismo, mediante 0s quais se nega 0 acesso e a construcdo do
conhecimento e de uma universalidade histérica e rica, porque é a sintese do
didlogo e da construcdo de todos os espac¢os onde os seres humanos produzem sua
vida. Educacéo e conhecimento apontam para uma sociedade sem classes, fundada
na superacao da dominacao e da alienacdo econdémica, cultural, politica e intelectual
(FRIGOTTO, 2011, p.36).

2.2 ESCOLAS RURAIS NO MUNICIPIO DE SANTA MARIA

A cidade de Santa Maria € um municipio do interior do estado do Rio Grande
do Sul, localizado na porcédo central do estado, e apresenta uma populacdo de
277.309 habitantes, distribuidos em uma éarea de 1.781, 57 Km? (IBGE, 2017),
pertencente a Microrregido Geografica de Santa Maria. O Municipio subdivide-se
nos seguintes distritos: (1°) Sede (Santa Maria); (2°) S&o Valentim; (3°) Pains; (4°)
Arroio Grande; (5°) Arroio do S6; (6°) Passo do Verde; (7°) Boca do Monte; (8°)
Palma; (9°) Santa Flora e (10°) Santo Antéo.

Ferro e Bezzi (2017, p. 6) destacam que:

O municipio se constitui, atualmente, de 408 iméveis rurais, distribuidos nos
dez distritos, inclusive no distrito sede, onde reside a maior parte da
populagdo. Desses imoéveis, as pequenas propriedades perfazem 37,5% do
total, predominando em ndmero de imoveis rurais. Por conseguinte, tém-se
os minifandios, com 25% do total, seguido pelas médias e grandes
propriedades, com 16,6% e 4,79%, respectivamente. As principais



49

atividades da matriz produtiva tradicional do Municipio sdo caracterizadas
pela agricultura comercial e pela pecuaria, e destinam o uso das
propriedades através da lavoura empresarial, altamente capitalista e
desenvolvida principalmente através de arrendamentos. Contudo, ocorre a
reaglutinacdo produtiva, ou seja, as propriedades direcionam sua producéo
via um Unico produto, a soja ou o0 arroz.

Porém, essa utilizacdo da terra para fins de grandes plantacbes e de
pecuaria, além do processo de modernizacao e o capitalismo no meio rural, ndo faz
com que haja o desaparecimento da agricultura de subsisténcia.

Ainda para Ferro e Bezzi (2017, p. 11) os distritos de Santa Maria servem

como subsidiarios de uma parte da alimentacéo do Distrito sede:

O espaco rural de Santa Maria tornou-se uma fonte de abastecimento da
populagdo local, fornecendo produtos como o arroz e a soja, além da
pecuaria bovina. Porém, sua produ¢éo nédo € suficiente para abastecer todo
esse contingente populacional e o comércio local, o que tornou viavel a
expansdo da agropecuaria. Com o aumento de area para as lavouras e
incremento das atividades ligadas a pecuaria, como pastagens plantadas,
confinamento dos bovinos, entre outros, buscou-se melhorar a qualidade do
produto ofertado uma vez que a pecuaria compete com a agricultura no que
diz respeito a &rea de producgédo. A diversidade produtiva, liga-se também ao
cultivo de hortalicas e da fruticultura. Ambas abastecem, com seus
produtos, o mercado local e tem apresentado crescimento, através da
implantagdo de pomares, hortas comunitarias.

Essa ligacdo da area rural com a urbana no municipio de Santa Maria, faz
com que o rural e o urbano estejam intimamente ligados ndo s6 pela producdo rural,
mas também por serem distritos proximos do distrito sede, o que facilita a
movimentacdo de pessoas dos distritos para a cidade, porém € preocupante o alto
indice de migracéo definitiva, pois os jovens abandonam suas origens, muitas vezes
em busca de emprego.

Visto que muitos distritos ndo apresentam comércio e sua renda empregaticia
toda esta centrada na lavoura, outras em busca de ensino, visto que a maioria dos
distritos apenas oferece o ensino fundamental até o 8°/9° ano e outros por apenas
nao verem futuro em morar no interior de um distrito desprovido de comércio
(atividades noturnas, lojas de roupas, postos de gasolina, etc.).

Referente ao ensino, “na histéria da educagao rural no municipio de Santa
Maria, se tem registro que por volta de 1930 foram criados 0s primeiros grupos
escolares das sedes distritais, sendo que, quem ministrava as aulas eram pessoas

leigas, sem habilitacdo especifica, o que contribuiu para alicercar fragilmente a
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educacéo rural” (SANTOS, WIZNIEWSKY, ROSSO, 2017, p. 6), porém ja registra-se
do ano de 1877 “na localidade de Tronqueiras, distrito de Arroio do Sé, uma aula
mista sob regéncia do Professor Manuel Joaquim Pinheiro” (SANTOS, 1993, p. 57).

A Rede Municipal de Ensino do Municipio de Santa Maria, no final da década
de 80, em nivel municipal possuia a maior rede de escolas rurais. Além das sete
escolas estaduais localizadas nas sedes distritais, encontravam-se em
funcionamento na zona rural de Santa Maria 126 escolas da rede municipal de
ensino, sendo quatro destas escolas pertencentes ao Programa Estadual de Apoio
ao Desenvolvimento do Ensino Municipal, ou seja, escolas estaduais
municipalizadas. Entretanto no ano de 1989 havia somente seis escolas estaduais e
duas escolas municipais no hoje municipio de Itaara e no Distrito de Santa Flora,
com funcionamento do 1° grau completo, as outras 124 atendiam de 1° a 4° série, ou
no maximo até a 5° série (SANTOS, 1993).

Moura (2009, p. 75) descreve que:

No ano de 1990, a Secretaria de Municipio da Educacdo (SMED) implanta o
Projeto Piloto “Nuclearizagdo de Escolas da Zona Rural’, no distrito de
Dilermando de Aguiar (1997 se torna municipio), na localidade de S&o José
da Porteirinha, na Escola Municipal Valentim Bastianello.

Esta nuclearizacdo consistia e consiste até hoje, ainda na escrita de Moura
(2009, p. 75) que:

Ser uma escola centro, com condicdes de atender e receber através de
transporte escolar alunos oriundos de outras escolas rurais multisseriadas
desativadas, de modo integral em dias alternados da seguinte forma: 1° a 4°
série (tergas, quintas nos turnos manha e tarde e sabados pela manhd) de
50 a 8° série® (segundas, quartas e sextas, nos turnos manha e tarde)
ficando assim um dia em casa para auxiliar nas lidas campeiras.

Hoje, dos 10 distritos, o distrito sede (Santa Maria) ndo apresenta escolas
rurais, visto ser uma area definida como urbana, além deste, o Distrito de Arroio do
SO conta com escola Estadual, ndo sendo uma escola de cunho rural, ou seja, nao
enquadra-se na modalidade de escola do campo, isso ndo exclui o distrito da
definicdo de area rural.

Santos, Wizniewsky e Rosso (2017, p. 7-8) vao mais fundo, esclarecendo:

® No ano corrente da referéncia citada o 9° ano ainda néo havia sido implementado, nem em escolas
rurais como em urbanas.
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A rede municipal de ensino do municipio de Santa Maria possui nove
escolas rurais (do campo), sendo sete de ensino fundamental completo e
duas escolas de atendimento do 1° ao 6°8° ano (Escola Municipal de
Ensino de educacédo Infantil Pedro Kunz, Escola Municipal de Ensino de
educacédo Infantil Irineo Antolini). Destas trés escolas, sdo Nucleos de
tempo Integral a Escola Municipal de Ensino Fundamental Bernardino
Fernandes, Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Flora, e Escola
Municipal de Ensino Fundamental José Paim de Oliveira, as demais escolas
como a Escola Municipal de Ensino Fundamental Major Tancredo Pena de
Moraes, Escola Municipal de Ensino Fundamental Intendente Manoel Ribas
e Escola Municipal de Ensino Fundamental Jodo Hundertemark, funcionam
todos os dias sendo no turno da manha Anos Finais (6° ao 9° anos), e no
turno da Tarde os Anos Iniciais (1° ao 5° Ano) e a Escola Municipal de
Ensino Fundamental Jodo da Maia Braga, funciona também no turno da

noite com a EJA (Educacédo de Jovens e Adultos).

Assim demarca-se que estas escolas do espaco rural devem “atender as
especificidades do campo a partir dos principios norteadores da Valorizagdo dos
Recursos do Meio, Integragao, Participagcdo e Contextualizacdo” (MOURA, 2009, p.
77).

2.2.1 A escola de Santa Flora

No inicio do século XIX predominavam grandes propriedades, cuja principal
atividade econdmica era a criacdo de bovinos e equinos, sendo que 0s proprietarios
eram de origem portuguesa, em decorréncia da doacgéao feita pelo governo imperial
de sesmaria. Pelo fato do distrito estar situado em uma area de disputas de terras,
entre portugueses e espanhois da banda oriental, a ocupacdo da regido era
estratégica area de dominio portugués.

Uma vez resolvido o conflito e estabelecido seus dominios, foram legalizadas
todas as propriedades — Lei de terras 1850. A propriedade contava ainda, com
agregados oriundos do antigo posteiro (pessoa que vigiava o gado nos limites da
propriedade, para que este ndo se misturasse com o de outras estancias, ja que
essas nao eram cercadas). Esses praticavam agricultura de subsisténcia.

A parte til da propriedade era o campo, jA que a mata praticamente
permanecia ociosa, exceto a pequena roc¢a de seus agregados. A chegada das levas
de imigrantes da Quarta Colbnia no final do século XIX despertou interesse de
alguns proprietarios locais, em lotear a parte da mata nativa e comercializar os lotes

com os descendentes que viriam para explorar a mata.
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Uma vez concluido o processo, comecaram a ocupar os lotes por imigrantes
vindos da Quarta Colbnia e de outros, e assim formaram-se o0s nucleos coloniais que
futuramente vao dar origem as principais localidades do hoje distrito. S&o eles os
nucleos coloniais: Colonia Pinheiro, Colénia Penna, Coldnia Vacacai (sede), Col6nia
da Grapia, Colbnia Favorita, além de Carvalhas e Banhados. Esses dois ultimos
tiveram outras caracteristicas quanto a sua origem: o nome Carvalhas teve sua
origem por serem as terras pertencentes a familia Carvalho, sendo que os
descendentes eram duas mulheres, por isso passou a chamar-se Carvalhas; a
comunidade de Banhados originou-se pela existéncia de um grande banhado
coberto de capim santa fé (usado para cobrir casas) e o capim tiririca (usado para
empalhar cadeira).

Logo a seguir na Figura 1 é possivel visualizar o mapa do Distrito Santa Flora
desenhado pelo Professor Roberto Boemo, ex-diretor da Escola Santa Flora
aproximadamente no ano de 1987; na sequéncia, nas Figuras 2 e 3 sé&o
apresentadas algumas fotos historicas do Distrito, sendo a 2 um desfile na até entéo
Colbnia de Vacacai, localidade hoje denominada de Distrito de Santa Flora. A Figura

3 € o registro das primeiras casas do Distrito.
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Figura 1 — Desenho do Mapa do Distrito de Santa Flora
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Figura 2 — Desfile de 7 de setembro

¥

i

Fonte: Acervo da Escola Santa Flora (1987)

Figura 3 — Casa da familia Toniolo localizada no Distrito de Santa Flora

Fonte: Acervo da Escola Santa Flora (1930)

Posteriormente, em 1961, a localidade desmembrou-se do entdo Distrito de
Dilermando de Aguiar, e passou a denominar-se Santa Flora (hoje, 9° distrito de
Santa Maria). Recebeu esse nome em homenagem a Santa Flora, cuja imagem se
encontra na igreja matriz, construida em 1939 e a mesma ter sido doada na ocasido
da construcéo da mesma.

Santa Flora nasceu com o nome de Colbnia Vacacai. A lei municipal n. 940
de 1961 cria o distrito de Colénia Vacacai com o desmembramento das terras de
Arroio de SO e Dilermando de Aguiar. Em 1962 a Lei municipal n. 1.037 da nova

denominacé&o ao distrito passando a chamar-se de Santa Flora.



55

A economia do distrito baseia-se no cultivo de soja, arroz, milho, mandioca,
feijdo, cebola e fumo. Além da pecuéria com certo destaque.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Flora esta localizada no 9°
distrito de Santa Maria - RS e situa-se a 36 km do distrito sede — Santa Maria. Na

Figura 4 é possivel visualizar a localizagdo exata do distrito.

Figura 4 — Mapa do Distrito de Santa Flora

MAPA DE LOCALIZAGAO DO DISTRITO DE SANTA FLORA, SANTA MARIA/RS

54“0"0"W 53“3?'0"W
i 51, T Jilio '\ \vord W
S3o Martinho da Serra e N de N .
\¥ ~ }\\Cash— \,; ), a: nal
' S&o Pedro - 4 /hos o ] o
\i do Sul \ ‘L\ {_Jg ltaara 2 - o “/“4\ Soturno
\] e s A o T \L
- b \ C 4 Silveira AP
e i ( Santa ‘\/\ Y ~ Martins
— A . _
. : J‘Lm Antdo . _\c P ad Arroio J Séao
P \ Grande  / Jgéu
\ N a
-\wti Boca do Monte Q/ Sede -uﬁ/\j-i , ) Pl
-~ [ T :
N S 1 It
/ ) 7{/ - \ I, ~. \\ B Palma '}
} o~ S— - y
) ~ , —
S Séo Valentin 1\ Pains / “ ~
R W ¢ - / pen -
PR AN
e 4 g A

Dilermando de estinga

Arroio do S6 ) i
"V'

Agularm’ e ¢ ) Séca
e ~ ) )
R \
T e T
\, .
Passo do Verde e
2 Santa Flora j*’f
g —/"\//N_ e’ ¢
3 - A R
Sfo Gablet—.. ? Formigueiro

" P

p, s

} J B

0 5 10 Km s Sé&o Sepe 3

rd P P @

SIRGAS 2000 - Coordenadas Geograficas
Legenda Fonte dos Dados: ibge (2010)
Elaboragao: Zuleika Maria Ries e Natdlia Lampert Batista
ﬂ Santa Flora E Santa Maria r’___,'_—‘ Rio Grande do Sul § Brasil ﬂ America do Sul ;éOrlentsqéu Prof. Dr. Cesar De stlz
11/07/2017

Fonte: IBGE, 2017

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Santa Flora sua proposta é atender a Educacédo Infantil (pré-escola),
Ensino Fundamental — anos inicias e Ensino Fundamental — anos finais, do distrito
de Santa Flora, pertencente ao Municipio de Santa Maria — RS. A escola segue a
proposta das Escolas-Nucleo do tipo convencional, com funcionamento diario,
amparada pelo Parecer n.° 01/99-CME/SM.
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Figura 5 - A Escola Santa Flora
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Fundada em 1958

Fonte: Acervo pessoal da autora (2017)

A Figura 5 acima mostra 0 acesso do patio ao corredor principal da escola, a
mesma foi focalizada na lateral devido constar a identificacdo da escola, ao fundo é
possivel observar a entrada principal, da estrada para o corredor.

A escola organiza a Educacéo seguindo a legislacéo vigente e atende alunos
desde a pré-escola até 0 9° ano em dias alternados, ou seja, Anos Iniciais: tercas e
quintas-feiras e quinzenalmente as segundas e sextas-feiras; Anos Finais: segundas
quartas e sextas-feiras. Aos alunos, sédo servidos dois lanches e o almoco.

Com relacdo ao aspecto fisico, a escola possui seis salas de aula, sendo que
duas estdo em um prédio de madeira que se encontra em péssimas condicdes,
conforme a Figura 6. A biblioteca e a sala da pré-escola também estdo localizadas
nesse prédio.

Na figura 7 abaixo estdo as quadras para esportes e algumas atividades que

os alunos realizam na rua.
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Figura 6 — Prédio da Escola Santa Flora — salas de aula e biblioteca
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2017)

Figura 7 - A Escola Santa Flora - quadras

Fonte: Acervo pessoal da autora (2017)

A escola tem trés salas administrativas (secretaria, direcdo e coordenacao),
uma sala de informatica com 8 computadores; uma sala de professores; uma sala
para a educacéo fisica e brinquedoteca; uma pracinha; um campo de futebol 7; uma
quadra de futebol de saldo; e uma quadra de areia. Além disto oferta banheiros
internos e externos no prédio, contando com banheiro adequado aos alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, bem como, com dependéncias e vias adequadas
aos alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, na Figura 8 a seguir pode-se
visualizar a entrada adaptada, de um lado escadas e na parte cortada da fotografia
fica localizada a rampa de acesso.
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Figura 8 - Espaco fisico — Acessibilidade

Fonte: Acervo pessoal da autora (2017)

O quadro de professores estd completo nos Anos Iniciais e nos Anos Finais,
com uma professora do quadro com 10 horas atendendo a sala de informaética e
conta também com duas merendeiras.

Segundo o Censo de 2015 a escola oferta aos alunos, agua filtrada, agua de
poco artesiano, energia da rede publica, fossa, lixo destinado a coleta periddica,
acesso a Internet e banda larga.

Em equipamentos, de acordo com o Censo de 2015, a escola esta munida de
computadores administrativos, TV, copiadora, equipamento de som, impressora,
DVD, equipamento de multimidia, projetor multimidia, camera fotogréafica/filmadora.

O material didatico, os bens de consumo e bens permanentes necessarios
para a realizacdo do trabalho docente na escola sdo adquiridos com verbas de
repasse dos programas de governo, tais como PDE ESCOLA, FNDE, PRODAE,
PNAE (Programa Nacional da Alimentacao Escolar) e, também, de recursos proprios
decorrentes de promocdes realizadas pelo ACPM, Conselho Escolar e comunidade
escolar.

O atendimento ao Ensino Fundamental esta regulamentado de acordo com a
Lei n°® 11.274 de 6 de fevereiro de 2006, onde em seu artigo 32 esta descrito que 0
Ensino Fundamental obrigatorio, com duracédo de 9 (nove) anos, gratuito na escola
publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade.

Na Escola, o Projeto Politico Pedagdgico é a maneira de se materializar a

realidade a ser trabalhada, a fim de se tornar uma forma eficiente, deve ser
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construida e vivenciada por todos os envolvidos com o processo educativo da
escola. O termo Politico se da por articular o compromisso da educacdo aos
interesses da comunidade. E o termo Pedagogico pelas ac¢bBes educativas,
possibilitando a intencdo escolar a formacao do cidadéo.

A escola apresenta como lema a proposta educar para conscientizar e com

essa acredita que o educando é o centro das atividades, independente de:

Suas limitacBes e possibilidades individuais e sociais, um sujeito que deve
ser revelado na sua criatividade e, principalmente na sua tendéncia para a
liberdade, mostrando caminhos para que ele possa exercer seus direitos na
sociedade e cumprir seus deveres de forma integra, participativa e humana
(PPP, s/d, p. 11).

E tem como missao, valor e visdo da escola: A missdo de oportunizar uma
educacao de qualidade canalizada para o meio rural, para desenvolver no educando
0s aspectos afetivos, sociais, psicomotores e cognitivos, tornando—o0 mais
comprometido com a sociedade em que esté inserido.

Fundamenta a sua acao educativa no cultivo de valores que sao: Respeito a
individualidade e a coletividade; Estimulo a reflexdo critica, construtiva e
independente nas atividades profissionais; qualidade de ensino nas atividades
desenvolvidas pelos profissionais; consciéncia profissional e ética das pessoas que
trabalham na escola e integracédo da comunidade escolar.

Abraca a causa de uma escola de qualidade, tendo como visdo de futuro: Ser
uma instituicdo de ensino valorizada pela comunidade escolar pela qualidade de
suas propostas presentes no PPP (Projeto Politico e Pedagdgico) voltadas para a
formacao integral do aluno®.

O PPP ainda norteia os principios que deverao nortear a escola democratica,
publica e gratuita, além de apresentar um capitulo sobre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). E enquanto escola rural elenca que as prioridades para a

escola estdo norteadas por objetivos, 0os quais sao:

e Ampliar as oportunidades para a permanéncia do aluno na escola,
evitando a evaséo e a repeténcia.

e Incorporar na parte diversificada do curriculo ou nas APIs, (Apoio
Pedagégico Integrado) conteddos que valorizem a identidade e
reconheca os modos proprios de vida, culturas, tradicbes e memérias

Transcrigdo do Projeto Politico Pedagégico da Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa
Flora.
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coletivas, das criancas e adolescentes da zona rural, e também
propiciar outras formas de conhecimento, para que elas possam atuar
participar e se preparar para a vida em sociedade. .Ex. Horta Escolar,

e Aulas de apoio (reforco de contetidos), informatica, esportes, oficinas de
jogos pedagdgicos, leitura diversificada e outros.

e Valorizar a Escola do Campo, (Poder Publico) ofertando espacos,
materiais diferenciados, recursos humanos que contribuam para uma
educacédo de qualidade (Construcdo de salas de aula, biblioteca, para a
formacéo de leitores, sala de informatica adequada, material didatico,
equipamentos merenda, transporte, etc.)

e Evitar as classes multisseriadas, pois prejudica o processo de ensino-
aprendizagem da série em curso. Conforme, a Resolucdo CMESM, n°
32, de 18/006/2012, em seu artigo 42, paragrafo 4°, as classes
multisseriadas deverdo ser organizadas néo ultrapassando 20 (vinte)
estudantes por sala (PPP, p. 14).

O PPP da escola é muito bem estruturado, apresenta as legislacdes
condizentes com cada etapa educacional, e as descreve, elenca também toda a
gestdo escolar e suas devidas funcdes. Apresenta subtitulos referentes ao
coordenador, ao papel dos pais — comunidade, alunos, conselho escolar, etc.

No que tange a organizacdo do curriculo escolar a escola ampara esse na
Resolucdo 7/2010, art. 9°, paragrafo 3°, onde os conhecimentos escolares séo
agueles que as diferentes instancias que produzem orientacdes sobre o curriculo, as
escolas e os professores selecionam e transformam a fim de que possam ser
ensinados e aprendidos ao mesmo tempo em que servem de elementos para a
formacéo ética, estética e politica do aluno.

J& a matriz curricular se pauta na maior permanéncia do aluno na escola,
evitando a evasdo e adequando o calendario escolar, a fim de proporcionar o
aproveitamento qualitativo deste tempo (Res.32/2012, art.42).

Evidencia-se que a escola tem uma grande preocupag¢ao ndo somente com o
ensino e a permanéncia do aluno em sala, como também investe em seu
profissional tendo a formac&o continuada em seu PPP, além de ser uma escola
preocupada em trazer o conhecimento de seu aluno para dentro da sala de aula,

sabendo o quanto é importante ter o meio de vivéncia deles no meio de ensino.

2.2.1.1 Cronograma de ensino da disciplina de Geografia na Escola Municipal Santa

Flora

A sequir, retirado do PPP da escola, encontra-se o conteddo programatico da

parte de Geografia, que do primeiro ao quinto ano esta definido como ensino
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globalizado — estudos sociais (Conforme especificado no Quadro 2); e no Quadro 3,
apresenta-se o contetdo programético do sexto ao nono ano, com a denominacao

da disciplina ja como Geografia.

Quadro 2 - Conteudo programatico Ensino Globalizado- Estudos Sociais - Anos
iniciais 1° ao 5° (Continua)
CONTEUDO HABILIDADES- METODOLOGIA AVALIACAO
COMPETENCIAS
O estudo da paisagem | Compreender como | Entrevistas, A avaliacdo dos anos
local, diferentes | diferentes sociedades | observacdes, iniciais é feita
paisagens, espaco | interagem na | comparagdes, diariamente através da
urbano e rural. construgcdo do espaco | descrigcdes, observacdo, trabalho
Pluralidade regional | e as | explicagcbes, uso de | individual e coletivo,
e cultural. singularidades do | mapas, fotografias, | fichas e pesquisas.
Historia local e do | lugar em que vivemos. | imagens, debates,
cotidiano, contexto Relacionar tempo e | pesquisas, passeios,
histérico: resgate das | o espaco, a | trabalhos em grupo,
etnias, local e da | percepcdo de marcas | compreensao da
familia. do passado e do | realidade, estudo do
Datas comemorativas | presente, meio, leituras e
dos trimestres. compreendendo que | questionamento que
Socializagéo do | as modificagbes da | implicam
ambiente escolar e | paisagem sdo | socializacao.
familiar. consequéncia da
Etica. maneira como a
sociedade interage.
Observar, explicar,
comparar e

representar paisagens
urbanas e rurais.

Reconhecer
semelhancas e
diferengcas no modo
de vida da cidade e do
campo.

Reconhecer a
presenca de alguns
elementos do passado

no presente,
projetando a sua
realidade numa
dimensdo  historica,
identificando a
participagéo de
diferentes sujeitos,
obras e

acontecimentos de

outros tempos na
dindmica da vida
atual.

Compreender as
multiplas relagdes que
diferentes sociedades,
em épocas variadas,
estabeleceram e
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estabelecem na
construcdo de seu
espago geogréfico,

fazendo com que o
individuo no seu
processo de
construcao social,
desenvolva o0 senso
critico.
Compreender, através
da transformacéo
social, econbmicas e
culturais, as vivéncias
cotidianas da familia,
da &escola e da
coletividade, no tempo
e no espaco de
convivéncia.

Fonte: Projeto Politico Pedagogico Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Flora

Quadro 3 - Conteudo programatico Geografia 6 © ao 9° ano

regional e
cultural.

@) espaco
geografico
como
construcéo
humana.
Nocbes de
cartografia.

a sociedade e a natureza

como possibilidades de
serem apropriadas pelo
homem.

Compreender as multiplas
relacbes que diferentes
sociedades, em épocas
variadas, estabeleceram e
estabelecem na construcéo
do seu espaco geogréfico,
fazendo com que o
individuo no seu processo

COMPONENTE | CONTEUDO | HABILIDADES/COMPETE | METODOLOGIA | AVALIACA
CURRICULAR NCIAS o]
Estudo da | Compreender como | Aulas expositivas. | Provas e
paisagem diferentes sociedades | Observacao, testes
local e | interagem na construcdo do | descricdo escritos.
diferentes espaco e as singularidades | comparacéao, Trabalhos
paisagens. do lugar em que vivemos. explicagéo e | individuais e
Espacos Ler, interpretar e | analise de | coletivos
urbanos e | representar o espaco por | diferentes temas. | com
GEOGRAFIA rurais. meio de mapas simples. Viagens de | pesquisas.
Papel das | Reconhecer o papel das | estudos. Seminarios.
tecnologias tecnologias, da informacado, | Uso de mapas.
da comunicacdo e dos | Fotografias e | Observacao
Informacao. transportes na configuracdo | imagens aéreas. diaria e
das paisagens urbanas e | Confeccdo de | anotagbes
Comunicacd | rurais e na estruturacdo da | maquetes sobre | dos
0 e | vida em sociedade. ao temas | trabalhos
interacao. Observar, descrever, | estudados. apresentado
Distancias e | explicar, comparar e | Pesquisas e|s.
velocidades. | representar paisagens | projetos.
Modos de | urbanas e rurais.
vida. Compreender a realidade
Pluralidade tendo como fonte de estudo
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de construcdo social
desenvolva o seu critico Font

e: Projeto Politico Pedagdgico Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Flora
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3 A CARTOGRAFIA ESCOLAR COMO POSSIBILIDADE DE ALBATIZACAO

Este capitulo apresenta um conceito de letramento e alfabetizacdo, o mesmo
se faz necessario por haver distincdo e também a fim de compreender o porqué de
se estudar alfabetizacdo na Geografia. A alfabetizacédo cartografica traz os conceitos
do que ela abrange no ensino com enfoque no educando e também no ambiente
rural e busca saber o porqué em meio rural se faz tdo urgente trabalhar a

cartografia.

3.1 ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA E GEOGRAFICA

A cartografia apresenta um sistema de conceitos proprios, cuja aprendizagem
requer a alfabetizacdo, e € neste ponto que a cartografia e a alfabetizacédo
cartografica se intercruzam, pois, a primeira compete, conforme relata Rios e
Mendes (2009, p. 1):

A Ciéncia que trata dos estudos e operacfes tanto cientificas, técnicas e
artisticas de qualquer tipo ou forma de representacdo da superficie
terrestre, seja por meios de mapas, cartas, maquetes etc.

Seus produtos séo resultado das observagdes diretas e/ou de exploragdes
de documentagfes, tendo em vista a elaboragdo de produtos cartograficos
de acordo com determinados sistemas de projecéo e de uma determinada
escala.

A alfabetizagdo se encarrega do “processo de dominio e aprendizagem de
uma linguagem constituida de simbolos e significados; uma linguagem grafica séo
0s codigos e simbolos definidos — convencdes cartogréaficas” (RIOS, MENDES,
2009, p. 1).

Essa alfabetizacdo tem como objetivo, segundo Simielli, “Desenvolver as
capacidades de leitura e de comunicacgéao oral e escrita por fotos, desenhos, plantas,
maguetes mapas e assim permitir ao aluno a percepg¢ado e o dominio do espago”
(SIMIELLI, 2000, p. 98).

No caso da Geografia, as imagens sao usadas como uma forma de
representar aspectos de uma realidade e possibilitar ao aluno a construgcdo mental

de uma ideia a respeito das caracteristicas socioespaciais da realidade retratada.
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7

Para ensinar cartografia € necesséario passar por uma selecdo de seus
conceitos diferenciados e especificos e adequar os conhecimentos conceituais e
procedimentais da cartografia a realidade e as necessidades da escola.

Guerrero (2012, p. 73-4, 77-8, 85, 102-13) apresenta alguns conceitos

estruturadores para a alfabetizacéo cartogréfica, séo eles:

1) Visao horizontal, obliqua e vertical: é no qual representamos
cartograficamente uma paisagem a partir de um ponto de vista, ou seja, do
posicionamento de um observador em relagdo a paisagem representada:

. Visao horizontal: é a que temos quando olhamos o objeto de frente;

. Véo obliqua: é a visdo que temos de um objeto ou de uma paisagem
quando os olhamos de cima e de lado, ou seja, quando estamos em
posicéo inclinada e em perspectiva.

. Visdo vertical: é a visdo do objeto em 90 graus, ou seja, a que temos
de cima para baixo, como um sobrevoo.

2) Imagem bidimensional e imagem tridimensional: estid associada
diretamente a representagdo visual de um ou mais objetos. De modo geral,
a imagem representa algo de formar ndo verbal:

. Imagens bidimensionais: compostas apenas por duas dimensdes
espaciais, a largura e o comprimento, e que podem ser impressa ou digitais,
a cujo conjunto estdo relacionados materiais como imagens de satélites,
mapas, plantas e croquis.

. Imagens tridimensionais: compostas por trés dimensdes espaciais:
largura, comprimento e altura, em cujo conjunto se encontram as maquetes,
gue representam partes da superficie terrestre em 3D.

3) Alfabeto cartografico e gramatica cartogréafica: sdo simbolos utilizados
para caracterizacdo e compreensdo de mapas e localizagbes espaciais, ou
seja, os elementos da paisagem e os fendbmenos socioespaciais sao
representados nos materiais cartograficos de modo simbodlico.

4) Orientagdo e localizacdo espacial: a orientagdo espacial € maneira
desenvolvida pela sociedade para localizar objetos em relacdo aos outros.
5) Projecdo cartogréfica: sdo usadas como uma forma de resolver
parcialmente as distorcBes geradas nos documentos cartograficos a partir
das deturpacdes na forma de uma area, no seu tamanho ou na distancia
entre uma determinada &rea e outras.

Porém, deve-se ter em mente que para o desenvolvimento da Alfabetizacao
Cartogréfica os alunos tém de reconhecer o seu cotidiano, os referenciais de
localizacdo, orientacdo e distancia de modo a deslocar-se com autonomia e
representar os lugares onde vivem e se relacionam e para tanto as etapas da
construcdo do espaco atreladas as relacdes espaciais € que dardo o complemento
desta alfabetizacgéo.

A escola e o professor sdao o aporte deste aluno para a construgdo do
conhecimento cartografico e por consequéncia do geogréafico e das demais matérias,
0 ensino de geografia deve se inserir na perspectiva de dar conta de como fazer a

leitura do mundo, incorporando o estudo do lugar como fundamental para que se
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possam entender as relacbes nas quais este individuo, enquanto aluno, esta
inserido e, a alfabetizacdo cartogréfica propiciard aos alunos a possibilidade e a
capacidade de visualizacdo da organizacao espacial, gerando um aluno auténomo, o
gue é algo imprescindivel hoje. Essa autonomia, por seu turno, é alcancada pelo
pensamento proprio, pelas tomadas de decisdes, pela criatividade e por varios
outros elementos. Para o desenvolvimento dessa autonomia, € necessario saber ler
e escrever, fazer contas, ler mapas, tabelas, graficos, entre outros (PASSINI, 1994).

Segundo Almeida e Juliasz (2014) sao por intermédio de atividades cotidianas
gue as criancas descobrem as relagbes dos objetos entre si. Elas constroem
conhecimento direto ou sensivel dos objetos e do espaco inter objetos. Associada a
acao sobre as coisas, a denominacéo das localizacGes, posi¢cdes e deslocamentos
no espaco é outra fonte de conhecimento espacial, um conhecimento indireto. Por
meio da integracdo dessas duas fontes de conhecimento ha a representacdo do
espaco.

Para Callai (2005, p. 227):

Uma forma de fazer a leitura do mundo é por meio da leitura do espago, o
qual traz em si todas as marcas da vida dos homens. Desse modo, ler o
mundo vai muito além da leitura cartografica, cujas representacdes refletem
as realidades territoriais, por vezes distorcidas por conta das projecoes
cartograficas adotadas. Fazer a leitura do mundo ndo é fazer uma leitura
apenas do mapa, ou pelo mapa, embora ele seja muito importante. E fazer
a leitura do mundo da vida, construido cotidianamente e que expressa tanto
as nossas utopias, como os limites que nos sao postos, sejam eles do
ambito da natureza, sejam do ambito da sociedade (culturais, politicos,
econdmicos).

Como Cavalcanti (2002) expbe, a aprendizagem da cartografia, a sua
alfabetizacdo € um ensino crescente e para tal a prépria cartografia apresenta
relacGes espaciais divididas em niveis, estes sdo como uma escada que levam ao
topo de um lugar, e para o ensino da cartografia em escola rural se fazem
fundamental para o crescimento do aluno juntamente com o seu espaco.

Estes niveis sédo divididos em relacbes espaciais métricas (ou euclidianas),
relacbes espaciais projetivas e relacdes espaciais topoldgicas, sendo a primeira “a
base essencial na nocdo de distancia e em que a equivaléncia de figuras depende
de sua igualdade matematica” (ALMEIDA, 2001, p. 49), e a ultima, segundo Piaget,
€ a mais importante, pois remete a equivaléncia de duas figuras sendo uma
homeomorfa e a outra ndo (ALMEIDA, 2001).
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Importante salientar que o ensino de geografia pode basear-se na ideia de
uma escola ativa na qual, as matérias ensinadas ndo devem ser impostas de fora,
mas sim redescobertas pelo educando e para isso o professor deve valer-se do
espaco Euclediano, pois esse colabora na Geografia para estudo dos espacos
nunca vivenciados pelos sujeitos eu um nivel de abstracdo dos elementos que
configuram estes espacos ausentes.

A representacdo da imagem € um processo interno, resultante da acao do
sujeito sobre o objeto e a imagem de um espaco ausente é representada a partir de
um conjunto de dados que perpassam distintas agcbes. A representacdo do espacgo
que compreende a construcdo da imagem mental vai além do plano perceptivo, uma
vez que perceber o espaco é vivencia-lo, representar um espaco € objetiva-lo e
imagina-lo mesmo que esteja ausente (COSTELLA, 2008).

Na Geografia, ensinar a ler significa criar condi¢cdes para que a crianca leia o
espaco vivido. Ensinar a ler o mundo € um processo que se inicia quando a crianga
reconhece os lugares, conseguindo identificar as paisagens. Portanto, observar,
registrar e analisar sdo processos que estao relacionados com o significado de ler e
de entender, desde os lugares de vivéncia até aqueles que sédo concebidos por ela
(CASTELLAR, VILHENA, 2012). A partir de entdo se constroi a definicdo da
cartografia como conhecimento que necessita relacionar o espaco numa totalidade
para que o mesmo se possa fazer entender.

Na Figura 9 observa-se um organograma do ensino de cartografia partindo

das representacdes graficas.
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Figura 9 - Organograma do ensino de Geografia
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Fonte: Guerrero (2012, p. 71)

Desta forma, a partir das explicacdbes em Geografia contextualizando seu
espaco de vivéncia sem ao menos fazer conexdées com o mundo, ndo torna n0sSsos
alunos competentes em um processo gradual de leitura espacial. Ou seja, se
desejamos que a partir de sua experiéncia fisica (espaco vivido) ele conceba
conhecimentos de espacos ausentes (experiéncia loégico-matematica) devemos
auxiliar em uma rede de desafios, curiosidades, davidas para o novo conhecimento.

Conhecer e agir no espaco envolve esquemas de acfes em um processo de
assimilacdo, onde o meio desequilibra o sujeito exigindo a acomodacao, ou seja,
construindo novas estruturas cognitivas com base em pré-existentes, para apos
chegar a um novo estado de equilibrio.

Estudar o municipio é importante e necessario para o aluno, pois neste

periodo a criangca desenvolve sua capacidade critica da realidade. Nesta porgéo
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politico administrativa, estdo o espaco e tempo delimitados, permitindo que se se
faca a anélise de todos os aspectos da complexidade do lugar®.

Os trabalhos executados em campo para a realizacdo deste estudo levaram
em consideracao os estagios de desenvolvimento de Piaget.

Para Guerrero (2012, p. 42) é importante frisar que:

Iniciadas na década de 1920, as pesquisas realizadas por Piaget
procuravam investigar a representacdo do espaco e do mundo pelas
criancas, além de estudar a génese da geometria espontanea. Piaget
procurava entender como as criangcas desenvolvem nocgdes légico-
matematicas vinculadas a percep¢do das formas geométricas na primeira
infancia. [...] Sua preocupagdo abrangia também os mecanismos de
percepcdo e imagem mental que as criangas desenvolvem por meio de
experiéncias com os objetos e o espaco vivido, que ele compreende como
0s principais colaboradores dos processos de desenvolvimento cognitivo.

A inteligéncia € antes de tudo adaptacdo. Esta caracteristica se refere ao
equilibrio entre o organismo e o0 meio ambiente, que resulta de uma interacdo entre
assimilacado e acomodacéao. A assimilagéo e a acomodacéo sao, pois, 0s motores da
aprendizagem. A adaptacao intelectual ocorre quando h& o equilibrio de ambas.

As respostas as questbes sobre a natureza da aprendizagem de Piaget sao
dadas a luz de sua epistemologia genética, na qual o conhecimento se constroi
pouco a pouco, a medida em que as estruturas mentais e cognitivas se organizam,

de acordo com os estagios de desenvolvimento da inteligéncia.

Quadro 4 - Estagios do desenvolvimento da inteligéncia segundo construtivismo de

Piaget
ESTAGIO EQUILIBRIO LOGICA ORGANIZADORA

Sensério-motor 18 meses até 2 anos N&o ha légica

Operatério concreto Preparacao: entre 2 e 7 | Logica das relacbes e das
anos transformacdes sobre o
Equilibrio: entre 7 e 11 | material  visivel  (objetos
anos presentes)

Operatério formal Cerca de 16 anos Logica  desarticulada do

concreto

Fonte: Guerrero (2012)

® PIRES, p. 53.



70

Essas etapas listadas no Quadro 4 acima sdao conhecimentos de grande
relevancia para a Geografia no seu processo de ensino aprendizagem e no processo
de alfabetizacdo cartogréafica, pois a linguagem dos mapas representa 0s saberes
gue temos a respeito do espaco que conhecemos, seja ele vivido, percebido ou
concebido — estes sao nogdes de espacgo concebidas por Almeida (2004) e podem
ser considerados como uma “atualizagdo” da concepgédo de espago estudada por

Piaget.

Quadro 5 — Construgéo do conhecimento espacial

TIPO DE ESPACO CARACTERISTICA

Espaco vivido e Espaco fisico vivenciado pelo movimento e pelos
deslocamentos;

e Apreendido por brincadeiras e por outras formas
de relacdo com o espaco;

e Exercicios ritmicos e psicomotores sao muito
importantes para o0 desenvolvimento dessa
dimenséo espacial;

e O espaco é explorado e conhecido a partir do
corpo;

e A experiéncia fisica é condicdo fundamental para
0 conhecimento espacial.

Espaco percebido e A experiéncia fisica ndo é mais necessaria,;

e Utilizam a memoaria de percursos e trajetos;

e Amplia o campo empirico infantil em relagdo a
analise do espaco, que se realiza mediante a
observacédo, pois as criancas ja estdo inseridas
na escola, nos anos iniciais na Educacdo Basica;

Espaco concebido e Comeca a ser desenvolvida por volta dos 11 a 12
anos de idade;

e As criancas estabelecem relacbes espaciais
entre 0s elementos por meio da representacao
desses elementos;

e Raciocinam sobre determinada area retratada
em uma mapa sem que a tenham visto ou
conhecido antes

Fonte: Adaptado de Guerrero (2012)

Segundo discorre Ulbritch (1997), a aquisicdo do conhecimento cognitivo
ocorre sempre que um novo dado € assimilado a estrutura mental existente que, ao
fazer esta acomodacédo modifica-se, permitindo um processo continuo de renovacéo
interna. Na organizacdo cognitiva, sdo adquiridas o que as assimilacbes passadas

preparam, para compreender, sem que haja ruptura entre o novo e o velho.
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3.2 A ALFABETIZACAO NA ERA DA GLOBALIZACAO

Compreende-se a globalizacdo para além de um fenbmeno expansionista,
mas, sobretudo, uma apropriacdo de espacos, onde o avango nédo € sé comercial e
politico, mas principalmente ideoldgico. Presente na dindmica do capitalismo, a
globalizagc&do necessita de um recorte histérico para ser entendida.

Num primeiro momento, reporta-se a constatacdo de Vergopolus (2005, p.

25), ao retratar a conjuntura em que se empreendeu a globalizacao:

Nas duas ultimas décadas do século XX, nasceu o teorema da globalizacao,
logo adotado em nivel planetario como uma referéncia que justificava
guestionar a coesdo das sociedades e o nivel de vida das popula¢cées. Sem
oponentes de peso, o teorema impds-se rapido gracas ao vazio ideoldgico e
politico resultante ndo s6 do esgotamento histérico das ideologias da
esquerda tradicional e seus abusos, mas também do desmoronamento de
toda experiéncia alternativa. As condigbes para impor o novo teorema
mostram que ele ndo procede de uma justaposi¢cdo frontal contra outras
ideologias, mas chega indiretamente, por falta e ndo por inversédo, chega
pela via da implosdo dos adversarios. Tal particularidade faz com que nossa
época que se diz globalizada nédo tenha carater proprio nem positividade, na
medida em que prossegue seu combate contra objetivos ideolégicos
extintos, simbolos de um tempo que deixou de existir.

A globalizacdo tem em si como matriz a economia, mas na sua dinamica e
envolvéncia, neste momento da histéria de nosso planeta a globalizacdo catalisa
todas as dimensdes da sociedade, ela se torna real, visivel nos lugares e bastante
perceptivel para os individuos, ela esta vinculada a ideia de um continuo e veloz
fluxo de pessoas, mercadorias, conhecimentos e culturas, que sdo proporcionadas
pelos avancos da tecnologia.

A condicdo da globalizacdo e da fragmentacdo nos remete a pensar como
Carlos (2006) que diz estarmos diante do efémero, do repetitivo e da banalizacao
imposta pela comunicag&o e o consumo.

Ainda sobre esse assunto Carlos (2006, p. 192) explica:

Os problemas atuais postos pela urbanizacdo ocorrem no ambito do
processo de reproducdo da sociedade. Por isso mesmo a globalizacéo
também produz modelos éticos e estéticos, gostos, valores, moda,
constituindo-se como elemento fundamental da reproducédo das relacbes
sociais, um cotidiano, ainda em formacé&o, onde todas as relacBes sociais
passam a ser medidas pela mercadoria. Por isso mesmo o processo de
mundializacdo da sociedade urbana néo elimina, mas aprofunda o processo
de fragmentagdo contido no espaco, na ciéncia, na cultura, na vida do
homem.
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Santos (2001) traz a globalizagdo da esfera da economia para o lugar
geografico. Esse lugar, hoje mais do que nunca, referenciado e percebido como um
espaco empirico, espaco de aconteceres, onde esta materializado o meio técnico
cientifico informacional.

A globalizacdo para Santos (2001) tem um conteudo que € constituido da
unicidade técnica, da convergéncia dos momentos e do conhecimento do planeta.
Esses trés elementos estdo imbricados, e por eles se concretiza o processo da
globalizac&o. A técnica influi desde a produtividade, ao comércio, comunicacéo e dai
assegura o uso do tempo permitindo a simultaneidade de acdes nos lugares levando
a convergéncia dos momentos, isto €, a instantaneidade das situagdes em “tempo
real” que permite “usar o mesmo momento a partir de multiplos lugares; e todos os
lugares a partir de um sé deles” (SANTOS, 2008, p. 28).

Também destaca-se que a tendéncia é o desaparecimento das fronteiras e o
‘embaralhamento” do mundo (IANNI, 1999). Carlos (1996, p. 15) cita em “O lugar

no/do mundo”, que:

[...] a globalizagdo materializa-se concretamente no lugar, aqui se
Ié/percebe/entende o mundo moderno em suas multiplas dimensdes, numa
perspectiva mais ampla, o que significa dizer que no lugar se vive, se realiza
o cotidiano e é ai que ganha expressdo o mundial. O mundial que existe no
local, redefine seu contelido, sem todavia anularem-se as particularidades.

No que tange ao ato de alfabetizar/ ato de alfabetizacdo na globalizacdo é
preciso ter-se em mente dois pontos, o primeiro é de ler e escrever ndo € passear
por cima das palavras, conforme Freire expunha, ler é ter a convic¢ao profunda e
estética do lido; diante disso o segundo ponto é o de que “légica da globalizagao, se
€ gue se pode falar em logica, mas 0 movimento, 0 processo percorre um caminho
qgue se faz nitido, e se esclarece nos lugares. O entendimento desse processo nao
pode se reduzir ao econdémico ou ao social’ (PIRES, 2016, p. 7).

Ler/ escrever vao além de alfabetizar, sdo dois elos de construcdo social, de
leitura de mundo e que sao intrinsicamente afetados pela globalizagdo uma vez que,
conforme o “mundo moderniza” a forma de |é-lo e de ensinar a |é-lo moderniza-se
também. Neste campo, estamos diante da era da informacdo, com acesso quase
que irrestrito a “noticias e novidades” do mundo inteiro (GOMEZ, 2017).

Nesse prisma Gomez (2017, p. 4) afirma que:
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Com base nesse principio, a alfabetizacédo digital seria a habilidade para
lidar, entender e usar informagéo em multiplos formatos em uma extensiva
gama de textos digitais apresentados por computadores. O conceito de
alfabetizacdo vai além de simplesmente poder ler; é significar o ler,
significar e entender, é dar sentido. E um ato de leitura e escrita, de
cognicdo do que se visualiza na tela, do que se escuta nos arquivos de
som, do que se percebe nas simulacdes ou animacdes, do que se constroi
com 0s outros na busca de textos Uteis para as atividades cotidianas.

Na esfera da Internet, a proposta de educacao envolve a alfabetizagao digital,
gue tem como base a comunicacgéo e o didlogo e como estratégias fundamentais de
leitura de mundo real/virtual o reconhecimento da fala do cotidiano, da escrita e da
leitura, na multidiversidade de textos digitais gerados. “A Politicidade do ato
educativo, deixa entender, no contexto global, que o poder ndo se possui, ele se
exerce. Conscientes das multiplas interpenetracdes que sofre a rede educativa é ela,
essa rede, que permite aos educadores exercer o poder por meio da sua pratica ao
colocar em comum e socializar suas atividades e conflitos” (GOMEZ, 2017, p. 9).

Ainda nas palavras de Gomez (2017, p. 9) convém salientar:

Este principio de politicidade envolve a formacéo do alfabetizador/educador
no uso e recriacdo de elementos mais sofisticados de comunicacgéo, leitura
e escrita. As competéncias deles sao as da leitura e da escrita, bem como a
competéncia de saber enfrentar os fatos cotidianos, complexos, por meio da
comunicacdo humana, utilizando para isso a escrita, 0 didlogo e a
comunicagéo por meio de redes teleméticas. Entende-se que o trabalho é a
favor da alfabetizacdo conceitual e politica, uma vez que a questdo €
desvendar, desarmar e recriar fatos de leitura e escrita complexos a partir
do estranhamento do Gbvio.

O real é um processo em constante construcdo, portanto, a realidade nao é
algo que estd dada de uma vez para sempre. Nao pode ser definida a partir das
categorias daqueles que detém o poder socioeconémico. Nesse processo 0
educador-educando os sujeitos sociais, com suas acfes e projetos, contribuem para
a reflexdo criativa e a curiosidade epistemologica que é inquieta, dialdgica e
criadora.

Entender a globalizacdo acontecendo, cristalizando e se materializando nos
lugares, nos remete a compreensao de que esse movimento é em si dialético, pois é
um processo que repercute e se intensifica através de diversas facetas no cotidiano,
nas vivéncias individuais, nos lugares. Produz formas e conteldos sociais que se

manifestam nos individuos e estes reproduzem, concretizam as diferentes nuances



74

que a globalizacéo vai dinamizando e dialetizando nos espacos geograficos, com e
por meio desses atores geograficos.
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4 PRATICAS DE ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA E ALFABETIZACAO

Para uma melhor compreensdo da atuacdo do professor de geografia em
escola rural, optou-se por realizar um trabalho de campo que pudesse mostrar o
quanto a cartografia se faz necesséaria para trabalhar o lugar de vivéncia destes
alunos, transportando para sala de aula o seu conhecimento sobre o ambiente em
que vivem.

Intenciona-se mostrar que o professor de geografia tem de saber lidar com a
bagagem cultural de seus alunos, ndo impor uma realidade externa a qual eles
partilham, pois se isto for feito € provavel que o aluno perca o interesse no ensino,
visto que, sua realidade esta sendo negligenciada e Ihe € imposto um ensino
citadino, desconexo com sua realidade.

Os alunos que frequentam a escola sdo, em sua maioria, filhos de pequenos
proprietarios, capatazes de fazendas, de empregados do engenho e de grandes
fazendas existentes no Distrito de Santa Flora. Algumas familias, ja residentes no
Distrito, possuem experiéncias na area agricola e ou pecuaria. Outras
familias/pessoas vém para o Distrito de Santa Flora em busca de emprego em
fazendas, devido a dificuldade de encontrar-se emprego em outros Distritos do
municipio de Santa Maria, incluso no Distrito Sede, a escolha muitas vezes se da,
também, pelo j4 conhecimento em lidas agricolas — com o campo e com o gado.

Assim, pode-se dizer que alguns sao considerados familias itinerantes que
trabalham um pouco em cada lugar mesmo que na mesma profissdo. Hoje, pode-se
afirmar que ha a presenca de familias vindas de municipio como Sobradinho, Séo
Borja, S&o Gabriel, Itaara e de outros distritos da cidade de Santa Maria.

A presenca dessas familias depende muito dos acertos de trabalho, salérios e
também adaptacdo ao local. Em consequéncia desse estilo de vida itinerante,
encontrado em alguns nucleos familiares, alguns alunos da escola provém dessas
familias, desse modelo de vida.

Esses alunos iniciam a alfabetizacdo numa escola e logo vao pra outra e
mudam-se trés ou mais vezes durante 0 ano, assim a criangca reprova e nao
acompanha o processo de alfabetizacdo em funcdo das novas adaptagcbes que
passa. Também ha o fator do periodo que as criancas ficam afastadas do convivio
escolar devido a migracéo de suas familias em busca de situacées melhores e ainda

a procura por acomodacdes e a ambientacdo no proprio Distrito.
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Outros alunos provém de familias que ja sdo moradores antigos que,
nasceram e se criaram nessa localidade. Mas nao pode-se negligenciar que estes
alunos também precisam se adaptar aos novos comportamentos dos colegas que
chegam e além disto segurar a saudade, a falta, o vinculo de amizade daqueles que
saem, pois a migracao é continua para algumas familias.

Define-se o ambiente como uma comunidade que esta em constantes
mudangas, mas ao mesmo tempo os alunos possuem uma “vida pacata”, como eles
dizem, “aqui ndo tem nada para fazer’. Poucos se dedicam a ajudar os pais na
lavoura, até por serem pequenos, 0S meninos costumam ajudar na lida do campo,
andar a cavalo e lidar nas maquinas ou nos tratores para pequenas atividades.

A maioria ajudam as maes na lida da horta, da casa, tratam 0s animais e
cuidam de seus irmaos mais novos. Ficam boa parte do tempo olhando televisédo
dentro de casa. Aos finais de semana alguns véo a igreja ou a cidade visitar algum
parente ou cidade de origem. Porém, ha muitos alunos que nem conhecem outras
localidades préximas, s6 a sua e o trajeto de ir a escola, no maximo conhecem a
cidade (Distrito Sede), para ondem se locomovem para fazer compras, ir ao médico
ou dentista. Algumas criancas fazem catequese frequentando a igreja principal do
distrito. Outras costumam ir a rodeios com 0s pais, acampam e ou passam o dia nos
rodeios.

Quanto ao comportamento disciplinar desses alunos, podemos dizer que é
bem diferente dos alunos de escolas urbanas, com algumas excec¢des. Em sua
maioria, em se tratando de anos iniciais, ouvem e respeitam as normas da escola e
consideram o professor, este serve como referéncia para suas atitudes e até
decisbes importantes, assim como também suas familias.

Diante disto escolheu-se quatro atividades a serem realizadas com os alunos
para compor este trabalho, uma delas foca apenas o ambito rural; outra trabalha
com o rural x urbano, esta foi escolhida devido ao Distrito de Santa Flora localizar-se
proximo do Distrito sede — Santa Maria, havendo uma locomocéo facilitada até este;
a terceira atividade trabalha a orientacdo espacial dos alunos a partir dos pontos
cardeais e colaterais e, a quarta atividade consiste também em orientagéo espacial a
partir de jogo realizado no patio da escola.

Além de que, para as duas primeiras tarefas levou-se em consideracdo que

conforme Fantin, Tauschek e Neves (2010, p. 74):
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Os estudos dos conceitos geograficos e sua apreensdo pelo sujeito néao
deve se prender a uma visao empiricista, de que s6 é possivel trabalhar a
geografia partindo do proximo (casa escola) para o distante (pais, planeta).
Devemos pensar que a crianca faz parte deste mundo, ou seja, ele- o
mundo, ou lugares longinquos do mundo — pode nao ser abstrato, mas fazer
parte da histéria familiar e cultural da crianca. E preciso, também acreditar
no potencial da imaginacdo, presente no chamado conhecimento
espontaneos da criangca, ser a preocupacdo exagerada de que o0s
conteudos devam ser “concretizados” para que sejam compreendidos.

a) Atividade 1 — Percurso da casa do aluno até a escola

A primeira atividade consistiu em solicitar-se aos alunos que desenhassem o
trajeto de suas casas até a escola, com a aplicacdo desta atividade podemos
observar que os alunos encontram-se em diferentes niveis de localizagdo espacial,

como demonstrado a seguir, nas Figuras 10,11 e 12.

Figura 10 - Trajeto de casa até a escola

Fonte: Acervo pessoal da autora (2017)



Figura 11 - Trajeto de casa até a escola
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2017)

Figura 12 - Trajeto de casa até a escola
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2017)
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Primeira constatacéo feita a partir do estudo dos mapas desenhados pelos

alunos é de que a figura representa as coisas que sao importantes para 0 seu ponto

de vista e assim se for solicitado a estes alunos uma explanacdo sobre seus

desenhos iremos constatar isto, certamente.
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Cavalcanti (1998, p. 25-6) fundamenta essa questao:

A leitura do mundo do ponto de vista de sua espacialidade demanda a
apropriacdo, pelos alunos, de um conjunto de instrumentos conceituais de
interpretacdo e de questionamento da realidade socio espacial. [...] Esses
conceitos — lugar, paisagem, regido, natureza, sociedade, territério — sdo
considerados como conceitos fundamentais para o raciocinio espacial.

Outro ponto a se considerar é a andlise do espaco do ponto de vista
psicoldgico e epistemoldgico. Piaget apresenta o desenvolvimento mental da nogéo
de espaco na crianca como uma construcdo, na qual ha uma interacdo entre a
percepcao e a representacdo espacial, porém, esse desenvolvimento esta atrelado
com o desenvolvimento mental da crianga como um todo (GUERRERO, 2012).

Diante disto, encontramos nos mapas deste a linearidade até a concepc¢éo de
um espaco detalhado. Damos destaque para o segundo mapa (Figura 9) que possui
uma ampliacdo do espaco em referéncia ao primeiro mapa (Figura 8), porém fica
claro que o aluno representa com escrita apenas aquilo que lhe € mais marcante
durante o caminho, ou seja, até mesmo os lugares com o qual va com mais
frequéncia; o aluno do terceiro mapa (Figura 10) possui uma visdo espacial mais
ampla, bem mais desenvolvida e isto também estd presente em outros mapas,
conforme Apéndice A.

O que pode-se induzir € que estas criancas encontram-se em niveis distintos
de desenvolvimento espacial e de desenvolvimento mental e em momento algum
isto exclui os seus conhecimentos e € neste viés que a cartografia insere-se, pois ela
€ responsavel por abarcar toda a aprendizagem externa do aluno e complementa-la
em sala de aula.

Dentro desta atividade foi trabalhado além do mapa/desenho os mapas tateis,
em gue os alunos utilizaram diversos materiais para compor seus trabalhos, dentre
0S materiais usados temos: argila, erva, anel de latinhas, etc. Nesta atividade
percebeu-se uma reducdo na disposicdo de objetos de espacos nos ambientes,

conforme as Figuras 13, 14 e 15:
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Figura 13 — Percurso feito com argila  Figura 14 — Percurso feito com argila

Fonte: Acervo pessoal da autora (2017)

Fonte: Acervo pessoal da autora (2017)

Figura 15 — Percurso feito com argila, erva mate e folhas

Fonte: Acervo pessoal da autora (2017)

E importante relatar que a partir destes mapas o0s alunos sairem em excurséo

pelo distrito a fim de complementar o ensino e também os mapas.
b) Atividade 2 — Diferencgas entre rural e urbano

Esta atividade foi proposta a turma por ser uma escola localizada em Distrito
préximo a “cidade grande” e por se tratar do maior distrito em extensao de plantagao
de soja e arroz e comercializacao destes géneros, contanto com uma cooperativa de

armazenagem de graos no Distrito.
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Optou-se por esta atividade pela observacdo da atividade anterior que
solicitava a criacdo de um mapa-trajeto, onde pode-se observar que os alunos fazem
bastante referéncia a cooperativa e as plantacées presente no Distrito.

Os resultados dos desenhos comparativos € visivel na proporcédo de que o
Distrito € retratado pelas lavouras, casas de um andar sO e a igreja, ja a cidade é
representada em sua grande maioria por prédios altos, poucas arvores e muitos
carros, além de ruas planas.

Isso demonstra que estes alunos possuem um olhar linear diante da “cidade
grande”, embora muitos ndo saibam e também n&o conhegcam, a cidade possui
bastante vegetacdo ao seu entorno, por ser tratar de um depressdo central, é
rodeada de morros. Esse olhar se mostra no momento de apenas prédios serem
retratados, bem como ruas planas, ou seja, o aluno ainda ndo desenvolveu a
perspectiva de que a cidade também apresenta casas “menores”, pois ele
representa o que mais lhe chama a atencéo.

E embora nem todos conhecam a cidade e alguns s6 conhecam o trajeto de
casa até a escola, ha o acesso das midias televisivas que em suas novelas retrata o
urbano, geralmente, com prédios, shoppings, e o rural como um lugar calmo, com
muitas arvores, bichos, 4gua. Além dos telejornais, que muitos assistem juntamente
com seus pais. Ha também o acesso a midia impressa — jornal, revistas, panfletos —
onde também ha a distin¢do destes dois planos.

Isto é visivel na maioria dos desenhos comparativos, inclusive no desenho
que o aluno desenha uma capivara (Figura 18), ndo ha como saber se 0 mesmo ja
viu uma “cara a cara”, mas a representou em seu desenho no plano do rural. Outro
desenho que chama atencéo € a representacdo de um hotel e logo ao seu lado um
motel (Figura 21). Outros pontos observados sdo também a presenca de diferentes
niveis de percepcdo e representacdo, como na atividade anterior, remetendo
novamente aos preceitos de Piaget.

Outra constatacdo é que a maioria dos desenhos retrata o espaco rural

colorido e o lado urbano cinza ou com pouquissima coloracao.



Figura 16 — Atividade urbano X rural
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2017)

Figura 17 — Atividade urbano X rural

[
?& ﬁ _ 'f/
= £ Horey
-~ - & S
: m ]
o 0 B
g &

e e Y | e e e

Zaen Rt * A S '
[ Qﬂmh [ ot S | Al /—/@{Qﬁ_ ((/u('/ Croa O

Fonte: Acervo pessoal da autora (2017)
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Figura 18 — Atividade urbano X rural
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2017)

Figura 19 — Atividade urbano X rural
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2017)
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Na Figura 19 observa-se a presenca da lavoura, representada por uma
quadra arada e um trator de reboque, no lado urbano a representacédo de fabricas

“soltando” fumaca pelas chaminés.

Figura 20 — Atividade urbano X rural

Fonte: Acervo pessoal da autora (2017)

Figura 21 — Atividade urbano X rural
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2017)
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Para complementagao da atividade foi solicitada a montagem de maquetes
para melhor representagéo dos ambientes trabalhados.

Figura 22 - Maquete da zona rural

Fonte: Acervo pessoal da autora (2017)

Figura 23 - Maquete da zona urbana

Fonte: Acervo pessoal da autora (2017)



Figura 24 - Confeccionando as atividades

Fonte: Acervo pessoal da autora (2017)
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Figura 25 - Confeccionando as atividades

Fonte: Acervo pessoal da autora (2017)
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Figuras 26 e 27 - Confeccionando as atividades

Fonte: Acervo pessoal da autora (2017)
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c) Atividade 3: Orientacéo espacial: Lateralidade x espacialidade®

Esta atividade foi proposta a turma a fim de trabalhar a espacializacdo dos
alunos, que em um primeiro momento foi realizada em sala de aula. Os alunos com
a rosa dos ventos (construida por eles) praticaram a atividade a partir de tabuleiros
de letras e numeros distribuidos em fileiras e um cartdo com regras (descritas a
seguir) de comandos impressos.

A atividade realizou-se em duplas, enquanto um lia as regras e o outro com a
rosa dos ventos seguia os comandos até chegar ao lugar “X”. Depois os alunos
trocavam de posicdo, 0 que lia passava a seguir as regras e 0 que seguia as regras
passava a ser o leitor das acdes a serem realizadas. Com esta atividade
desenvolve-se 0 processo de mobilidade mental utilizando a orientagdo como
consequéncia da descentracao para entender a uma localizacao.

As regras do jogo consistiam em:

Partindo do ponto 4,
ande:

Partindo do ponto 0, ande:

Partindo do ponto 4, ande:

1 casa para a esquerda

2 casas para baixo

3 casas para o norte

3 casas para cima

1 casa para a esquerda

3 casas para o0 oeste

2 casas para a direita

4 casas para cima

1 casa para o nordeste

3 casas para baixo

3 casas para a direita

4 casas para o sul

1 casa para a direita

1 casa para a esquerda

4 casas para o leste

Onde vocé chegou?

Onde vocé chegou?

Onde vocé chegou?

Resposta: Resposta: Resposta:
Partindo do ponto S, |Partindo do ponto N, |Partindo do ponto O,
ande: ande: ande:

5 casas para o leste

3 casas para leste

2 casas para o nordeste

1 casa para o sul

2 casas para o norte

4 casas para o sul

2 casas para o noroeste

4 casas para 0 oeste

3 casas para 0 oeste

2 casas para o norte

4 casas para o sul

3 casas para o norte

3 casas para 0 oeste

3 casas para o nordeste

1 casa para o sudoeste

Onde vocé chegou?

Onde vocé chegou?

Onde vocé chegou?

Resposta:

Resposta:

Resposta:

Essa atividade proporciona que o aluno tenha uma coordenagéo de

perspectivas, as quais implicam que a criangca organize um sistema de referéncia

® Lateralidade: Lateralidade é a predisposicéo & utilizacdo preferencial de um dos lados do corpo, em
trés niveis: mao, olho e pé. E a preferéncia pela utilizacdo de um dos lados do corpo ocorre em raz&o
da dominéncia de um dos hemisférios cerebrais (LUFT, 2000). Espacialidade: A estruturacéo
espacial € a tomada de consciéncia do préprio sujeito, da situacdo de seu corpo com 0 meio
ambiente; do lugar e orientagdo em relagédo as pessoas e as coisas e da possibilidade de organizar
as coisas entre si, de coloca-las em um lugar e de movimenta-las (DICIONARIO INFORMAL, 2018).
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estavel, na qual Ihe seja possivel articular as dimensdes projetivas de direita-
esquerda frente — trds e cima — baixo em relagdo as posi¢cées sucessivas de um
mesmo observador.

Com esta atividade, no entendimento de Pires (2016, p. 68) € possivel

perceber:

O aluno estara entendendo o objeto que esta sendo o ponto de referéncia,
ao mesmo tempo em que compreende o que esta deslocado em relagdo a
esse ponto, esse processo representa a consciéncia da translacédo espacial,
ou seja, o aluno estéd observando e interpretando os sentidos da orientacéo
como se estivesse colocando um eixo de lateralidade no ponto de
referéncia. A partir desta descentracdo, passa a pensar nos sentidos de
direita e esquerda comparativamente, ou seja, 0 que esta a direita do ponto
de referéncia estd a esquerda do observador e assim por diante,
transferindo o entendimento da lateralidade para o entendimento da
orientacao.

Porém, percebeu-se, em um primeiro momento que houve inseguranca ao
caminhar para direita, esquerda, baixo, em cima por alguns alunos, ja outros
apresentaram maior discernimento e concentracdo na atividade, segundo Oliveira
(2009, p. 61) “as fronteiras deste espaco sao fixadas pelo campo perceptivo ou pela
unidade funcional de cada campo de experiéncia particular da propria crianga”.

Sendo assim fica compreensivel a falta de seguranca por parte das criangas
uma vez que elas estdo explorando esses espacos que inicialmente nao
ultrapassam limites de sua comunidade ou espacos que as mesmas vivenciam
diariamente.

Identifica-se aqui que as criancas apresentam dificuldade nas relacdes
topoldgicas e projetivas, ambas as fases de desenvolvimento, sendo a primeira a
gue abrange dos 0 aos 2 anos de idade e a segunda vai mais ou menos até os 12
anos.

As relacfes topoldgicas sdo as primeiras a serem desenvolvidas e as mais
elementares, nesta fase a crianca usa o0s sentidos para se relacionar com o mundo,
ela faz isso “[...] através de seu corpo de seus sentidos [...] constrdi e se apropria do
espaco e do mundo. O lugar € a porcdo do espaco apropriavel para a vida —
apropriada através do corpo — dos sentidos” (CARLOS, 1996, p.17).

Sobre essa questéo, Teixeira e Castrogiovanni (2014, p. 4), afirmam que:
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Ao transpor o nivel de desenvolvimento topolégico, em que a propria
crianca é o ponto de referéncia, esta comega a se projetar noutros pontos
espaciais. Estas novas referéncias somam-se ao que ela ja havia
desenvolvido no nivel topoldgico, tornando mais complexas as relacbes
espaciais. Situando os objetos sob outra perspectiva, a crianca inicia o
processo de descentracdo, elemento necessario para as relacfes
projetivas, pois para poder situar-se no “outro”, a crianga deve deslocar-se
mentalmente para coordenar espacialmente os objetos sob nova 6tica.

E € nesta transposicdo de fases que “mora o perigo”, pois além de ja
apresentar uma dificuldade na distincdo entre “para baixo” e “para cima” da fase
topografica, a crianca estd sendo desalojada do seu ambiente familiar, sendo
inserida em um novo contexto — o0 escolar e a fase projetiva -, e, a partir disto tera de
construir novas percepc¢des de espaco.

Na localizacao projetiva o ponto de partida € o proprio corpo da criancga, esta
construcdo evidencia a passagem da crianca de seu mundo egocéntrico para o
mundo mais amplo (CASTROGIOVANNI, 2009). E neste nivel que a crianca tem
desenvolvida as nocfes de direita e esquerda, e este fato € fundamental para as
relacdes de projecao.

No que tange o desenvolvimento, na crianca, de relacdes projetivas,

Castrogiovanni (2009, p.19) identifica trés fases:

Na primeira, a crian¢ca consegue, usando as relacdes projetivas, dar a
posicéo de objetos a partir de seu ponto de vista (cinco-oito anos), a seguir,
a partir do ponto de vista do outro colocado a sua frente (oito-11 anos) e,
depois, colocando-se no lugar dos objetos distintos, quando solicitado a
situa-los entre eles (12 anos).

Sendo assim, é neste momento que devemos trabalhar com as criangas as
nocdes basicas de cartografia, como os sentidos Norte/Sul e Leste/Oeste, pois nesta
fase 0 sujeito ja possui as condi¢cdes necessarias para estabelecer tais relacdes
espaciais, ou seja, ja estdo desenvolvidos 0s esquemas necessarios para fazer a
transposicdo de uma orientacdo através do corpo, para uma orientacdo geografica.
Caso isso ndo seja trabalhado na infancia, essa crianca de hoje no futuro tera

problemas de localizagdo e motricidade.
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Figuras 28 e 29 — Trabalhando a lateralidade e a espacialidade em sala de aula

B T s

Fonte: Acervo pessoal da autora (2017)

Figuras 30 e 31 — Desenvolvendo as atividades em sala de aula

Fonte: Acervo pessoal da autora (2017)



Figuras 32, 33 e 34 — Desenvolvendo as atividades em sala de aula

Fonte: Acervo pessoal da autora (2017)
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d) Atividade 4: Orientacdo no espacgo

A atividade 4 foi realizada no patio/quadra da escola e tinha por objetivo
complementar os estudos sobre lateralidade e espacialidade realizados em sala de
aula anteriormente.

A atividade da quadra abaixo foi adaptada para ser realizada em local aberto,
no caso, na quadra da escola — figura a seguir mostra vista parcial da atividade -.
Nesta, a professora delimita o espaco, coloca os alunos em colunas enfileiradas e
dispde figuras geométricas produzidas por eles mesmos (triangulo, retangulo, circulo
e quadrado) neste espaco seguido de alguns obstaculos (cones, bola) e propde aos
mesmos que facam o trajeto colocando pé direito no circulo, pulando o retangulo, pé
esquerdo no quadrado e no triangulo, na sequéncia mao direita ou esquerda no
obstaculo tal e volta para o final da fila. Os demais prestam atengdo para verificar se
o colega seguiu certinhos os comandos. E assim sucessivamente mudando a ordem

dos comandos para cada um que entrasse na brincadeira.

Figura 35 - Vista parcial da atividade na quadra

Fonte: Acervo pessoal da autora (2017)
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Nesta atividade percebeu-se bastante dificuldade dos alunos em se
orientarem no espago. A maioria ndo conseguiu se orientar conforme os comandos
do jogo. Repetiu-se a atividade com menos complexidade e ainda assim houve
davidas com relacdo a lateralidade e orientacdo espacial, em menor intensidade.
Percebeu-se também que ha alunos com maior percep¢do do que outros,
demonstrando que a aprendizagem nao € linear para todos, pois “cada crianga tem
seu ritmo de realizar determinadas atividades/tarefas” (MORGADO, 2007, p. 32).

Desse modo, fica claro com essa atividade que ha uma falha estrutural no
ensino da geografia porém, o problema pode ja ser existente antes da sala de aula
entretanto, ndo pode-se eximir o professor de uma falta de investigacdo do mundo
externo do aluno visto que, como supracitado, o aluno vem para sala de aula com
uma bagagem, pois 0s primeiros ensinamentos e primeiras aprendizagens se dao
fora do convivio escola.

Nessa questdo, a formacédo do Professor de Geografia na vida escolar do
aluno deve ser além de uma simples transmissdo de informacdes e, para além,
também, de uma simples descricdo do Espaco Geografico, pois todos os
conhecimentos e conceitos da ciéncia geografica devem ser construidos de forma
reflexiva, onde esta reflexdo ocorre a partir de uma andlise critico-social da realidade
de cada crianga.

Elias (1985) esclarece que para que se possa desenvolver um bom trabalho
com os alunos é preciso desenvolver suas habilidades basicas, assim, precisamos
conhecer quem sao nossos alunos, assim como 0 meio em que vivem e trabalhar
sistematicamente as habilidades basicas desses educandos.

Cabe, portanto ao professor, “ter conhecimento das caracteristicas mais
importantes dos estagios que antecedem 0s primeiros anos da escolarizacéo, para
poder diagnosticar e trabalhar cada um dos estagios do desenvolvimento infantil”
(ELIAS, 1985, p. 9).

Entretanto, ndo pode-se negligenciar o papel da familia na construgdo de
conhecimento destas criangas, pois “é nos primeiros anos de vida que a crianga,
praticamente, adquire os potenciais: motor, cognitivo, afetivo e social, os quais
geram consequéncias fundamentais sobre a vida futura” (MORGADO, 2007, p. 34).

A partir disto, nos primeiros anos de vida, até a entrada na vida escolar, “o
individuo vai vivenciar experiéncias, que se déo através das suas agbes sobre o

meio, assim ele vai tomando consciéncia de seu corpo, de sua postura,
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coordenando de forma cada vez mais equilibrada e consciente seus movimentos”
(MORGADO, 2007, p. 27).

A lateralidade, objeto primo desta atividade, é definida a partir da preferéncia
neuroldgica que se tem por um lado do corpo no que diz respeito a mao, pé, etc.
assim, uma lateralidade bem definida assegura a crianca maior facilidade para
aprender as posi¢cfes a direita e a esquerda em relacdo ao seu proprio corpo e aos
objetos.

Evidencia-se que a psicomotricidade € importante para 0 processo de
desenvolvimento da crianga, pois representa a realizagdo do pensamento com
equilibrio, j& que corpo, mente e afetividade estdo interligados. Sendo assim, o
professor deve trabalhar de forma consciente, sabendo a importancia do
desenvolvimento das habilidades basicas da crianca para o seu desenvolvimento.

Por fim, deve-se levar em consideracdo a amplitude que a questdo motora
assume na vida da crianga por isso, é importante que a instituicdo escolar reflita ao
planejar dadas atividades nos momentos da rotina diaria das criancgas, levando em

consideracao os significados que tem para os familiares e para a comunidade.

Figuras 36 e 37 — Alunos trabalhando a orientacéo no espaco na quadra

Fonte: Acervo pessoal da autora (2017)



Figuras 38, 39, 40 e 41 — Alunos desenvolvendo a atividade na quadra

Fonte: Acervo pessoal da autora (2017)
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4.1 RODAS DE CONVERSA

a) Professores:

Foram realizadas rodas de conversa com o0s professores que ministram a
disciplina de Geografia em outras séries na Escola Municipal Santa Flora, essas
conversas foram geridas por um questionario estruturado com a intencdo de
perceber como a cartografia € aplicada pelos demais professores.

Foram entrevistados 4 professores, do 1° ao 5° ano, o questionario
apresentava quatro perguntas referentes a como a cartografia era trabalhada. Todos
a utilizam em suas atividades, porém a resposta que mais chamou a atencao foi do
professor do terceiro ano que utiliza junto da cartografia a alfabetizacdo matematica:
“‘Na alfabetizagdo matematica trabalhamos com os vizinhos dos numeros [...]"
(Professor 3° ano).

Outro ponto que nos chama a atencdo € a diversidade de atividade que
podem ser aplicadas, a partir da pergunta “como vocé trabalha o espaco vivido do
cotidiano do aluno na sua pratica pedagogica? Dé exemplos?” e da pergunta: “De
que forma é trabalhada a questdo de mapear caminhos por seus alunos e/ou como
sdo mostrados a eles essas questdes?”

Foi observado que h& bastante criatividade na forma de aplicabilidade da

cartografia:

“Relatos de situacdes do dia a dia, bastante aulas praticas de solos (tipos),
relevos, vegetacdo de casa, da escola”(Professor 5° ano)

“Através de brincadeiras” (Professor 1° ano)

“Trabalhamos a partir do espaco da sala de aula. O lugar que o aluno senta
na sala de aula, os espacos da escola em relacdo a localizagdo de sala de
aula, a escola na comunidade [...]” (Professor 3° ano)

Fica evidenciado também com as respostas a preocupacdo de também se
trabalhar o trajeto casa-escola e vice-versa e o trajeto do distrito até o municipio.

Desta forma fica claro a preocupacédo de tornar a geografia um objeto de
estudo mais dinamico, com interacdo dos alunos, ndo mais o metodo tradicional do
quadro e giz.

Por fim, pode ser uma inducdo da pesquisadora, mas, observa-se por ser

uma escola rural o fato de tentar com que o aluno interaja com o seu meio, que ele
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interaja desde a sala de aula até o externo e isso mostra que a geografia ndo se
perde fora das paredes da sala de aula, pelo contrario ela se modifica, se amplia e
se dilui. Alfabetizacdo cartografica é isso, letrar para 0 mundo sem ser estatico &

misturar o meio com o aluno e vice-versa.

b) Alunos

Aos alunos foi solicitado um pequeno texto que relatasse o seu dia a dia,
alguns intitularam de “meu dia a dia” ou “minha rotina”, alguns também subdividiram
0 texto em partes - “dias de aula”; “domingo”. Na maioria dos textos foi constatada
uma rotina semelhante — acordar, fazer higiene, assistir TV, ajudar a mae — outros
pontuam em seus textos auxiliar os pais nas atividades de campo como auxiliar no
trato do gado, dar comida as galinhas, colher frutas e até mesmo ajudar no corte da
lenha.

Nos textos subdivididos em dias de aula a rotina € semelhante a todas as
criancas — acordar, fazer higiene, colocar roupa, café e esperar o transporte.

Com essa atividade pode-se perceber que had um ciclo de atividades, com
pouca mudanca nos afazeres diarios, e que também o0s meios eletrénicos estdo
bastante presentes na vida deles, pois a maioria tira algumas horas para ver
televisdo. Outro ponto a destacar € a religiosidade destas criancas, a grande maioria
relata a frequéncia a catequese e outras relatam acompanhar a familia @ missa aos
domingos.

Desta atividade pode-se concluir que, hoje, ndo ha mais tanta diferenciacao
das atividades das criancas do meio rural com as do meio urbano, havendo inclusive
a insercdo de transporte especifico para a locomocéo até a escola.

Dentro da andlise em conjunto de todas as atividades realizadas ha de se
salientar que muitos alunos possuem dificuldades de espacialidade e isto denota a
falta de investimento de tempo na pratica de atividades de alfabetizacdo geografica
em detrimento da aplicabilidade das classicas aulas “quadro e giz".

Por fim, estas atividades realizadas serviram de norte para futuras atividades
e também para compreender que a alfabetizacdo geografica é tdo importante quanto
0 matematico e a propria alfabetizac&o, pois a partir da aprendizagem de localizacéo
no espago a crianga, futuro adolescente/adulto, irA ser fundamental para o
desenvolvimento de vérias outras areas do desenvolvimento humano, inclusive as

de cunho matematico.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Conhecer a maneira como 0s sujeitos aprendem é fundamental para saber
como devemos ensinar. Porque um bom professor somente se fara compreender
pelos alunos quando estes forem envolvidos e desafiados.

Além de saber como o conhecimento é construido, € necessério que o
professor tenha em mente o para qué e o porqué do ensinar cartografia. Para que se
desenvolva um trabalho precisamos ter a clareza de métodos e técnicas, e para
além, dar significado ao que se ensina. O professor somente tocara o aluno quando
este identificar sentido no que estd sendo ensinado e aprendido. Obviamente,
teremos falhas nessa empreitada, pois perceber/conceber sentido € subjetivo e
como tal € unico e individual, mas devemos sempre ter em mente 0 que estamos
ensinando e para que o aluno ir4 utilizar aquele conhecimento.

Para que possamos oportunizar aos alunos uma constru¢cdo mais solida dos
conhecimentos em Geografia, € necessario que busquemos atividades e praticas
ludicas e concretas, pois estaremos indo ao encontro/modo como 0s sujeitos
aprendem. E é nesse sentido que a alfabetizacdo cartogréfica se faz necesséria,
pois além de ludica ela apresenta o conteldo e auxilia o aluno em uma melhor
concepcao e construcdo do seu conhecimento no seu proprio universo de vivéncia
cotidiano.

Nesse sentido, as atividades cartogréaficas e o ludico ndo deve ser utilizado
apenas como um instrumento didatico para auxiliar na aprendizagem dos contetdos
curriculares. Mas, sobretudo, como uma ampliagcdo da percepcdo do professor do
estudante em relacdo a brincadeira mostrando a importancia desta no processo de
desenvolvimento e aprendizagem, podendo ser utilizada como fonte de dialogo,
possibilitando um maior conhecimento sobre o lugar e 0 mundo.

Acredita-se que o0 momento ludico, como espaco de descontracao, na escola,
deve ser visto como constituinte do sujeito, o qual, a partir de vivéncias que
experimenta constréi suas relagdes interpessoais. O sujeito € desenvolvimento e
processualidade permanente sem nunca ficar estatico em sua condigdo subjetiva
atual. Entdo, a escola, ao oferecer espacos como esse, possibilita novas
oportunidades para o desenvolvimento da subjetividade (MORGADO, 2007).

Ao realizar as atividades de cartografia com as criangas da Escola Municipal

de Santa Flora foi possivel observar em duas das atividades uma certa dificuldade
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de espacializacéo e localizacdo no espaco, diante do exposto, Paganelli (2011)
explicita que a inteligéncia é desenvolvida por etapas, e que, a partir do
conhecimento l6gico-matematico, as operacdes a serem alcancadas pelas criancas
evoluem e desencadeiam em um processo de equilibrio que serd traduzida e
aplicada a partir de adaptagédo ao meio em que vivem.

Consideramos que a coordenacdo motora/psiquica é o ponto de construcéo
da espacialidade do aluno, seja essa a coordenacdo mais simples, pois a mesma
refere tudo do ponto de vista proprios, o qual deforma o espaco em funcdo de uma
Unica perspectiva possivel: a do sujeito.

Ja& Piaget nos exple e encerra 0 pensamento acima, que a descentracao €
um longo processo, tanto fisico como social e ambos ocorrem simultaneamente, pois
a operatividade intelectual e a cooperacao no grupo sao frutos da descentralizacao,
da consideracdo dos pontos de vista e de sua coordenacdo (PIAGET, 1971,
PIAGET, 1976).

Todo procedimento para se trabalhar a cartografia, ou suas noc¢des basicas
nas séries iniciais, enfatiza o trabalho da crianca em um processo no qual ela
realmente participa, para assim melhor compreender a representacdo do espaco.
Desmitifica-se assim a cartografia-desenho e passa-se a considerar a linguagem
grafica como meio de transmisséo de informacao (SIMIELLI, 2011).

O mapa, quando considerado como meio de comunicacdo e inserido em
processo cartografico, possui varias etapas e decodificacbes das mesmas faz com
que o usuéario passe pelas fases de percepcdo, leitura, analise e por fim
interpretacdo da representacao grafica (ALMEIDA, 2011).

Diante do exposto, percebeu-se durante a aplicacdo das atividades que os
alunos foram afetados em alguma parte de sua construcdo espacial, tendo isto
ocorrido antes mesmo da chegada a escola visto que, as primeiras construcdes
cognitivas/espaciais se dao no contato com a familia, desde ao abrir os olhos até o
apalpar de objetos, estas atividades sao o que proporcionam o conhecer de mundo
ao recém-nascido, na sequéncia com 0s primeiros passos e antes da chegada a
escola o convivio com o mundo externo — brincadeiras, conversas, etc. -, como
também pode ter ocorrido no convivio escolar, sendo, talvez, negligenciado o
conhecimento de mundo que este aluno trazia, a sua bagagem cultural.

E aqui salienta-se que a diferenciagdo entre uma escola rural e urbana, além

da disposicao de seus horarios, esta no fato de que a experienciagcdo com o mundo
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é diferente, e que em nenhuma delas — rural ou urbana — essa experienciacdo de
mundo deve ser negligenciada, foca-se que na escola rural se a crianga/adolescente
nao passar por isso ela tera dificuldades em seu futuro, ndo s6 escolar, como social,
pois no momento que negligencia-se 0 universo em que se vive exclui-se 0s
horizontes de aprendizagem desta crianga/adolescente.

A discussédo sobre as dificuldades que envolvem a questdo do ensino
aprendizagem e, neste caso, 0 ensino/aprendizagem de Geografia, amplia-se e
diversifica-se entre os estudiosos que buscam compreender esse problema e tentam
buscar alternativas que ao menos minimizem os seus efeitos sobre a educacéo.

Levando-se em conta a experiéncia dessa pesquisadora em todo o
desenvolvimento desse estudo convém destacar que considera-se que a leitura do
mundo é fundamental para que todos possamos viver em sociedade e exercitar a
nossa cidadania. Deste modo o lugar se apresenta como ponto de articulagéo entre
a vida dos educandos e a aprendizagem espacial.

Neste sentido que se estimulou os alunos a realizar diversas atividades que
promovessem a aprendizagem no sentido de conhecer e descrever o seu espaco de
vivéncia, através de jogos, brincadeiras, caminhadas e passeios. Fazer a leitura do
mundo por meio da leitura do espaco o qual traz em si todas as lembrancas vividas,
e fazer a leitura do mundo da vida construida cotidianamente e que expresse tanto
Nnossos sonhos quantos desejos.

Calai (2005) explica que ler o mundo da vida é ler o espaco e compreender
gue as paisagens modificadas sédo resultados da vida em sociedade e que 0s
homens buscam sua sobrevivéncia e satisfacdo de suas necessidades. Dentro
desse enfoque o principal desafio foi compreender o seu espac¢o cotidiano, o seu
lugar, a sua historia e seu processo de mudanca. Assim, apds pesquisas online,
palestras com moradores antigos, materiais impressos na escola, conversas com
colegas surgiu o interesse em trabalhar a historia do lugar onde vivem e da escola
Santa Flora.

Num primeiro momento apds conhecé-los houve questionamentos sobre o
gue sabiam ou ndo sobre o lugar onde moram. Apés fizemos uma reflexdo sobre
como surgiu o distrito, a escola; quando e como iniciou? Quais objetivos? E para
responder as duvidas foram realizadas diversas atividades que comtemplassem a

percepcao do espaco vivido, sua representacéo e, assim, sua aprendizagem.
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Foi um trabalho gratificante, houve a participacdo e interesse dos alunos ao
realizarem as atividades. Nesses momentos de troca entre os envolvidos onde a
ensinante aprendeu muito em cada gesto, em cada sorriso e/ou inseguranca dos
alunos. Acreditamos que vivemos a geografia “a percepgdo do momento vivido”
sentindo no corpo e na alma as intempéries da duvida e transpirar nos momentos de
aprendizagem, que foi aprender a ler e pensar o espaco.

Isto para a formacao permanente da docente que escreveu esta dissertacao €
de suma importancia, pois com isto foi possivel observar que enquanto licenciada,
apenas a licenciatura ndo explora todos os horizontes possiveis e 0 mestrado amplia
conhecimentos tedricos, mas € na pratica que a formacdo continuada deve ser
explorada. Pois o papel tudo aceita e as vivéncias sdo construidas em conjunto,
sendo necessario estar em constante formacédo académica e “na vida”, esta ultima é
considerada pela autora desta dissertacdo mais importante, diante do exposto ao
longo do texto, por causa das bagagens advindas do lado de fora dos muros
escolares.

Reforcamos a urgéncia e a necessidade dos professores da area de
Geografia buscarem metodologias que possibilitem aos estudantes compreenderem
melhor o espaco onde vivem, a fim de transformar conteddos em conhecimento,
tornando-se criticos e conhecedores da realidade que os cercam, buscando superar

os problemas e dificuldades da vida.
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APENDICES
APENDICE A

Atividades propostas aos alunos a fim de caracterizar o conhecimento
espacial e ampliar o significado e a compreensao da Cartografia no espaco rural. As
atividades foram adaptadas do livro “Atividades para aula de geografia” de autoria de
Maria Eloisa Mota, Fatima Bissoto Medeiros Cintra e Clarice Guedes Botelho.

A seguir encontram-se as atividades do livro proposta e adaptacdo da

atividade para a realidade da Escola Municipal Santa Flora

ATIVIDADE 1

Percurso

Desenvolvimento
® O professor deve apresentar uma imagem de percurso para que os alunaos usem
nogoes de orientagdo e spacial para chegar ao destino indicado pelo professor:
a) Pela manha, Pedro vai sair de sua casa para ir a escola.
b) Apbs a aula, ele deve passar na industria em que seu pai trabalha e pegar a
encomenda de sua mae.
¢) Pedro vai encontrar com sua mae na igreja.
d) Da igreja, Pedro e sua mae retornam para casa que fica a uma quadra da escola.
® Os alunos indicam com setas, o caminho percorrido por Pedro.
® O professor pode solicitar gque os alunos construam um percurso entre sua casa e
a escola. Caso eles residam muito distante da escola, o professor pode pedir que
indiquem pontos de referéncia identificados durante o trajeto como mercados, in-
ddustrias, hospitais, igrejas, escolas etc.

HOSPITAL ESCOLA INDUSTRIA

IGREJA TEATRO

Outras sugestdes de atividades
1) O professor apresenta a malha qQuadriculada para que o aluno chegue a alguns
pontos determinados.
O aluno deveré levar o animal até cada um dos pontos indicados, seguindo na horizontal
ou na vertical, procurando o caminho mais curto.
O.aluno deverd identificar qual dos trés trajetos € o mais curto e qual o mais longo.
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A atividade foi adaptada para a realidade dos alunos que, sdo moradores do
Distrito de Santa Flora, uma localidade rural, onde ndo ha tantos ambientes como no

descrito acima. Para tal foi solicitado aos alunos que desenhassem o trajeto de suas

casas até a escola.

ATIVIDADE 2

Urbano e rural
Desenvolvimento
O professor explora as imagens perguntando as diferencas e as semelhangas entre elas.
Ele pede que os alunos apontem qual das imagens se parece mais com o lugar
onde vivem.
* Os alunos pintam a figura da zona urbana.

Flavio Vita
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Diego Oliveira

Podemos dizer que o que ca-
racteriza a cidade sao as constru-
¢Ges, 0 grande nimero de pessoas
que vive nela, a grande quantida-
de de vefculos e as diversas ativi-
dades econdmicas.

No espaco rural, existe ndmero
menor de pessoas, de veiculos e o
trabalho € basicamente com a ativi-
dade agropecudria.
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2) Sobre o urbano
As cidades possuem Caracteristicas préprias que diferem do rural. Leia as informa-

GOes a seguir e desenhe uma cidade.
PRACA

MEIOS DE d

TRANSPORTE =ﬁ§g§§§§

LIVRARIA

PREDIOS CIDADE CORREIO
HOSPITAL FARMACIA
4) Os alunos dever 8€m e pintar o que nao ¢ comum n
Cidades.

5) Baseados na atividade anterior, os alunos devem inserir elementos do urbano na

paisagem rural.

Diego Oliveira

Karina Faria
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ADAPTACAO

A atividade foi escolhida devido a proximidade do Distrito de Santa Flora com
o Distrito Sede — o municipio de Santa Maria -, que € 0 Unico distrito genuinamente
urbano entre os 10, sua paisagem € composta de prédios, asfalto e comércio
variado, diferentemente da realidade do distrito origem da escola, porém, estes
alunos tem facil acesso ao distrito sede por haver 6nibus intermunicipal do distrito

para o distrito sede.
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