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RESUMO

O artigo intenta analisar as potencialidades das narrativas
(auto)biograficas para a licenciatura em Geografia no que diz
respeito ao seu carater formativo. Para tanto, realizou-se uma
revisdo bibliogréafica referente ao ensino de Geografia, a formacao
de professores e a pesquisa (auto)biogréfica. Foram analisadas as
narrativas (auto)biograficas de cinco licenciandas em Geografia
de uma universidade publica federal do Estado do Rio Grande do
Sul. Estas foram elaboradas como atividade avaliativa da disciplina
de Estdgio Supervisionado de Ensino Médio no ano de 2018. A
pesquisa adotou o método (auto)biografico e as fontes sdo as
narrativas das académicas. Observou-se que as narrativas
(auto)biograficas constituem um dispositivo formativo que, ao
resgatar a histéria de vida dos sujeitos, propicia a reflexdo sobre
seus percursos formativos. Parte-se do principio de que a
formacdo de professores ndo se restringe ao ingresso na
licenciatura e a carreira profissional, pois ocorre ao longo da
existéncia e traz marcas de vivéncias anteriores, como as
experiéncias de escola na condi¢do de aluno/a. Portanto, a
producdo e socializagdo de narrativas (auto)biogréficas na
formacao inicial possibilitam problematizar representagdes sobre
a docéncia e o ensino de Geografia e construir um arcabouco de
conhecimentos concernentes a construcdo da professoralidade, o
que pode acarretar na ressignificacdo da licenciatura.
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(SELF)BIOGRAPHICAL NARRATIVES IN THE
BACHELOR'S DEGREE OF GEOGRAPHY:
potentialities for the construction of teaching

ABSTRACT

The article aims to analyze the potential of the (self)biographical narratives for the degree in
Geography regarding its formative character. For that, a bibliographic review was carried out
concerning the teaching of Geography, the training of teachers and the (self)biographical
research. The (self)biographical narratives of five undergraduate students in Geography from
a university [omitted for evaluation] were analyzed. These were elaborated as an evaluation
activity of the subject of Supervised High School Teaching Training in 2018. The research
adopted the (self)biographical method, and the sources are the narratives of the academics.
It was observed that the (self)biographical narratives constitute a formative device that, when
it comes to the life history of the subjects, allows some reflection on their formative paths. It is
assumed that the training of teachers is not only restricted to obtaining a degree and to the
professional career, for it occurs throughout existence and brings traces of previous
experiences, such as school experiences as a student. Therefore, the production and
socialization of (self)biographical narratives in the initial formation makes it possible to
question representations about the teaching of Geography, as well as to create a framework
of knowledge concerning the construction of the teaching, which can lead to a new meaning
of the degree.
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Introducao

O presente artigo versa sobre a formacao inicial de professores de Geografia
com o enfoque nas potencialidades das narrativas (auto)biograficas para a construgao da
professoralidade dos sujeitos, futuros professores. Discutir a formagao docente torna-se
relevante num contexto no qual percebe-se suas fragilidades, suas limitacdes e seus
desafios. As criticas a licenciatura sdao muitas, o que expde suas caréncias e possibilitam
a elaboracdo de um quadro referente a situagdo atual da formacdo de professores.
Contudo, urge a necessidade de construir alternativas e propostas para reinventar e
qualificar a licenciatura em Geografia. Isso se deve ao ensino de Geografia escolar que
permanece pautado, sobremaneira, nos pressupostos epistemolégicos empiristas e na
pedagogia diretiva. Por consequéncia, as aulas caracterizam-se pela memorizagdo e

reproducdo dos conteldos. Verifica-se um ensino marcado pela transmissdo de
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conhecimento e ndo por sua construgao, o que nao contribui para a formagao de alunos
questionadores, reflexivos e conscientes de sua realidade sécio espacial.

Estas constatagoes acerca do ensino de Geografia no espago escolar ndo sao
novidade para os estudiosos deste campo de pesquisa. Ha muitas décadas as producoes
cientificas na area tém se dedicado a renovacao da Geografia escolar. Para tanto, diversas
pesquisas tém sido desenvolvidas, cuja grande parte delas volta-se para a mudanga
metodoldgica. Isto é, apresentam proposicoes de estratégias metodoldgicas e recursos
didéticos a fim de ressignificar o ensino deste componente curricular. Estas sao vélidas e
interessantes ao colaborar para que as praticas pedagbgicas sejam modificadas no
sentido de distanciarem-se de um ensino tradicional e mecanico. As ideias e alternativas
criativas trazidas por professores pesquisadores representam possibilidades para
reconfigurar o fazer pedagégico hegemonico.

Todavia, as reflexdes sobre questdes estruturais da realidade do ensino de
Geografia, que ultrapassam a mera questdo metodolégica, sdo menos difundidas que as
supracitadas. Dessa maneira, parte-se do principio de que (re)pensar o ensino de
Geografia em vigéncia nas instituicdes escolares deve estar atrelado a analise e reflexao
critica concernentes a formagao de professores. Escola e universidade se retroalimentam,
e ambas simbolizam espacos de formagao docente. Logo, ndo devem ser concebidas de
forma isolada e separada. O préprio distanciamento entre espago escolar e espago
académico revela que falta comunicacdo, falta troca, falta construcdo coletiva da
professoralidade em Geografia. Afinal, o que seria esta professoralidade? Trata-se da
construcao do ser professor/a, da identidade docente. Diz respeito ao saberes-fazeres
préprios do sujeito docente que sdo resultado de um longo processo coerente com sua
trajetéria formativa.

Constituir-se professor/a apresenta uma dimensdo espago-temporal, tendo em
vista que ocorre ao longo de uma caminhada que perpassa por diferentes espacos
formativos. As experiéncias vividas desde a vida escolar e este transitar por lugares aos
quais sao atribuidos sentidos e significados compdem os percursos de formacao dos
sujeitos e influenciam sua identidade profissional. Por conseguinte, a constituicao do ser
educador/a ndo ocorre a partir da formacao inicial (licenciatura) e é reafirmada com o
exercicio da docéncia no I6cus de trabalho. As concepcdes acerca do ensino, da
Geografia e da profissdo docente sdo elaboradas desde a vivéncia na condicao de aluno
na escola. Muitas das marcas deixadas nesta época e presentes na forma de memorias
que sdo relembradas exercem influéncia sobre as maneiras de ser e agir dos futuros

professores.
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Portanto, a formacao do/da professor/a resulta de sua histéria de vida pessoal,
escolar, académica e profissional. E um conjunto de elementos que, interligados e
relacionados ao contexto, produzem o sujeito profissional docente. Torna-se claro que o/
a educador/a se forma no decurso de um processo permanente e rememorar sua
trajetéria possibilita pensar os diferentes aspectos que influenciam sua identidade
docente e, a partir disso, como pode reinventar-se e transformar suas formas de ser e de
atuar. Desse modo, as narrativas (auto)biograficas correspondem a um interessante
dispositivo que imprimem estas questOes referentes aos percursos de formagdao dos
sujeitos professores. Diante disso, alguns questionamentos orientam este artigo, quais
sejam: o que as narrativas revelam? Quais suas potencialidades? Como contribuem para a
formacao do sujeito narrador? E para os leitores ou ouvintes? Ao serem desenvolvidas na
licenciatura, como colaboram no processo de formacao de professores?

Em vista destas indagacoes que conduzem as consideracbes expostas neste
artigo, buscar-se-a discutir a formagao inicial de professores de Geografia considerando a
narrativas (auto)biograficas enquanto dispositivo proficuo para a construgdo da
professoralidade. O debate tedrico que se propde serd elucidado através da andlise de
narrativas (auto)biograficas de alunas do curso de Licenciatura em Geografia de uma
universidade [omitido para avaliagao]. Tem-se o intuito de problematizar as narrativas por
meio da identificagdo e andlise de pontos frutiferos para a discussao dos eixos basilares
deste empreendimento: formagao de professores e ensino de Geografia. Para além disso,
também visa-se destacar as narrativas (auto)biograficas enquanto instrumento e pratica

importante de serem introduzidos nas licenciaturas em Geografia.

Materiais e métodos

Este artigo esta alinhado com a tematica da formacdo docente em Geografia e
com o campo da pesquisa (auto)biografica em Educagio. A abordagem (auto)biografica
pertence a area das Ciéncias Sociais e ganhou forca no campo da formacao a partir dos
anos 70 do século XX devido a um contexto de transformagdes politicas, econémicas e
sociais, no qual se percebia um mal-estar identitario em funcao da perda de referéncias e
da incapacidade das instituicbes em responder as aspiragdes individuais. Assim, o sujeito
foi devolvido a si mesmo para fazer sua prépria histéria. Com uma veia militante em sua
origem, esta abordagem atinge primeiramente a formagao de adultos para, em seguida,

se alastrar para outras possibilidades da formacao docente.
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A pesquisa (auto)biografica “associa estreitamente as pessoas ao processo
formativo e as considera como os atores integrais de sua propria formagao” (DELORY-
MOMBERGER, 2014, p. 314). Ao considerar a nocdo de autoformacdo, esta linha
compreende a formacdo pelas histérias de vida do sujeito. Ou seja, reconhece que ao
lado dos saberes exteriores e formalizados da formacao escolar e universitaria também
estdo os saberes subjetivos e nao-cientificos provenientes das experiéncias e relagbes
sociais do sujeito. Assim, a pesquisa (auto)biografica contribui ao campo de estudos da
formacao de professores por apresentar um outro angulo de analise. Angulo este que nio
se coaduna com as perspectivas dominantes do modo de se fazer ciéncia, as quais estao
ancoradas no paradigma da ciéncia moderna. A abordagem (auto)biogréfica associa o eu
pessoal ao eu profissional para compreender a complexidade inerente a formacao
docente (NOVOA, 1995). As histérias de vida assumem um papel de destaque nesta
perspectiva analitica.

Sendo assim, este artigo encontra-se no campo das Ciéncias Humanas e Sociais.
Ao privilegiar histérias de vida e narrativas dos sujeitos, pode-se afirmar que se
caracteriza por uma pesquisa de cunho qualitativo. A preocupacdo centra-se nas
possibilidades que as narrativas (auto)biograficas produzem na formagao de professores
de Geografia, o que evidencia seu carater qualitativo. O interesse esta nos relatos, nos
significados e sentidos atribuidos as diferentes vivéncias rememoradas. Cada sujeito é
analisado como produtor de sua histéria e € marcado por singularidades. O enfoque na
subjetividade em detrimento da objetividade, a consideracdo da complexidade do
processo formativo e o olhar de que as verdades sdo biodegradaveis compdem os
principios metodolégicos e epistemolégicos aqui empregados. Logo, os métodos
quantitativos que visam a exatiddo e padronizagdao nao condizem com as necessidades e
interesses de uma pesquisa da natureza que aqui se apresenta.

Para discorrer sobre a problemética central do texto sera adotado o método
(auto)biogréfico, cujas fontes serdo as narrativas (auto)biograficas. Estas serdao entendidas
como escritas de si, uma vez que os sujeitos pesquisados apresentam um registro escrito
de suas trajetérias. Serdo analisadas as narrativas (auto)biogréficas de cinco académicas
do curso de Licenciatura em Geografia de uma universidade federal do Estado do Rio
Grande do Sul. Estas escritas de si foram elaboradas no uGltimo ano do curso para estas
alunas, realizado em 2018. A proposta da construgdo das narrativas ocorreu como uma
atividade da disciplina de Estagio Supervisionado do Ensino Médio (dltima disciplina de
estdgio obrigatério do curriculo em vigéncia). De acordo com a proposta apresentada,

cada académico/a deveria escrever uma narrativa (auto)biografica com énfase nos
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seguintes pontos: trajetéria de vida escolar e académica. O objetivo da atividade residia
em possibilitar um momento de reflexdo sobre seu processo formativo docente, incluindo
as vivéncias anteriores ao ingresso na licenciatura, mas também as experiéncias ao longo
da formagao universitaria, com destaque para os estagios obrigatérios do curso.

O método adotado para a andlise das narrativas (auto)biograficas refere-se ao
método de andlise do contelido. Segundo Bardin (1979, p. 38), “a andlise de contetdo
aparece como um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetido das mensagens”. Este
método volta-se para o conteido do texto elaborado pelo sujeito. Mais do que uma
simples descricdo, este método de analise dos dados (cuja fonte é as narrativas) é
proficuo na medida em que explora o que os contetidos descritos podem ensinar e
provocar reflexdes, desde que os mesmos sejam relacionados entre si e com os
referenciais tedricos aos quais a pesquisa esta amparada.

O caminho metodolégico é constituido pela revisao bibliografica e pela analise
das narrativas (auto)biograficas das licenciandas em Geografia. O levantamento
bibliografico realizado tem aporte nos teéricos do campo da formacao de professores (e
especificamente, de Geografia) e da pesquisa (auto)biogréfica. Tem-se o intento de
entrelacar estas linhas de pesquisa a fim de analisar e compreender a tematica em
questdo. Além disso, busca-se articular o empirico com o cientifico, de modo que a
andlise das narrativas foi realizada a partir das lentes tedricas escolhidas. Portanto, mais
do que apresentar respostas e ratificar certezas, a intencao principal consiste em provocar
reflexdes e apontar caminhos a fim de (re)pensar a formacao inicial de professores de

Geografia.

Problematizar a licenciatura em Geografia é preciso

O ensino de Geografia na escola representa uma preocupagcao de muitos
professores pesquisadores da area. Apesar de trabalhos interessantes que tém sido
realizados com este componente curricular no cotidiano das instituigdes escolares, ainda
se percebe uma carga forte da presenca da tradicdo pedagdgica. Esta remonta um modo
de fazer pedagégico instalado desde o século XVII quando se passou de um ensino
individual realizado pelos mestres no seu escritério para um ensino simultaneo voltado a
varios alunos ao mesmo tempo. Como consequéncia, verifica-se uma padronizacdo, um

ensino mecanico e pouco atento a subjetividade e singularidades dos educandos. A
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énfase residia na concepgao de que ensinar significa transmitir conhecimento, uma vez
que o/a professor/a detém o conhecimento e deve transferir aos alunos para que os
mesmos o absorvam. Esta linha de pensamento estd em consondncia com a ideia de
concepgao bancdria de Freire (2005), o qual apresenta sua critica a este ensino pautado
na reproducdo, no conformismo, na falta de didlogo e de debate de ideias antagonicas.

Ainda que haja excegdes, o ensino de Geografia na contemporaneidade esta
arraigado a estes pressupostos epistemolégicos empiristas (BECKER, 2001). Ou seja, ao
invés de buscar a constru¢do do conhecimento a partir da relagdo entre professor/a-
alunos/as, privilegia-se a transmissdo, a repeticdo. Ao entender que o conhecimento
provém do mundo exterior e que o/a educando/a é uma tabula rasa, nao € exigido a este/
a nada mais do que a simples memorizagdo. Ensinar é transmitir e aprender é receber e
arquivar, o que evidencia uma relacdo assimétrica entre a figura docente e a figura
discente. Desse modo, os conhecimentos e as experiéncias anteriores dos/as alunos/as
ndo sdo considerados. Nessa perspectiva, ndo é necessaria a acao do/a educando/a, pois
basta que assuma uma postura passiva diante do processo educativo. Assim, nao ha
espaco para a divida, o questionamento, as relacoes e a reflexao.

Este modelo de ensino que estd presente ndao s6 nas aulas de Geografia, mas
também em outras disciplinas escolares estd atrelado ao peso que a tradigdo pedagogica
exerce sobre as praticas docentes. Segundo Gauthier (1998), ha diferentes saberes que
sdo mobilizados pelo/a professor/a durante suas situagdes concretas de ensino e, entre
estes, destaca o saber da tradicdo pedagdgica. Para o autor, “cada um tem uma
representacdo da escola que o determina antes mesmo de ter feito um curso de formacao
de professores, na universidade” (GAUTHIER, 1998, p. 32). As memdrias que se tem do
ensino escolar atuam na construgao de representagdes acerca da profissdo docente. Estas
assumem um papel importante no processo formativo dos sujeitos, tendo em vista sua
capacidade de conduzir comportamentos.

Salienta-se a necessidade de repensar o perfil de professor/a de Geografia que as
licenciaturas tém colaborado em formar. Em um mundo marcado por contradig¢des,
desafios complexos e transformacdes constantes, as exigéncias para atuar na sociedade e
lidar com a vida cotidiana sao outras em relacdo a tempos passados. O perfil dos/as
alunos/as mudou, o que demanda professores/as preparados/as para trabalhar neste
contexto. Nesse sentido, Costella (2014, p. 201) propde o que seria essencial a um/a

bom/boa educador/a nos tempos atuais:
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Um ser pensante que enxerga o aluno como produto e ndo os conceitos
geograficos, um profissional que lembre dos contetidos que a universidade
ensinou mas que nao esquega que quem esta aprendendo ndo tem cabega de
universitario, alguém que consiga entender que nao se padroniza aluno com o
logo da disciplina, da escola ou do professor: o bom professor é aquele cujo
aluno ndo pensa como ele, mas aprendeu a pensar com ele.

2

Para tanto, torna-se premente uma virada epistemolégica e pedagégica. E no
minimo inquietante observar que se vive numa sociedade pds-moderna ou na
modernidade liquida, como define Bauman (2001), caracterizada pelo efémero, pela
fluidez, pela compressdo tempo-espaco e pela desconstrucao de verdades absolutas,
enquanto a universidade e a escola ainda amparam-se nos principios da ciéncia
moderna. Nota-se um descompasso que se materializa na crise educacional, a qual
abrange o espaco escolar e académico. Diante desse contexto, a formacdo docente deve
ser problematizada, visto que os/as professores/as em formagao de hoje estao/estarao nas
salas de aula atuando na formagdo humana e intelectual de sujeitos das novas geragoes.

Cabe esclarecer que a resposta para todos os problemas do ensino escolar nao
se encontra exclusivamente na formagao de professores/as. Nao se pretende recair nesta
simplificacdo. A realidade educacional é complexa, envolve diferentes escalas e
inGmeros fatores, dos quais grande parte deles escapam a simples intencdo e vontade do
profissional docente em seu trabalho didrio. Por outro lado, ciente deste todo complexo e
repleto de nds, conexdes e obstaculos, visa-se langar o olhar para as possibilidades,
ainda que minimas, mas nada despreziveis, da formacao inicial de professores/as de
Geografia. Ainda que se compreenda que os problemas sdo estruturais e resultam de um
processo histérico, defende-se que a estrutura pode sofrer abalos. Pequenos abalos,
mesmo que sutis, podem gerar repercussoes proficuas no sentido de desestabilizar o que
estd posto como sélido e imutavel. A partir destas intencionalidades o presente artigo se
constroi e se justifica.

A necessidade de uma virada pedagégica e epistemolégica explica-se pelo fato
das concepgodes de ensino, de ciéncia, de Educacao e de Geografia predominantes nao
atenderem as demandas que se colocam na atualidade. A fragmentacdao do
conhecimento e a especializacdo do saber caracteristicas da universidade colaboram
para a formacdao de mentes com dificuldades para estabelecer relagdes, associagoes e
desenvolver o exercicio reflexivo. Além da fragmentagao interna da ciéncia geografica
em suas subdreas (Geomorfologia, Biogeografia, Geografia Urbana, Geografia Agraria,
Geografia Politica, ...), o curso de licenciatura também é compartimentado entre estas

disciplinas especificas e as disciplinas pedagdgicas. Ha teoria da Geografia e hd teoria da
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Educagdo, mas por onde esta a teoria do ensino de Geografia? Em muitos curriculos o
ensino de Geografia estd atrelado puramente a pratica, ou seja, as disciplinas de
Metodologia e Pratica de ensino em Geografia e aos estagios obrigatorios.

Eis aqui um obsticulo presente na formacdo inicial a ser superado: o
entendimento de que o ensino de Geografia resume-se a pratica, ou seja, a aplicagdo da
teoria e ao emprego de estratégias metodoldgicas. Assim, a importancia das reflexdes
tedrico-epistemoldgicas do ensino de Geografia dissipa-se diante da preocupagdo com o
“como fazer”, “como ensinar”. Justamente a falta de clareza epistemolégica dos docentes
tende a desencadear o desenvolvimento de préticas pedagoégicas confusas no que se
refere aos seus objetivos de aprendizagem. E a confusdo e a fragilidade epistemolégica
que corroboram para um processo de ensino-aprendizagem sobre o qual ndo se estd
conscio de sua relevancia e seu real significado para os alunos. Dessa forma, desenvolve-
se um ensino mecanico e que considera o conteido como fim do processo educativo. Se
ndo ha clareza epistemoldgica, ndo ha como responder as estas simples perguntas ao
pensar no planejamento de uma aula: o que quero ensinar quando ensino tal contetdido?
Para que este serve?

Os estagios obrigatérios do curso de licenciatura apresentam uma perspectiva
técnica, o que “gera um distanciamento da vida e do trabalho concreto que ocorre nas
escolas, uma vez que as disciplinas que compdem os cursos de formagdo nao
estabelecem os nexos entre os conteldos (teorias?) que desenvolvem e a realidade nas
quais o ensino ocorre” (PIMENTA, LIMA, 2012, p. 39). Aliado a isso, nas disciplinas
especificas da Geografia pouca (ou nenhuma) preocupacdo aparece em pensa-las na sua
dimensdo pedagbgica, ou seja, estudar as especificidades da Geografia Agraria, por
exemplo, e discutir como pode ser explorada no Ensino Fundamental e Médio. Além
disso, pensar em como as especificidades da Geografia Agraria ao serem abordadas nas
aulas de Geografia podem contribuir para a leitura critica de mundo e para a formacao
da cidadania dos sujeitos alunos/as.

A insegurancga dos/as académicos/as quando chegam ao momento de realizarem
o estagio é nitida. Por mais que tenham cursado inGmeras disciplinas especificas da
Geografia e disciplinas pedagdgicas sentem-se despreparados para assumir uma sala de
aula. O conjunto de conhecimentos construidos e as experiéncias vivenciadas ao longo
do curso ndo eliminam o sentimento de nervosismo e a percepcao de incapacidade de
lecionar. Isso pode ser explicado pelo fato de que os/as licenciandos/as tém o
discernimento de que construiram muitos saberes, porém sua dificuldade reside no

estabelecimento de relacdes entre estes. A desarticulacdo entre teoria e pratica na
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licenciatura, de modo que as disciplinas, todas elas, ndo sao pensadas como tedrico-
praticas acentuam estes desafios na formagao docente.

Conforme Costella (2011, p. 182), ndo € raro nos estagios “surpreendemos-nos
com planejamentos idénticos as aulas compartimentadas assistidas durante os cursos de
graduagao, assim enxergamos que as mesmas sdo preparadas para o professor, estagiario,
e ndo para o aluno”. Muitas vezes os/as académicos/as preparam excelentes aulas para si
mesmos e nao para seus alunos/as. Trata-se de aulas que somente uma cabeca de
universitario/a é capaz de compreender diante de tamanha abstragao exigida. Estas aulas
tendem a ser mais tradicionais, distanciando-se da ideia de construcdo do conhecimento,
tendo em vista que os/as académicos/as ndo atentam para os processos de aprendizagem.
Nao ha como desenvolver aulas construtivistas se ndo ha o entendimento de como se
constréi conhecimento, como se dao os processos de conhecimento. Portanto, o como
ensinar ndo pode estar desvinculado da compreensdo de como se aprende.

A autora supracitada reitera a importancia de conhecer o/a aluno/a para que se
possa desenvolver uma aprendizagem significativa. Conhecer o/a aluno/a significa
conhecer suas estruturas mentais, como organiza seu pensamento. Conhecer o/a aluno/a
pressupde colocar-se no lugar do/da mesmo/a, isto é, descentrar-se do papel de professor/
a e se por na posicao de educando/a. Contudo, este exercicio ndo é nada simples, pois
ha um distanciamento entre a memdria de professor e a meméria de aluno/a. Em
convergéncia a esta linha de pensamento, Marques (2010) preconiza que lembramos o
que aprendemos, mas nao lembramos como aprendemos, como ocorreu o processo de
conhecimento. Por isso, pautar-se nas memorias referentes ao processo de aprendizagem
ndo é um método confidvel a/ao professor/a para desenvolver o processo de ensino aos
educandos, “porque lembramos o resultado das aprendizagens, mas ndo o processo de
aprendizagem em si, pois este se dd de forma inconsciente” (MARQUIES, 2010, p. 57).

Como consequéncia tende-se a produzir aulas alinhadas a um ensino mais
classico e tradicional. Esta postura também se justifica pela falta de experiéncia dos/das
futuros/as professores/as com outros modelos de ensino. Apesar de o construtivismo ser
apresentado e discutido na licenciatura enquanto teoria, o mesmo é pouco praticado no
fazer docente dos/das professores/as universitarios/as. O mesmo se verifica quando as
memorias de escola sdo evocadas e a maioria delas ndo trazem experiéncias
construtivistas de ensino. Diante disso, a partir de que exemplos os/as licenciandos/as
poderdo inspirar suas aulas a fim de desenvolver um ensino construtivista e uma

aprendizagem significativa¢ Torna-se mais simples e comodo recorrer a tradicao
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pedagbgica, a qual se faz fortemente presente ndo apenas no espago escolar, como
também no espaco universitario e, inclusive, nas licenciaturas.

A licenciatura é um momento chave na formagdo de professores/as, pois é a
primeira oportunidade que a profissao docente é estudada e problematizada de forma
cientifica. Embora o sujeito comece a se constituir professor/a muito antes da formacao
inicial e por influéncia também de outras vivéncias, é na licenciatura que a discussao
fundamentada teoricamente pode desconstruir representacdes anteriores sobre a
docéncia ou reafirma-las. Destarte, a formagdo inicial assume um papel crucial para
pensar e refletir o processo de construgao da professoralidade. Ou seja, como nos
constituimos professores de Geografia? Quais nossas referéncias, conhecimentos e
exemplos? Quais nossos modelos de ensino e de figura docente? De acordo com lIsaia e

Bolzan (2008, p. 110), a professoralidade pode ser definida como:

Um processo que implica ndo s6 o dominio de conhecimentos, de saberes, de
fazeres de determinado campo, mas também a sensibilidade do docente como
pessoa e profissional em termos de atitudes e valores, tendo a reflexdo como
componente intrinseco ao processo de ensinar, de aprender, de formar-se e,
consequentemente, de desenhar sua propria trajetéria.

A professoralidade se constitui a partir do protagonismo do/da professor/a com
sua propria formacdo, mas esta se da de forma colaborativa, resultante das relagdes
interpessoais. A producdo da professoralidade, portanto, é realizada de maneira
particular por cada sujeito, sendo envolta por uma rede de relacdes. Trata-se de um
processo continuo que ocorre ao longo de sua trajetéria de vida. Logo, a professoralidade
estd sempre em construgdo e em movimento. Sua produgdo acompanha a
existencialidade do ser, gerando reflexos sobre esta, bem como sendo por ela afetada. A
professoralidade é marcada pelas experiéncias, conhecimentos e saberes-fazeres relativos
ao campo de atuacao profissional que configuram sua identidade docente. Como o
sujeito se constréi enquanto pessoa em sua trajetéria de vida esta diretamente associado
a como se constitui como profissional docente.

Revisitar os percursos formativos dos licenciandos possibilita identificar
elementos que contribuem na construcdo da sua professoralidade. Desse modo, a
formacdo inicial representa um momento interessante para pensar esta professoralidade
dos sujeitos, pois ao compreender que os saberes docentes provém de diferentes fontes, a
licenciatura pode ser redefinida. Redefinida no sentido de perceber-se como parte, ainda
que importante, de um todo na formagdo dos/das professores/as ao considerar

conhecimentos e experiéncias anteriores que também apresentam um carater formativo.

www.revistaedugeo.com.br 93



Narrativas autobiograficas na licenciatura em Geografia...

Para tanto, as narrativas (auto)biogréficas constituem um dispositivo que pode colaborar
com este processo de ressignificagdo da licenciatura ao permitir um resgate da histéria de
vida pessoal, académica e profissional dos/das professores/as em formacao a fim de
refletir sobre seus itinerarios formativos.

Cabe esclarecer, conforme aponta Abrahdo e Dal Ri (2016), que as narrativas
(auto)biogréficas apresentam trés dimensdes: como fen6meno, como metodologia de
investigacio e como processo formativo. E um fenémeno a narrativa oral ou escrita
elaborada intencionalmente a partir do encontro entre o/a narrador/a e o/a pesquisador/a
e/ou formador/a. E também uma metodologia de investigacdo ao ser concebida como
fonte para a pesquisa com histérias de vida e sua relagdo com outras fontes. Trata-se
ainda de um processo formativo que possibilita ressignificar o vivido, ou seja, tem a
capacidade de colocar o narrador numa posicdo de autorreflexdo ao relatar sua
(auto)biografia e estabelecer as ligagcoes entre o pessoal e o profissional. Neste processo,
o sujeito é provocado a langar mao de suas memorias, de modo a atribuir novos sentidos
e significados no momento presente do ato narrativo, conforme seus interesses e
intencionalidades do agora.

Toda narrativa é caracterizada pela evocagcdo de memdrias. Memorias estas que
sdo seletivas e corrigidas, uma vez que as narrativas abrangem ndo somente memorias,
como também esquecimentos. Ao ser recuperada no tempo presente, a memoria nao
simboliza o retrato fiel do acontecimento vivido. Trata-se de uma representagao sobre o
que ocorreu. Dessa maneira, a narrativa € uma interpretacao do sujeito e ndo a histéria
real, propriamente dita. Além disso, diz respeito a uma interpretacdo do aqui e agora,
pois estad relacionada ao contexto, as necessidades e as intengdes do momento no qual é
realizado o ato narrativo. Em um momento posterior a narrativa pode ser totalmente
diferente, com outras selecdes, outras énfases e diante de outras condi¢des para a sua
enunciacao.

Se a narrativa (auto)biografica abarca um exercicio de selecio de memorias,
pode-se afirmar que a mesma revela o processo de construgao identitaria. Um sujeito
sem memoria é um sujeito sem identidade. Memoria e identidade sdo indissocidveis. A
memoria formata o sujeito, assim como por ele é modelada. Para Candau (2016, p. 16),
“isso resume perfeitamente a dialética da memdria e da identidade que se conjugam, se
nutrem mutuamente, se apoiam uma na outra para produzir uma trajetéria de vida, uma
histéria, um mito, uma narrativa”. Por conseguinte, a presenca das narrativas

(auto)biogréficas na formagao inicial oferece possibilidades para analisar o processo de
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constituicdo da identidade docente por meio do resgate de memdrias das vivéncias
pessoais, de escola e de universidade.
No tocante as potencialidades das narrativas (auto)biogréficas para a formagao

de professores, Souza e Almeida (2013, p. 49) destacam que:

Assim, torna-se imprescindivel considerar as histérias de vida, as narrativas
autobiograficas e as trajetdrias de formacao como préticas de reflexdes criticas
para compreender os processos formativos, inicial e/ou continuado, de
conhecimento e de aprendizagem que possibilitem a transformacdo das
experiéncias vividas em experiéncias formadoras demonstrando que os
professores, agentes culturais e politicos, sdo portadores de um saber e de
representagoes sobre a maneira de ser professor.

As narrativas manifestam as representacbes de docéncia e de modelo de
professor/a dos sujeitos. Explicita-las é fundamental, visto que estas representacoes
formam a professoralidade dos mesmos e orientam suas praticas docentes. Por isso,
iniciar-se-a a analise das narrativas (auto)biograficas de cinco licenciandas em Geografia
com a finalidade de explorar o que estas escritas de si provocam de reflexdes sobre a
formagdo docente e o ensino de Geografia. Alguns fragmentos das narrativas foram
selecionados com o intuito de exemplificar e elucidar as possiveis contribuicdes deste
dispositivo para o autoconhecimento e (auto)formacdo das préprias narradoras, bem

COmMO para aqueles que entram em contato com suas narrativas.

Narrar-se é formar a si e os outros

As académicas elaboraram suas narrativas (auto)biograficas ao término da
disciplina de Estagio Supervisionado em Ensino Médio no ano de 2018. Suas escritas
direcionaram-se para suas trajetérias de vida pessoal, escolar e académica, com destaque
para a reflexdo sobre a experiéncia de estdgio realizado e também outras vivéncias no
decorrer da licenciatura em Geografia. Apesar do cardter subjetivo e particular de cada
narrativa, uma vez que se referem a histérias de vida singulares, é possivel perceber
pontos em comum nos relatos. Cabe ressaltar que estes sao elaborados sem preocupacao
com o cientificismo, ainda que algumas narrativas citem teéricos para relacionar as suas
percepgdes. Ha uma carga forte da dimensao emocional nas narrativas, pois o olhar
volta-se para a existéncia e recorre-se a sua histéria de vida que ndo pode ser traduzida
unicamente em termos cientificos e racionais, tendo em vista que a vida é tecida de

razao e emocao, racional e irracional, cientifico e ndo-cientifico.
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Logo no inicio de sua narrativa (auto)biografica, a académica 1 (2018) assinala:
“E muito estranho escrever sobre mim mesma, pois ndo costumo fazer isso, mas assim
percebi como é singular e importante escrevermos sobre n6s mesmos”. Observa-se que a
licencianda abre sua narrativa demonstrando a dificuldade e o estranhamento sobre o
processo da escrita de si por ndo ser algo comum a ser feito e também a coloca em
autoavaliagdo. Isto pode ser explicado pelo fato de que a construgdo de uma narrativa
(auto)biogréfica exige uma postura aberta do sujeito, o qual revela-se ndo somente para
0s outros, como para si mesmo. Ao evocar memorias de maneira induzida, pois o
processo é intencional por ser resultante de uma atividade solicitada na disciplina de
Estagio, a académica langa o olhar para dentro de si, constata o desafio que significa este
exercicio, mas também conclui sobre sua importancia. Importancia esta que reside na
atividade reflexiva desencadeada durante o empreendimento.

Quando as memorias de escola sdao relembradas, a académica 2 (2018) afirma:
“Desse tempo me recordo das brincadeiras, dos trabalhinhos produzidos em sala de aula,
da dogura da professora com o tratamento comigo e com meus colegas, além da

l//

formatura do Pré, que foi um momento Gnico e especial”. Este fragmento indica que as
memorias que se tem da escola sdo mais sentimentais. Ou seja, pouco se referiu as aulas,
ao processo de ensino-aprendizagem, aos conhecimentos construidos. Isto é claramente
percebido na referéncia que faz a professora como alguém doce. O enfoque ndo estd na
competéncia profissional da educadora, no dominio do conhecimento especifico e/ou da
didatica. O que se destaca é a relagdo professora-alunos/as. Seria esta professora uma
inspiracao de figura docente para a académica? O saber concernente a relagao educador/
a-educandos/as seria essencial na sua concepcao de docéncia?

E possivel tracar um paralelo deste apontamento com as formulacdes teéricas de
Kaercher (2014, p. 60) quando assevera que a Educagdo “comporta uma dimensdao
afetivo-emocional. Muito mais do que transmitir contetido, expressamo-nos e educamos
através do gesto, da postura corporal, do timbre de voz, do ritmo da fala, enfim, todo
nosso corpo fala e educa os alunos (e vice-versa)”. Através destas caracteristicas e
atitudes, ndo necessariamente racionais, o/a professor/a marca seus alunos. Pode marcar
de forma positiva ou negativa, mas sua personalidade e a forma como age e se relaciona
com a turma gera efeitos no processo educativo e na formagao dos/das alunos/as. Estas
marcas sdo levadas para toda a vida e possuem um significado notdvel, sobretudo para
aqueles/as alunos/as que se tornardo futuros/as professores/as. Parte-se da premissa de
que se estas memorias foram trazidas a tona é porque apresentam um sentido no tempo

presente e exercem influéncia sobre a identidade docente. Aqui se faz necessario um
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questionamento: como a licenciatura lida com estas representagcbes? Trata-se de
representagdes que atuam sobre a constru¢do do ser docente, porém nao sao cientificas.
Logo, tém importancia no espaco académico? Merecem ser analisadas e postas em
questao?

Nesta mesma linha, a académica 1 (2018) também considera: “E engracado
como a minha vida era a partir da escola, pois tudo que acontecia |a e as relacoes la
estabelecidas ocorriam e assim por diante minha vida se moldava”. Para a académica 3
(2018): “Eu raramente tinha contato com outras criangas, por morar em uma avenida
comercial e ndo ter vizinhos préximos. Desse modo, pode-se dizer que a minha vida
escolar, foi também o inicio da minha interagdo social com o mundo”. Destaca o peso
das experiéncias vividas na escola para além das aulas e do processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que esta instituicio é também um espaco de convivéncia, de
socializacdo e interacao.

Depreende-se que o espago escolar é um espaco formativo, no qual o sujeito
passa muitos anos de sua vida. Constitui um laboratério para o/a futuro/a professor/a,
visto que na condicdo de aluno/a é capaz de criar nogdes acerca da profissao docente.
Logo, € inevitavel que a escola interfira na identidade pessoal e, por consequéncia, na
identidade docente por meio das memdrias que permanecem deste periodo vivido. A
ideia de que se aprende a ser educador/a no curso de licenciatura torna-se equivocada,
pois as representagdes de docéncia criadas a partir das memdrias da vida escolar
configuram uma das fontes da concepcao do sujeito sobre o que € ser professor/a.

A narrativa da académica 4 (2018) chama atencdo ao explicitar suas referéncias
de docentes que a marcaram e influenciaram sua escolha pela licenciatura em Geografia.
De certa forma difere da académica 2, pois ndo ressalta as qualidades pessoais-afetivas
(embora estas aparegcam), mas sim o dominio da drea de conhecimento e as estratégias

didaticas de ensino adotadas. Conforme a escrita da académica 3 (2018):

Muitos professores me marcaram nesta jornada do Ensino Médio, em especial o
professor de Histéria, alguém com muito conhecimento, ministrando com muita
seguranca e integracao as aulas. Além disso, era um professor muito simpatico,
sincero e alguém que sempre incentivou seus alunos. Outra pessoa bastante
importante nesta trajetéria foi a professora de Geografia, que sempre me
incentivou para que seguisse nesta carreira, e que contribuiu para que eu me
fascinasse ainda mais por esta ciéncia, em virtude das aulas dindmicas e da
exposicao das tematicas geograficas de forma muito compreensivel.

As caracteristicas destacadas dos professores modelo para esta licencianda

dizem respeito a capacidade intelectual dos mesmos e as metodologias de ensino
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utilizadas. Deixa claro a importancia das aulas dinamicas, o que traz embutida a
concepgdao de Educagdo que critica a ideia de ensino tradicional e de educacao
bancdria, ancorados no reprodutivismo e na memorizagdo. Ao ressaltar este modelo de
aula que lhe interessa, evidencia que este foge ao ensino hegemoénico na escola,
ratificando a premissa da presenca forte da tradigao pedagdgica no espago escolar.

Contudo, hd um outro ponto que se pretende trazer para o debate a fim de
provocar uma reflexdo. Observa-se que a académica 3 exalta as caracteristicas mais
racionais de seus professores referéncia ao apontar elementos da atuagao docente como
o dominio do conhecimento e propostas metodoldgicas, ao passo que a académica 2
centra-se na dimensdo afetiva. Entretanto, na sua narrativa, a académica 3 evoca
memorias de educadores do Ensino Médio e a académica 2 refere-se a professora da pré-
escola e dos Anos Iniciais. Serd que os aspectos exaltados dos/das professores/as que sao
lembrados/as dependem da fase da vida escolar? Ou seja, privilegiamos aspectos mais
afetivos de professor/a do Ensino Fundamental I, por exemplo, e aspectos mais racionais
de docentes do Ensino Médio? Na condicao de alunos, o que esperamos de nossos/as
professores/as em cada nivel de ensino? As expectativas coincidem ou diferem-se? Ja na
condicdo de educadores/as, o que pretendemos ser e como ser para nossos/as alunos/as?
Sao questdes para pensar.

A enunciacdo de memorias, realizada através de narrativas (auto)biograficas, de
diferentes periodos da vida permite o transitar do sujeito sobre sua trajetéria. A dimensao
temporal é inerente as narrativas (auto)biograficas, de modo que estas apresentam uma
sequencialidade. Todavia, as mesmas nao obedecem ao tempo cronolégico, visto que se
apropriam deste para transforma-lo em tempo humano. Por meio do processo de

biografar-se, o intuito é que o sujeito:

Compreenda as marcas de sua historicidade para ir além da imediatez do tempo
cronoldgico e venha a tomar consciéncia que pode examinar o passado a luz
do presente e projetar-se no futuro: O que me tornou quem sou? Por que penso
desse modo? Em que e como posso mudar a minha vida? (PASSEGI, ABRAHAO,
DELORY-MOMBERGER, 2012, p. 43).

A potencialidade da narrativa (auto)biografica em articular passado, presente e
futuro torna o processo enriquecedor a formacao do sujeito. O didlogo e o confronto
entre memorias de um passado mais remoto e de um passado mais recente possibilita
tomar uma posicao distanciada para analisar as transformagoes e aprendizados do sujeito
ao longo da vida. A narrativa da académica 1 (2018) ilustra esta linha de raciocinio. Ao

rememorar sua vida escolar e seu papel de aluna considera:
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A Escola é e sempre foi um lugar, antes de qualquer coisa, pois ali crescemos e
vivemos tantas situagdes e acontecimentos que é impossivel ndo pensar e
refletir sobre como ela influencia as nossas vidas e como nossos sentimentos
sio marcados dentro desse espaco. (ACADEMICA 1, 2018)

A licencianda refere-se a escola como um lugar, pois acrescenta que neste
espaco “os alunos também criam e recriam um sentimento de apropriacao, ao passar dos
anos”. Nota-se um sentimento de identidade e pertencimento a escola quando se enxerga
como aluna do ensino bdsico.

A medida que se desloca do papel de aluna para o papel de professora traz um
outro tipo de relato sobre a escola, o qual é influenciado por sua experiéncia de estagio

supervisionado. Aponta criticas a formagao inicial, como pode ser conferido neste trecho:

Na universidade devemos aprender sobre a escola, mas sé estando realmente 14
que compreendemos toda a complexidade que é o espago escolar, tornando-a
parte do nosso cotidiano que entendemos a complexidade que é todo o
contexto escolar e todas as instdncias que nela percorrem, pois mudancas
ocorrem la de forma muito rapida, a rotatividade de pessoas e pensamentos é

intensa e os estudantes anseiam por mudangas. A escola é realmente um “6érgao

vivo”, pois todos que fazem parte dela a geram e a constroem todos os dias.
(ACADEMICA 1, 2018)

Nota-se que ao comparar a memdria de aluna e a meméria de professora sobre
a instituicao escolar verifica-se uma descentracdo da licencianda. Hd& uma mudanca de
posicdo de discente para docente que acarreta no amadurecimento do olhar para a
escola e, consequentemente, para a profissdo docente. Se na sua lembranca de aluna
ressalta o forte vinculo afetivo com o espago de ensino, na sua posicdo de professora
percebe a complexidade deste, apontando outros elementos que o compodem. Este
transitar de memorias a faz refletir acerca da necessidade de (re)pensar a formacao inicial
no sentido de que se enquanto aluna compreendia a escola como um lugar, na condicao
de professora também tem a intencdo de tornar seu /6cus de trabalho um lugar para si e
para os demais sujeitos que a frequentam (colegas professores/as, alunos/as, pais,
funcionarios/as).

Retoma-se a consideragcdo tedrica citada de Passeggi, Abrahdo e Delory-
Momberger (2012) que assinala a potencialidade da narrativa (auto)biografica em
provocar o sujeito a refletir sobre por que pensa desta maneira. Os fatos que lhe
marcaram ao longo de sua vida e que, portanto, fazem parte de suas memérias fornecem
muitos elementos para explicar a visdo e as atitudes que se tém no tempo presente. Por
conseguinte, as recordagdes de escola povoam a mente dos sujeitos, atuam na

construgao da sua professoralidade e conduzem suas futuras agdes docentes. E digno de
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nota que as narrativas (auto)biograficas nao se restringem ao didlogo passado-presente,
uma vez que também interagem com o futuro. A reconfiguracdo e ressignificacdo das
memorias no tempo presente projetam um futuro. Nesta perspectiva, ao relatar sua
histéria de vida o sujeito se constr6i como projeto de si mesmo (DELORY-MOMBERGER,
2014). Logo, esta em constante devir.

Por outro lado, cabe destacar que, ndo somente a escola, mas a prépria
licenciatura em Geografia exerce um papel crucial na constituicdo da identidade docente
e, de forma mais ampla, na identidade pessoal das académicas. De acordo com a
académica 3 (2018): “Melhorei muito na graduagdo, ndo no quesito notas, mas sim no
aprendizado, além de hoje ter uma visao muito mais ampla do mundo, entendendo as
diversidades e compreendendo o meu lugar no mundo enquanto mulher, pobre e
estudante”. E demasiado interessante observar que a narrativa (auto)biografica aborda os
percursos formativos sem se limitar a formagdo unicamente intelectual, académica e
profissional. Neste trecho constata-se o processo reflexivo realizado pela académica no
que diz respeito a sua formagao humana. Muito mais do que conhecimentos especificos
da area escolhida, a universidade possibilitou uma aproximagdao com o conhecimento de
si, de sua posicdo no mundo e a narrativa (auto)biografica, por sua vez, propicia a
expressao e o registro destas constatagoes, além de instigar o pensar e a escrita de si.

Em consonancia as percepgdes da académica 3, a académica 2 (2018) ressalta
que a licenciatura em Geografia provocou “a mudanca do meu pensamento como
pessoa. Anteriormente, tinha uma perspectiva de visdo de mundo muito isolada, sem
perceber as correlagdes que existem em relagdes sociais, econdmicas e politicamente no
contexto global e local”. Apesar de reconhecerem as caréncias e desafios do curso de
formagdo inicial, atentam para as contribuicbes que a licenciatura em Geografia
proporciona as suas maneiras de ser e estar no mundo. Alarga horizontes, estimula a
capacidade critica e de estabelecer relagbes, bem como amplia as possibilidades do
sujeito em compreender-se diante da realidade social que esta inserido. Nao seriam estas
também as intengdes para o ensino de Geografia na escola?

Ainda no que concerne a licenciatura, alguns momentos sdo realcados, como a
experiéncia de estdgio e a vivéncia no PIBID (Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia) para aquelas que foram bolsistas. Para a académica 5 (2018): “O
periodo que permaneci no PIBID me trouxe a certeza de estar no caminho certo para a
docéncia, 1a pude ter a oportunidade de conhecer a real escola, aquela bem diferente
dos livros, um lugar maravilhoso cheio de possibilidades, cheio de vida, de problemas,

de solugdes”. Mais uma vez, observa-se de forma implicita ao relato a ideia de que as
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reflexdes tedricas sobre Educagdo e ensino de Geografia desenvolvidas em ambito
académico nao sao coerentes com a realidade da escola. Por isso o papel significativo do
PIBID na formagdo desta licencianda ao propiciar a aproximagdo com a dindmica da
escola e a participagdao em suas atividades.

De forma semelhante, o estagio é concebido pelas académicas como “um
divisor de dguas, pois agora entendo e respeito a escola de uma forma diferente que
anteriormente” (ACADEMICA 1, 2018). Para a maioria das licenciandas, o estigio é o
momento em que muitas ddvidas sobre a profissdao docente sdo esclarecidas, de modo
que possui um carater decisivo, pois dependendo das experiéncias realizadas, ha aqueles
que reafirmam sua escolha, ao passo que outros se decepcionam e desistem da profissao.
Os motivos que fazem cada sujeito ter o interesse de seguir na docéncia sao os mais
diversos. Para a académica 1 (2018), por exemplo, pretende colaborar com os/as alunos/
as a “conhecerem o cotidiano em que vivem e a poderem refletir a respeito do mundo
em que vivem”. J& a académica 2 (2018) considera que a vontade em exercer a profissao
docente reside em “instigar a aprenderem e a construirem junto contigo um novo
conhecimento, promover o olhar de novos horizontes, um saber critico sobre as coisas”.

A parte das narrativas dedicada aos relatos referentes a experiéncia de estagio é
repleta de reflexdes sobre o processo de formacdo docente. Para a académica 4 (2018):
“Assim fui percebendo, que na docéncia lidamos muito com o ser humano. E cada
pessoa possui sua subjetividade, seu modo de ser, cada pessoa é Unica”. Esta visdao se
alinha com o pensamento de Tardif (2014) ao definir o ensino como um trabalho
interativo, isto €, uma atividade baseada nas interagcbes humanas. Além disso, Tardif e
Lessard (2009) chamam a atengdo, o que também pode ser identificado na narrativa da
académica 4, que apesar do trabalho docente incluir uma série de tarefas e atividades,
todas elas ttm como centro a relacdo com os/as alunos/as. De acordo com os autores,
“se o trabalho docente é complexo, ndo é tanto por causa de sua divisao interna em
tarefas diferentes, sendo devido a prépria natureza da relagdo com os alunos” (TARDIF,
LESSARD, 2009, p. 141).

Por intermédio das escritas de si, as académicas percebem ndo somente como
sua professoralidade estd sendo construida ao narrar seus itinerdrios, como o proéprio
momento da escrita as coloca num processo autorreflexivo. A académica 4 (2018)
acrescenta que devido a realizacdo do estdgio, “a maior conclusiao que tive neste
processo € que aprendemos muito com o ato da docéncia. Pois muito se pensa que na
faculdade aprendemos tudo que precisamos para ensinar Geografia, mas para mim a

pratica me ensinou e me ensina muito”. Neste fragmento a licencianda compreende que
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ser professora € ser eterno aprendiz. Assim, assume sua postura de inacabamento. A
reflexdo referente a sua experiéncia de ensino no estagio revela que “ndao ha docéncia
sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar das diferencas que os conotam,
ndo se reduzem a condicao de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e
quem aprende ensina a aprender.” (FREIRE, 1996, p.23).

Torna-se nitido observar as potencialidades das narrativas (auto)biograficas para
(re)pensar o processo de formagdo docente, como pode ser verificado através da andlise
da narrativas escritas das licenciandas. Compreender as narrativas (auto)biograficas como
dispositivos formativos significa atribuir importancia a histéria de vida pessoal, escolar,
académica e profissional de futuros/as professores/as por entender que seus percursos
produzem reflexos no seu ser docente e na construgdo da sua professoralidade. Segundo

Portugal (2015, p. 60),

Este movimento alternativo de pensar, ensinar e aprender a Geografia, através
do recurso biogréfico (narrativas autobiograficas, registros das trajetérias pessoal
e profissional, e as reflexdes na e sobre a agdo docente nos periodos de estagio),
configura a importancia deste aporte teérico-metodolégico como relevante
dispositivo e eixo organizador do trabalho na producdo de conhecimentos no
ambito das licenciaturas, superando assim, concepgdes e praticas adjetivadas
como tradicionais e, ainda, presentes nas realidades formativas nos cursos de
formacao de professores.

Portanto, introduzir a pratica constante de elaboracdo de narrativas
(auto)biogréficas na formacdo inicial torna-se essencial para que a licenciatura em
Geografia seja reinventada e reconfigurada. Narrar-se é formar a si e os outros, visto que
a narrativa (auto)biogréfica langa um olhar para dentro do sujeito narrador, resgatando
suas memorias, expondo suas trajetdrias, o que o coloca em autoavaliacao e o aproxima
do autoconhecimento. Ao mesmo tempo, o registro e socializacdo das narrativas permite
que outros também visualizem possibilidades de reflexdo concernente ao seu processo
formativo no sentido de abrir-se para o pensar e o questionar sobre como se aprende a
ser professor/a. Dessa forma, a formagao inicial passa a ter um outro significado, pois o/a
académico/a torna-se sujeito autor/, ator/atriz, autbnomo/a e protagonista no seu

processo de formacao docente.

Consideracgdes finais

Ao longo desta producdo textual buscou-se tecer consideragdes acerca da

formagdo inicial de professores/as de Geografia. Ao partir do pressuposto que a
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licenciatura em Geografia, na maioria dos casos, urge por mudancas, objetivou-se
apresentar uma proposi¢ao, para além da constatacado de problemas e formulaciao de
criticas. Destarte, movido pelo interesse premente de ressignificar a formacao inicial, este
artigo visou apontar as narrativas (auto)biograficas como instrumento interessante de ser
produzido e difundido no ambito da licenciatura. Tal proposta se justifica pelas
potencialidades que carrega, resumidas, sobretudo, por seu carater formativo-reflexivo.
Para tanto, a discussdao empreendida assentou-se na articulagdo entre ensino de
Geografia, formacdo de professores/as e pesquisa (auto)biografica. Com o intento de
elucidar e exemplificar as possibilidades proficuas deste dispositivo formativo, analisou-
se narrativas (auto)biograficas de licenciandas em Geografia em fase de conclusao do
curso.

O trabalho, assentado nos principios da pesquisa (auto)biografica,
problematizou o processo de constituicio da professoralidade e revelou que nao é
possivel conceber a construgao da identidade docente dissociada da histéria de vida dos
sujeitos. Existéncia e profissdo estio mutuamente implicadas. Dessa maneira, o processo
de formacao docente é longo, continuo e permanente. Além disso, ndo se caracteriza
pela abrangéncia de conhecimentos unicamente cientificos e racionais. Ha crengas e
representagoes criadas a partir das vivéncias na escola quando se é aluno/a que
produzem efeitos sobre as concepgdes que o sujeito tera de ensino, de docéncia e de
Geografia. Uma das contribui¢des das narrativas (auto)biograficas encontra-se justamente
neste ponto: sua capacidade de explicitar representagdes que, ao serem manifestadas em
ambito académico na licenciatura, podem ser questionadas, debatidas e desmistificadas
com base num aporte tedrico. Por em questdo as representacbes e os modelos
construidos, cuja maioria é heranga decorrente de uma tradicdo pedagbgica, torna-se
fundamental para que concepgoes e praticas pedagdgicas sejam revistas.

As narrativas analisadas desencadearam reflexdes sobre os seguintes eixos: as
memorias de escola, as representacoes de professor/a e da docéncia, a visao de escola na
condigdo de professora, a influéncia da licenciatura na formagao pessoal e os momentos
formativos de destaque da formagdo inicial. Estes eixos extraidos das narrativas
confirmam que as escritas de si possuem relevancia enquanto um material para pensar a
formagao de professores ao aproximar do mais intimo daqueles que irdo assumir as salas
de aula num futuro préximo. Ou seja, aproxima-se da histéria de vida de educadores/as
para identificar os percursos trilhados que orientam sua formagao. Assim, pode-se elencar

os diversos elementos que atuam na constituicdo da identidade docente e nas maneiras
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de ser e fazer professor/a, o que resultara na conclusdo de que a formacao docente é um
processo extremamente complexo.

Contudo, as narrativas (auto)biograficas oferecem pistas e apontam caminhos
para pensar a docéncia em Geografia. Possibilitam uma via de mao dupla, pois podem
provocar a reflexdao do sujeito narrador e também daqueles que entram em contato com a
narrativa do primeiro. De acordo com Benjamin (1980, p. 60), “o narrador colhe o que
narra na experiéncia, propria ou relatada. E transforma isso outra vez em experiéncia dos
que ouvem sua histéria.” A narrativa é representacdo, € interpretacdo, € ressignificagao.
Logo, possui uma dimensdo formativa para o/a autor/a, assim como para o/a leitora ou
ouvinte, desde que esteja disposto/a a tanto. Para finalizar as consideragdes, mesmo que
de forma proviséria, indaga-se: o que fazemos nds, professores/as pesquisadores/as,

sendo estudar os outros para entender a n6s mesmos?
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