GEOQOUSP - Espaco e Tempo, Sdo Paulo, n. 35, 2013, p. 160-173.

AS PESQUISAS SOBRE ENSINO NAS PRINCIPAIS REVISTAS DE GEOGRAFIA
DO BRASIL NOS ULTIMOS 10 ANOS

Zaira Anislen Moutinho*

Resumo: O objetivo deste paper é discutir e dar visibilidade as principais linhas de pesquisa sobre
ensino de geografia no Brasil. Para isso foi feita uma revisdo dos artigos sobre ensino de geografia,
publicados nos ultimos 10 anos nas revistas qualis A de geografia, disponiveis on line. Os artigos
foram classificados em seis grupos ou linhas de pesquisa, e foram sintetizadas suas principais
conclusOes. A partir desse trabalho apontamos algumas questdes e sugerimos novos pontos para
uma agenda de pesquisa.
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RESEARCH ON TEACHING OF GEOGRAPHY IN THE MAIN JOURNALS OF BRAZIL IN THE
LAST 10 YEARS

Abstract: The aim of this paper is to discuss and give visibility to the main lines of research on
teaching geography in Brazil. It was done a review of articles published in the last 10 years in
geography magazines qualis A, on line. It was possible to assemble the papers in six groups or
lines of research with its main conclusions. Based in these conclusions it is suggested new themes
for a research agenda.
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Introducao

O objetivo deste paper é discutir e
dar visibilidade as principais linhas de
pesquisa sobre ensino de geografia no Brasil.
Para isso foi feita uma revisdo dos artigos
sobre ensino de geografia, publicados nos
Gltimos 10 anos nas revistas qualis A de
geografia, disponiveis on line. Foi proposto o
agrupamento dos artigos nos seguintes eixos
tematicos: 1) Formacdo de professores e
saberes docentes; 2) Anadlise dos livros
didaticos e documentos  oficiais; 3)
Metodologias, abordagens de conteldos e
inovacGes didaticas; 4) Analise do papel da
escola e da geografia escolar; 5) Educagao no
campo, e 6) Ensino de geografia na educacgao

infantil.
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Eixos de pesquisa

Dentro do eixo formacdo de
professores e saberes docentes, comegamos
com a discussdao de Loch e Fuckner (2005).
Os autores analisam a situacao do ensino de
cartografia em Santa Catarina, a partir da
opinidao dos professores que lecionam a
disciplina no estado. A pesquisa realizada
mostra que mais de 70% dos professores usa
0 mapa apenas para ilustrar as aulas,
enquanto menos de 30% trabalha
confeccionando mapas com os estudantes. Os
autores apresentam os principais problemas
levantados pelos professores entrevistados
em relacdo a alfabetizacdo cartografica:
incoeréncias existentes nos livros didaticos; a
forma como o0s mesmos expdem o0s
conteldos cartograficos e comunicam dados

nas representacdes cartograficas (conteudos
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complexos sdo expostos em desacordo com o
nivel de ensino a que se destinam), e o pouco
que se aprende, nos cursos de formacao de
geografia, em relagdo a conteddos que
possibilitem os professores a desenvolver um
programa de ensino/aprendizagem sobre
conceitos espaciais e suas representacgles.
Sobre os conteldos, os autores afirmam que
os professores levantaram que os mais
dificeis de serem trabalhados sdo, em escala
decrescente, projecdes, escalas, coordenadas

e simbologia.

Em Goncalves e Almeida (2006),
encontramos a perspectiva do contexto
escolar como produtor de conhecimento e por
isso 0os autores usam as categorias de “saber
docente” e “conhecimento escolar” para
desenvolver seu artigo. Eles criticam as
pesquisas que trazem uma concepcdo de
professor apenas como aquele que transfere
saberes produzidos por outros, negando aos
professores e estudantes as caracteristicas de
subjetividade e de capacidade de instituir
sentido, inerentes a todo ser humano. Para
esses autores, é necessario considerar os
professores como sujeitos do conhecimento e
reconhecé-los como pesquisadores. Nessa
linha sdo admitidas trés formas de
conhecimento no ensino (tdpico, operacdo e
situacional) as quais sdao derivadas do
encontro entre a légica do conteldo e a
l6gica da interacdo. Esses trés tipos de
conhecimentos sdo produtos de como os
sujeitos se relacionam com o conhecimento.
As duas primeiras (topico e operagdo) sao
derivadas das relagbes de externalidades e a
Ultima (situacional) deriva da relagdao de

interiorizagao.

O numero de publicagdbes em 2007
cresce significativamente, com um nudmero

da revista Terra Livre dedicado
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exclusivamente ao tema ensino. Muitos
artigos importantes sdo disponibilizados
nesse numero. Dentre eles um que aponta
para uma triste realidade: “o gigante de pés
de barro”. O autor do texto (KAERCHER,
2007) fala sobre a geografia escolar e os
problemas ligados a sua indefinicdo, a ma
formacdo dos professores e aos obstaculos
teodricos, mostrando que ainda impera uma
geografia escolar que se baseia em
informacdes de almanaque - uma revista de
variedades. Para o autor, muitos dos
professores de geografia tém uma
epistemologia/teoria da geografia fragil e
uma concepcdo pedagdgica que confunde o
construtivismo com o /aissez faire. O mesmo
autor, em outra publicacdo (KAERCHER,
2008), identifica entre professores as
seguintes questbes: primeiro, um obstaculo
epistemoldgico, que consiste na crenca de
que ao se auto intitular como “critico”, ou
seja, adepto da Geografia Critica, pode-se
automaticamente, atribuir ao seu trabalho
um carater inovador, alternativo (a Geografia
Tradicional) e reflexivo. Segundo, uma
pratica plena de certezas, identificada em
exposicdes que pretendem explicar o “mundo

L

como ele é” limita o espaco para a
descoberta do novo. No mesmo artigo, o
autor aponta os seguintes desafios que o
saber docente deve ser capaz de articular:
mostrar ao aluno o desejo de ensinar;
construir uma aprendizagem significativa;
construir uma efetiva dialogicidade com os
alunos; desenvolver o desejo de aprender;
buscar a autonomia intelectual embasada
numa ética de solidariedade; superar a
Geografia da curiosidade, a militéncia
excessiva, a propria omissdo e o denuncismo
(dogmatismo critico); e dar sentido as

informacdes, relacionando-as a geografia.
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Somando a essa abordagem, Martins
(2009) reflete sobre o papel da formacgao
inicial académica na construcdo dos saberes
docentes. Seria preciso na opinido desse
autor, assegurar que a formagao de
professores possibilite ao profissional docente
saber lidar com o processo formativo dos
alunos em suas varias dimensfes, além da
cognitiva, englobando a dimensao afetiva, da
educacdo dos sentidos, da estética, da ética e
dos valores emocionais. Para o autor a
qualidade do ensino esta intensamente ligada

a qualidade da formagao do profissional.

O artigo de Katuta (2007) da uma
grande contribuicdo as discussdes sobre a
formacao de professores e parece responder
ao artigo de Kaercher. Para a autora, ndo se
trata de afirmar que os docentes sdao mal
formados ou despreparados para a realizagao
do trabalho em sala de aula. Para ela, é
necessario compreender que as mudancas
possibilitadas pelo desenvolvimento do “meio
técnico cientifico e informacional”, alteraram
de tal forma a realidade objetiva, e em curto
espaco de tempo, que as praticas
pedagdgicas e as linguagens,
tradicionalmente empregadas no ensino
formal da geografia, acabaram por se tornar
ainda mais limitadoras da possibilidade de
entendimento das espacialidades
engendradas. Em Katuta, trata-se de
assumir o inacabamento humano e,
consequentemente, do educador, entendendo
gque € nessa perspectiva que se podem
constituir praticas pedagogicas em geografia
que objetivem a apreensdo, (re)apresentacao
e compreensdo de um espaco entendido
como coabitacdo tensa da diferenca e da
unidade. Para a autora sé é possivel fazer
isso por meio da apropriagdo das mais
diversas linguagens que apresentam o espago

em sua identidade e diferengca, em sua
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homogeneidade e heterogeneidade.
Somando-se as questdes que sdo colocadas
aos professores na atualidade, V. Silva
(2007a; 2007b) faz uma analise da situagao
da formacao do professor de geografia diante
das novas demandas da sociedade
informacional, onde o conteldo da
tecnologia, inclusive, passou a se constituir
num dos eixos norteadores das areas de
conhecimento da educagcdo basica. Silva
mostra que, na atualidade, é desejoso que o
professor domine as tecnologias ligadas as
producbes geograficas, para ensina-las em
uma escola que procura formar habilidades e
competéncias mais do que propor o dominio
de conteldos. Porém, o mesmo autor, em
artigo publicado em 2011, pontua que as
ferramentas tecnoldgicas apenas
potencializam as possibilidades de
aprendizagem, mas ndo as garantem
sozinhas. E preciso, além disso, dominar os
conceitos e categorias da disciplina. Para
ultrapassar uma %“geografia em migalhas”,
oferecida cotidianamente através da
tecnologia, especialmente da comunicagdo, é
preciso dominar os conceitos e categorias da
disciplina. As tecnologias e as tecnologias
informacionais sozinhas ndo possibilitam a
formacdo do raciocinio espacial que, para o
autor, passa pela apropriagdo tedrica da

disciplina.

Na linha da apropriacdo de diversas
linguagens, Silva e Ramires (2008) defendem
a necessidade de bacharelado e licenciatura
caminharem juntos. Para eles os curriculos
devem ser carregados da diversidade de
leituras geograficas e identifica-las tempo-
-espacialmente em seu desenho politico-
-pedagdgico. Para Silva e Spinelli (2007),
formar profissionais criticos e reflexivos
pressuple que essa formagao seja, antes de

mais nada, o) desenvolvimento da
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competéncia investigativa. A pesquisa, para
eles, é ela propria um desafio e representa
concretamente a possibilidade de descoberta
de nossa condicdo no mundo, como um
exercicio livre, criativo e consciente em busca
de respostas ao inquietante momento que se
vive, no terreno dindmico do acontecer, das
criacbes e das transformagdes que
conformam o mundo atual. Os autores
apresentam a experiéncia da Universidade de
Passo Fundo que esta construindo seu curso
de licenciatura em geografia com foco na

pesquisa.

Dentro do eixo formacdo de
professores e saberes docentes, é possivel
inferir que as pesquisas consideram o
professor, por um lado, deficiente, por ter
tido uma formacdo fragil e carregar vicios
epistemoldgicos, ou por ndo adotar o foco
preciso, no caso a pesquisa, como forma de
ensinar. Por outro lado, os saberes docentes
sdo considerados incompletos, porque a
pratica docente esta inserida em um contexto
de mudangas velozes, que em geral &, no
minimo, dificil de acompanhar. E possivel
questionar o seguinte: para além da fragil
formacao inicial do professor e das
dificuldades impostas pela velocidade do
mundo contemporaneo, quais outros fatores
interferem na pratica cotidiana do professor?
Quem é esse professor de que as pesquisas
tratam? Como sua subjetividade, seus
desejos e incertezas estdo inseridos na sala
de aula? Como esse professor € visto na
comunidade em que atua? Como é sentido
pelos educandos? Com qual grau de respeito,
seriedade e importdncia seu trabalho ¢é
produzido ou é percebido pela comunidade?
Sera que o professor se encontra num
contexto de desvalorizacdo social tdo forte
que é incapaz de perceber ou mobilizar suas

proprias potencialidades? O cotidiano do
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professor, de geografia em especial, precisa
ser estudado considerando toda a
complexidade presente na sala de aula, aqui
incluindo a prépria percepcdo dos estudantes
em relacdo a disciplina. Ndo cabe aqui negar
a deficiéncia da formagdo do professor, mas
chamar a atencdo para os exemplos de
sucesso em sala de aula e as inovagdes que
os professores implementam no cotidiano
escolar. E preciso ainda destacar que a
utilizagdo e dominio das novas tecnologias no
ensino, passam pela necessaria estruturacao
tecnoldgica das escolas publicas, em especial
nas periferias. Afinal, como afirmou Milton
Santos (2002), a tecnologia é a face da

esperanca que compde a globalizagao.

O tema abordado no eixo papel da
escola e da geografia escolar tem recebido
bastante énfase dos pesquisadores, dentre
eles importantes nomes como Sposito,
Castellar, Cavalcanti e Callai. Para Sposito
(2002), as possibilidades e limites de
construgdo de uma sociedade mais justa e
humana passam, por um lado, pelo
desvendamento das formas como se
relacionam o espago e o0 tempo, na
atualidade, e, por outro, pelo reconhecimento
claro dos impasses e conflitos que marcam
nossa sociedade, dai a importancia da
geografia escolar. A escola nessa perspectiva
é o Jocus da formacdo critica. No entanto,
Smith (2003) alerta para o fato de que a
educagdo ndo vai cumprir esse papel se
transformada em uma “fabrica de salsichas”.
A educacdo como um setor industrial distinto
esta em processo de ser totalmente engolida
pelo capital financeiro e especulativo.
Cardoso (2007), ao analisar o papel da
escola, identifica em seu estudo, sobre o
processo de modernizacdo da cidade de
Paraiba do Norte, que a propria localizacdo da

escola se modifica de acordo com os



164 GEOUSP - Espaco e Tempo, Sdo Paulo, n. 35, 2013

interesses  sociais. Uma perspectiva
inovadora sobre o papel da geografia esta
contida no artigo de Refatti e Rego (2003)
que estabelece relagdes conceituais e
operacionais entre representagées de mundo,
manejo simbodlico e aproximagdes entre
clinica psicopedagdgica e ensino de
geografia. Esses autores levam a geografia
escolar para uma dimensdo interessante,
onde o ensino, especificamente no caso
estudado, pode ter uma funcdo terapéutica,
assim como a terapia tem uma dimensdo de
ensino. Para eles, ndo € porque o manejo do
espaco geografico possa ser um instrumento
usado para subjugar, que ndo se possa
conceber as potencialidades do manejo em
sentido contrario, como um instrumento
utilizado na direcdo da emancipacao coletiva
da “aventura humana sobre a face do
planeta”. O ensino de geografia atua
terapeuticamente na medida em que pode
exercitar a representacdo de mundo, isto é,
torna-la mais elaborada, mais consciente,
qualificando a propria relagdo do sujeito da
representacdo, com o seu mundo. O ensino
de geografia pode ser o processo pelo qual o
paciente e/ou aluno compreenda o que esta
em torno como algo que também estad dentro
de si, internalizado, algo que o constitui como
sujeito. Apesar da potencialidade identificada
por Refatti e Rego (2003), Gaudio (2007)
mostra que, na realidade, o ensino de
geografia se mobilizou durante muitos anos
em torno da construgcdo da identidade
nacional, ou seja, potencializando a partir da
referéncia a natureza e extensdo territorial
brasileiras, “nosso povo pacifico e ordeiro” e
a partir da utilizagdo intensiva do termo pais,
termo hibrido cujo sentido é construido, para
esse Ultimo autor, na e a partir da escola
basica, e que permanece bastante impreciso

no campo das Ciéncias Humanas.
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Defendendo a perspectiva de que
uma das funcBes sociais da escola é a
formacao para a cidadania, Teodoro (2009)
destaca a importéancia do “estudo do lugar”,
como ferramenta de construgao da cidadania,
junto a jovens em situacdo de risco social. O
autor afirma que o ensino de geografia deve
promover o conhecimento integral da
realidade através do agucamento da
percepcdo critica da realidade e da
compreensao da Geografia desses sujeitos:
qual seu lugar de origem, por que se
localizam em determinados espagos, qual a
percepcdo que possuem sobre sua dindamica
espacial e quais formas de territorializagao
que utilizam. A partir desse conhecimento, os
sujeitos poderdo levantar hipoteses sobre o

desafio de sua realidade e procurar solugdes.

Na mesma direcdo, Callai, Cavalcanti
e Castellar (2009) apresentam artigo com
enfoque na tematica da “cidade educadora”.
Para elas, a escola apresenta uma grande
capacidade para enfrentar o desafio de
compreender o lugar, tanto do ponto de vista
da producdo e organizacdao espacial, quanto
das mobilizagbes dos grupos sociais. A
interpretacdo dos fendmenos geograficos
ganha significado quando o aluno entende a
diversidade da maneira como se da a
organizacao dos lugares, quando compreende
o0 conceito de territério. Por isso, as autoras
reafirmam que a leitura de mapas e a
elaboracdo dos mapas cognitivos sdo
imprescindiveis para a compreensdo do
espaco. No artigo, apresentam o projeto da
“cidade educadora” como aquele que objetiva
a formacdo de cidaddos que conhegam, de
fato, a cidade em que vivem, que
compreendam os lugares como locais
produzidos segundo projetos sociais e
politicos determinados e que, sendo assim,

sua participagdo nessa produgdo é viavel,
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desejavel e pode contribuir para que seja
garantida nela a melhor vida coletiva
possivel. Cavalcanti (2011) reforca o tema,
afirmando que o papel social da geografia
escolar, ¢é ajudar a construir uma
compreensao significativa da realidade,
compreensdo, por sua vez, necessaria para o
questionamento e para atuagdo mais
auténoma nessa realidade. Esse
conhecimento deve ter como referéncia o
lugar do aluno, e trabalhar com essa escala
de analise como referéncia para compreender
escalas mais amplas, mas, como destaca
Cavalcanti, na geografia ndo se admite mais
excluir as diferentes compreensoes,
explicacOes e determinagbdes da configuragao
do real, sejam elas simbdlicas, econ6micas

ou naturais.

Fica evidente, com o exposto
anteriormente que, para os autores que
discutem essa tematica, o papel da geografia
escolar e do ensino relaciona-se ao aumento
da capacidade dos sujeitos de atuar em sua
realidade a partir da compreensdo da
organizacao do espago, partindo do lugar, em
busca de entendimentos dialéticos
lugar/totalidade. Uma questdo, entretanto,
salta aos olhos: sera que a compreensdo da
organizacdo do espaco leva linearmente a
construgdo de uma postura mais ativa e de
mobilizacdo em relagdo a organizacdo do
espaco? Qual o papel das metodologias no
processo de construcdo desse conhecimento?
Quais sdo os fatores que levam os sujeitos a
estarem mobilizados e atuarem de forma
cidada, e qual o grau de influéncia do

conhecimento?

O eixo livro didaticos e documentos
oficiais pode ser subdividido em dois sub-
eixos. O primeiro deles inclui os autores que

analisam o contetdo dos livros didaticos,
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comecgando por Kunzler (2007), que analisa a
influéncia do periodo militar na geografia,
especificamente nos livros didaticos. O
discurso  essencialmente  descritivo da
disciplina encontra, segundo o autor, as suas
raizes na geografia militar, em que se faz o
inventario dos dados Uteis. As obras
analisadas, relata o autor, chamam a atencao
pela linguagem adotada, basicamente
formada por frases curtas e de sentido
positivo, geralmente de exaltagdo do pais em
todos os seus aspectos, com raras inferéncias
sobre o0s assuntos negativos, que sao
apresentados como ja superados ou em vias
de superagdo gragas a agdo do governo. A
conclusdo de Kunzler é de que os livros
didaticos serviam como folhetins
propagandisticos do governo e ocultavam

muitos aspectos importantes.

Tonini (2008) realizou uma leitura
sobre o significado de ser um pais
“desenvolvido” ou “subdesenvolvido”, nas
imagens inscritas nos livros didaticos de
geografia do ensino fundamental. Nesse texto
o autor identifica as imagens que criam esses
territorios (subdesenvolvidos e

desenvolvidos).

Macario (2011) enfatiza que a
distancia entre as praticas de ensino e os
textos dos livros didaticos torna esse recurso
um dos maiores desafios as praticas
comprometidas com os saberes locais e sua
inclusdo nos curriculos escolares. Isso
porque, para o autor, o uso desse recurso
repousa sobre praticas de ensino ainda
vigentes nas escolas brasileiras, que
reproduzem a utilizacdo estereotipada do
livro didatico e de sua vinculagdo a modelos
de conhecimento, tornando a geografia um
conhecimento de uma unica corrente ou

concepcdo geografica e, consequentemente,
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desrespeitando a diversidade de propostas e
abordagens. A utilizagdo do livro didatico em
geral, para o autor, deixa de lado aspectos
importantes, como o de considerar a
caracterizacao e descricdao do espaco vivido e
sentido pelos diferentes sujeitos pela
representacdo, a partir do uso das praticas
cartograficas e das técnicas de tratamento
computacional das informagdes geograficas
obtidas (geoprocessamento e SIG).
Albuquerque (2008) coloca em destaque a
complexa relagdo entre legislacdo que regula
o ensino, producdo de livros didaticos e o
papel do autor. Para isso o autor faz um
estudo de caso da producdo de livros em
Pernambuco no final do século XIX, no

contexto de reformulagdo da legislacao.

Desse eixo, é importante destacar
que os autores estdo colocando em relevo o
papel politico do contelido dos livros didaticos
e o problema da incorporagdo do estudo do
lugar como ponto de partida para a producao
do conhecimento na sala quando se usa de

forma equivocada o livro didatico.

No segundo sub-eixo, que engloba a
andlise de documentos oficiais, Rego da
Rocha (2009) analisa as reflexdes e
proposicdes apresentadas por Ruy Barbosa
(no final do século XIX) e Delgado de
Carvalho (primeiras décadas do século XX)
acerca da necessidade de renovacao do
ensino da geografia praticado nas escolas
brasileiras. Nessas reflexdes o autor identifica
a defesa de um ensino de geografia
assentado nos principios cientificos que
estavam presentes naquele momento
histérico, e que propunham a introducdo, nas
salas de aula, de uma geografia moderna,
que deveria ser ensinada através de uma

pedagogia moderna.
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Em Kimura (2009), encontramos um
relato da histéria da criagdo e evolugdo
curricular da disciplina de geografia no estado
de S&o Paulo. Analisando o mesmo objeto,
Pereira (2011) conclui que o recente processo
de construcdo e implementacdo do curriculo
no estado de Sao Paulo foi falho, pois
desconsiderou o cotidiano escolar na medida
em que uniformizou os conteudos e praticas,
retirando a autonomia do professor e
colocando sobre este o Onus dos baixos
indicadores. Ressalta a necessidade de
pesquisas focadas no cotidiano escolar, na
sala de aula, no empirico. Nas palavras da
autora, ainda que ndo explicito, o curriculo
parte da concepgao de que o problema atual
é o professor que, incapaz de resolver
problemas que resultam em baixos indices de
avaliacdo, deve ser direcionado passo a
passo para realizar as atividades de sala de
aula, entendendo essa de modo generalizado,
como se todas as classes e escolas tivessem
as mesmas realidades e problemas. Essa
analise também chama a atencdo para a
histéria da geografia escolar e para a
producdo dos curriculos, acentuando a
necessidade de se lembrar e contar aspectos
de uma trajetdéria que integra seu processo

constituinte.

A producdo de R. Santos (2010) é
uma contribuicao para pesquisadores
interessados nos efeitos da lei 10.639/03,
que torna obrigatdrio o ensino da "Histéria e
Cultura Afro-Brasileira". O autor infere que a
adocdo da tematica pode revitalizar o ensino
de geografia, apontando alguns novos
conceitos sobre a presenca negra no territério
brasileiro e identifica que a geografia pode
ainda contribuir, apontando a dimensao
espacial do conceito de raga. Ja Albuquerque
(2008) relata a forma isolada e centralizada

com que os Pardmetros Curriculares
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Nacionais (PCN) da area de geografia e
histéria foram criados e impostos, na década
de 1990. Além disso o autor aponta para a
importancia de contextualizar as
metodologias, indicando, por exemplo, que
ndo ha incompatibilidade entre o credo
neoliberal e aqueles defendidos pela
pedagogia que tem como suporte o

construtivismo.

Nesse sub-eixo, as analises ficaram
mais focadas nos curriculos oficiais do estado
de Sdo Paulo e sua forma de implementacéo.
Talvez um estudo comparativo entre estados
possibilite algumas generalizacdes e
apontamentos em relacdo ao curriculo da
disciplina e ao entendimento dos estudos

geograficos.

O eixo metodologias, abordagens de
contetdos e inovacées didaticas merece ser
iniciado pelo trabalho de Eerola (2004), que
traz o relato de uma experiéncia didatico-
-pedagdgica baseada no método investigativo
intitulado psicogeografia, usando a
geoestética como recurso didatico para o
ensino de geociéncias. Nessa perspectiva, o
espaco geografico é entendido como sujeito,
que influencia a sociedade e os sujeitos.
Correia (2009), também trazendo inovagoes,
busca refletir as mudangas socioculturais e
cientificas e as adaptacGes que a geografia
fenomenoldgica, seu método e seu carater
pedagdgico podem oferecer ao
desenvolvimento humano. Esse texto traz
para o centro o trabalho metodoldgico com as
representacdes espaciais de cada educando,
dessa maneira tornando as representagoes,

fundamento das agdes.

Hasseler (2009) defende os estudos
focados no lugar como meio adequado de

“alfabetizar” em geografia. Para esse autor o
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estudo do lugar é o método para se pensar
na possibilidade de um ensino
contextualizado. Deve-se assim, mostrar que
este espago estd impregnado de sua agdo,
que se faz geografia no dia a dia, através do
trabalho que é a constante na relagdo
sociedade - natureza. Entdo a partir dai se
tera mais chances de realizar um dialogo
entre professores e alunos. Para o estudo do
lugar e da geografia, Richter, Marin e
Decanini (2010) defendem o uso dos mapas
metais, os quais possibilitam evidenciar a
representacdo que os estudantes fazem de
seu lugar, possibilitando a aprendizagem e o
aparecimento de contradigdes. Nas palavras
dos autores “no momento em que o aluno
construir, em sala de aula, o mapa de sua
cidade, tendo a colaboracdo dos saberes
cientificos ensinados na escola, esse individuo
fard uma revisdo do espaco representado e
poderd incorporar leituras individuais,
coletivas e, quica, "
(RICHTER; MARIN; DECANINI, 2010, p. 92).

questionadoras

Indo em outra direcdo, para o
trabalho com mapas em sala de aula, Panizza
(2011) apresenta roteiro para trabalhar com
imagens de satélites no ensino de geografia.
Ilustra as seguintes perguntas como pontos
de partida e trabalho sobre as imagens:
Quais seriam os elementos explicativos para
a localizagdo das estruturas espaciais
identificadas? Qual legenda representa as
estruturas espaciais identificadas? Quais
seriam 0s mecanismos explicativos de tais

estruturas espaciais?

E importante aqui fazer uma ressalva,
a de que o uso de mapas mentais e a
producdo de mapas formais sdo duas
abordagens que, a nosso ver, sao
fundamentais dentro da sala de aula. Isso

porque, como ja demonstraram os autores
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que publicaram sobre os temas, cada uma
dessas abordagens tem funcgdes no contexto
do educando e servem para  seu
desenvolvimento intelectual, pois, enquanto
0s mapas mentais possibilitam maior
conhecimento e interpretacdo de sua
realidade e a expressdao da representacao
espacial do sujeito, os mapas formais
empoderam os educandos a lidar com
ferramentas tecnoldogicas de indiscutivel

importancia no mundo contemporaneo.

Guimaraes (2007) analisa as relacdes
entre o ensino de geografia e a midia no
atual mundo globalizado. Porém, para a
autora, a geografia, na midia, torna-se
espetaculo e é enciclopédica. Ela enfatiza a
necessidade de se aproveitar dos
conhecimentos geograficos disponibilizados
nas midias, mas sempre contextualizando a
producdo de sentido do material. O professor
deve auxiliar os estudantes a analisar o
discurso geografico na midia. J& em Oliveira
(2008) existe uma “geografia mundana”,
caracterizada por uma quase indisciplina na
atividade de construgdo e difusdao dos
conhecimentos espaciais, “que ndo entende o
plano de ensino, a hora-aula e a reparticao
estrutural das responsabilidades disciplinares
como os elementos mais definidores do
ensino de qualidade”. Nesse contexto a
escola é um Jocus de rigidez e tradicionalismo
cientifico que deve ceder para a nova
producdo, com base na cultura da midia. As
ciéncias da comunicagdo podem e devem
servir como as principais interlocutoras para
a transformacgdo. Albuquerque e Medeiros
2012) enfocam a importancia do trabalho
com inclusdo digital e apresentam a
experiéncia do SIG-WEB Ceard em Mapas
Interativos, como uma ferramenta de
significativa importdncia para o ensino. Com

enfoque nas competéncias e habilidades a
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serem desenvolvidas na disciplina de

geografia, expressam entre elas a

representacao e comunicacao,

especificamente enfatizando ler, analisar e
interpretar os cddigos especificos da
Geografia (mapa, graficos, tabelas etc.).
Ainda no eixo de metodologias, Campos
(2008) relata o trabalho sobre o periodo da
ditadura militar a partir da anélise de letras
de musicas. O autor reforca a importancia da

utilizacao de diferentes ferramentas

pedagdgicas no contexto da sala de aula.
Couto (2010) apresenta alguns passos com o
objetivo de auxiliar a reflexdo dos
professores em relacdo a sua pratica em sala

de aula. Nas palavras da :

1° passo: o conhecimento da pratica
social, praticas/saberes espaciais do
universo cultural e do contexto
socioespacial dos alunos. 2° passo: a
problematizacdo das praticas/saberes
espaciais; transformacao em
problemas significativos do ponto de
vista de quem aprende - oriundos de
sua pratica social -, mas também do
ponto de vista dos processos
espaciais/sociais-naturais do mundo
globalizado. 3° passo: a
instrumentalizagdo, isto é, a
construcao e apropriacao de
instrumentos tedricos e praticos, de
ferramentas culturais e cientificas,
indispensaveis ao equacionamento
dos problemas levantados das
praticas e saberes espaciais. 4°
passo: a catarse, isto é, a sintese
superior a partir dos saberes
sincréticos, sua transformacdo em
sinteses de muitas determinagdes da
realidade concreta. 5° passo: a
pratica socioespacial, como ponto de
chegada da unidade teoria e pratica,
sua compreensdo mais consciente e
sua possibilidade de transformacao
por partes dos alunos (COUTO, 2010,
p. 120).

Assim, para Couto, a aula segue as
duas direcdes simultaneamente. 0]
movimento que vai das praticas e saberes
espaciais a construcdo dos conceitos

geograficos exige o caminho inverso, aquele
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em que a teoria social do espaco permite
compreender melhor e transformar a pratica

e reconstruir os saberes.

O eixo o ensino de geografia nas
séries iniciais conta com trés artigos:
Straforini (2002), Braga (2007) e Sales e
Andrade (2007). O primeiro discute a
possibilidade do entendimento do espaco
geografico como totalidade-mundo, no
contexto das séries iniciais. Para esse autor,
o ponto de partida deve ser sempre o
imediato concreto ou o lugar, mas esse
entendido como o ponto de encontro de
légicas locais e globais, proximas e
longinquas, uma vez que no atual periodo de
globalizagdo as escalas ndao se apresentam
dispostas linear e independentemente. O
segundo autor citado, analisa as
possibilidades dos professores desse nivel de
ensino para desenvolverem uma Geografia
Critica considerando suas formacGes para o
trabalho com essa disciplina. Nesse texto o
autor identifica a distancia entre as politicas
expressas nos documentos oficiais e a pratica
cotidiano dos professores. Isso porque
concepcdo dos PCN ¢é bastante eclética,
dando margem para o ensino do espaco
geografico tanto numa perspectiva da
geografia critica quanto da geografia
humanistica. Porém, como ressalta o Braga,
se alguma dessas concepgdes estd ou nao
sendo perseguida, como isso estd sendo
feito, até onde esse processo ja caminhou,
sdo questionamentos que ainda estdao postos.
Para os autores € necessario que seja
desenvolvido, ainda nas primeiras séries, um
processo de alfabetizacdo de forma integral,
buscando realizar a possibilidade e o desejo

de ler o mundo.

Esse eixo chama a atengdo para a

peculiaridade do ensino de geografia nas
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séries iniciais. A comecar pela formagdo do
professor e a possibilidade dos educandos de
compreender determinados conceitos como

os de totalidade mundo.

O eixo educacdo no campo conta com
a publicacao de Alexandra M. Oliveira (2011)
nesse artigo a autora aponta que o
paradigma da questdo agraria trouxe
influéncias teoricas e praticas para se estudar
o movimento desigual, contraditério e
combinado do territério brasileiro e suas
transformagoes recentes. Tomando o]
territdorio como um conceito central infere a
importancia da educacdo, entendida como
espaco de formacgdo, para o desenvolvimento
rural e o avanco da reforma agraria. Para a
autora, que se baseia em Freire (2006), a
educacdo é entendida como um ato de
intervencdao intencional no qual o sujeito,
consciente de sua agdo, deve agir com o seu
conhecimento no sentido da transformac&o. E
exatamente esse entendimento de educacgdo
que vai diferenciar “educacao do campo” de
“educacao rural”. O papel educativo geografia
nesse contexto, para a autora, é de promover
a compreensao dos processos de
espacializacdo e territorializacdo da luta pela
terra. E o desafio, para ela, estaria no fato de
que estudar saberes e praticas pedagdgicas
do campo coloca o professor de geografia
diante do problema de dar sentido as
palavras a partir do conhecimento especifico
e das experiéncias individuais e coletivas
construidas na realidade do campo. A autora
critica a inexisténcia de politicas que pensem
a formacdo de docentes especificas para
trabalhar com educacdo do campo e afirma
que a desarticulagdo das escolas rurais faz
parte de uma estratégia de desestruturacgao

dos movimentos sociais do campo.
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Em relacdo a educacdo do campo, €
possivel constatar a inexpressivo nimero de
artigos sobre o tema nas revistas de grande
impacto. Dessa maneira o tema parece ainda
uma grande floresta a ser conhecida,
principalmente quando se vé a expansdo dos
cursos de licenciatura para educagao no
campo. Qual a dimensdao (conteldos,
metodologias, curriculo oculto) da geografia
escolar nos assentamentos e nas escolas
familia agricola? Quais o resultado sdo
esperados e podem ser observados dessa

formacdo especifica em educagdo no campo?

Conclusoes

Estas conclusdes buscam retomar
alguns questionamentos ja colocados por
outros autores e levantar novos, no intuito de
contribuir com reflexes sobre uma possivel
agenda de pesquisa sobre ensino de

geografia.

Inicialmente, é preciso destacar que a
producdo cientifica sobre ensino nas revistas
de referéncia da area é escassa, se
considerar que somam um pouco mais de 50
artigos nos Ultimos 10 anos. Esses numeros
por si s6 revelam o pequeno espaco dedicado
a essa tematica nas principais revistas de
geografia no Brasil. Algumas linhas de
pesquisa contam com apenas uma publicagdo
on line qualis A. Isso pode ser fruto de uma
agenda de pesquisa ainda pouco explorada
ou um descaso por parte do corpo editorial

das revista qualis A.

Sabemos que ao contrario da maioria
das disciplinas, que nasceram primeiro na
academia e depois se tornaram escolares, a
geografia foi primeiro escolar. Isso foi

responsavel, em grande parte, ndo sd pela
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legitimagdo da nova ciéncia geografica, como
também pela sua institucionalizagdo (REGO
DA ROCHA, 2009). Sera que esse pouco
espaco dado a tematica do ensino de
geografia revela um certo desprezo por sua
propria origem, como um migrante que tem
vergonha de valorizar sua origem por sofrer

preconceitos?

Outras questdes para uma agenda
foram levantadas por Cavalcanti (2011).
Dentre elas as questles referentes a
formacdao de conceitos no ensino de
Geografia, que para a autora deve ser
compreendida em sua complexidade e no seu
papel para o desenvolvimento do
pensamento tedrico. Outras questdes sdo
aquelas ligadas as investigacGes que focam
as metodologias de ensino, com o propodsito
de formular propostas mais eficazes para o
ensino. Kaercher (2007) também aponta um

elemento para uma agenda de pesquisa.

Para o autor, €& imprescindivel
responder a seguinte questdo “qual o sentido
da geografia no curriculo? Ou qual a
especificidade da geografia como disciplina
formal? Nessa mesma ordem parece
necessario a realizacdo de pesquisas com
foco nos educandos e no desenvolvimento
alcancado por esses através da geografia. E,
por fim, pesquisas que revelem o valor que a
sociedade, as comunidades e educandos dao
a geografia como disciplina e em qual
contexto se insere essas posicdes. A busca
por essas resposta e uma agenda de
pesquisa que consiga dar visibilidade a seus
resultados pode permitir que tenhamos mais
sustentacdo para falar do ensino de Geografia
que se pratica e de suas implicacoes
socioeducacionais. Afinal, a Geografia deve
muito a geografia escolar, e permitir que ela

perca espago pode ser um tiro no proprio pé.
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