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RESUMO

Este artigo apresenta um balanco da area de Ensino de Geografia relativo aos trés
ultimos encontros nacionais da Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros (AGB), tendo como
objetivo o mapeamento de tendéncias tedricas e tematicas que se verificaram nesta area.
Para tanto, constituiram as principais fontes de pesquisa os resumos e artigos inscritos
nos subeixos tematicos de Ensino dos Espacos de Dialogos e Praticas (EDPs) formados
nos Encontros Nacionais da AGB de 2008, 2010 e 2012. A identificacdo dos subeixos
tematicos mais discutidos e os demais resultados desta investigacdo estdo representados
em quadros e graficos. Dado o papel histérico desta associagdo e a sua importancia na
ciéncia geografica produzida no Brasil, este estudo servira de contribuicdo para o
desdobramento de novas pesquisas e para o uso dos professores das escolas publicas e
privadas, entendendo-se que as atividades oferecidas nos congressos e encontros
nacionais da AGB concretizam reforgos significativos no processo de formacio
continuada dos participantes.
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Geography Teaching: the scientific references presented in Espacos de
Dialogos e Praticas of the Association of Brazilian Geographers (2008-2012)

Abstract: This paper presents an investigation of the teaching subject of Geography on the
last three national meetings of the Association Brazilian Geographers (AGB), focusing in the
theoretical and thematic trends that have occurred in this area. For that, it was used as a
primary source of the research, some abstracts and articles included in the Espacos de
Dialogos and Praticas of national meetings of the AGB of 2008, 2010 and 2012. The
identification of the most discussed subthemes and other searches results are shown in tables
and graphics. AGB is a remarkable Association with expression and historic role in
geographical science practiced in Brazil. So, this study may contribute to the development of
new researches and for the use of teachers from public and private schools. The activities
offered in conferences and national meetings of the AGB achieved significant reinforcements
in the process of continued education of the participants.

Keywords: Association of Brazilian Geographers, teaching geography, themes, theories and
teaching practices.

L'Enseignement de la Géographie: la production scientifique présentée
dans les Espacos de Didlogos e Praticas de l'Association de Géographes
Brésiliens (2008-2012)

Resumeé: Cet article présente un bilan des études sur l'enseignement de géographie sur les
trois derniéres rencontres nationales de I'Association de Géographes Brésiliens (AGB), dont
Pobjectif est d’identifier les tendances théoriques et thématiques qui ont eu lieu dans ce
domaine de la connaissance. Pour cela, les résumés et les articles inscrits dans les rencontres
nationales de I'AGB en 2008, 2010 et 2012 ont été utilisés comme source principale de la
recherche. L'identification des thémes les plus discutés et d'autres résultats de l'enquéte
figurent dans les tableaux et les graphiques. A cause de l'expression et de réle historique de
cette association dans la science géographique produite au Brésil, cette étude peut contribuer
a l'élaboration de nouvelles recherches et elle est disponible pour les enseignants des écoles
publiques et privées, considérant que les activités offertes dans les rencontres de I'AGB font
parties des efforts de formation permanente des participants.

Mots-clés: Association de Géographes Brésiliens, l'enseignement de la géographie, thémes,
théories et pratiques pédagogiques.
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Introducio

A teoria sem a pratica vira “verbalismo”, assim como a
pratica sem teoria vira ativismo. No entanto, quando se
une a pratica com a teoria, tem-se a praxis, a acdo criadora
e modificadora da realidade.

Paulo Freire

Este artigo apresenta um balanco da area de Ensino de Geografia, no
periodo compreendido entre 2008 e 2012, relativo aos XV, XVI e XVII Encontros
Nacionais de Geografia (ENGs) da Associagdo dos Gedgrafos Brasileiros (AGB),
realizados em Sdo Paulo (2008), Porto Alegre (2010) e Belo Horizonte (2012)".

Os aspectos gerais desta pesquisa foram apresentados na mesa de
abertura do VII Congresso da Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros, realizado em
Vitoria/ES (2014), ocasido em que os ultimos sete presidentes da Diretoria
Executiva Nacional desta associacdo fizeram um balanco geral dos eixos
tematicos (Natureza, Pensamento Geografico, Cidade-Urbano, Campo-Agréria e
Educacéo-Ensino de Geografia) debatidos no referido periodo.

A tarefa de mapear a producéo cientifica da Associag¢do dos Gedgrafos
Brasileiros (AGB), idealizada pelo professor Renato Emerson dos Santos, entdo
presidente da Diretoria Executiva Nacional desta associagao, foi entendida pelos
participantes da mesa como sendo necessaria e prazerosa, diante do papel
historico da AGB na ciéncia geografica produzida no Brasil. Tal papel é tdo
significativo que justifica sua abordagem nos estudos e pesquisas sobre a historia
do pensamento geografico no Brasil, ndo s6 pelo fato de sua fundacdo ter
ocorrido simultaneamente a criagdo do primeiro curso de geografia no territorio
nacional, em 1934, mas também em razdo da sua forca e da participagéo de seus
integrantes em varios episodios, como nos estudos e pesquisas realizados e

divulgados nos famosos Guias de excursdo, nos enfrentamentos durante os “anos
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de chumbo” da Ditadura Militar, na resisténcia de suas comissdes nas disputas
travadas contra a implantacdo dos estudos sociais na rede escolar, nos anos 1970-
80, e na sua participacdo em lutas e denincias na contemporaneidade.

E fato que a AGB tem passado por grandes transformacées, nas tltimas
décadas, e dividido opinides acerca de suas trajetorias futuras. Muitas se¢des
locais vém perdendo sécios mais antigos, e suas publicacdes deixaram de ser as
principais op¢des da producdo académica das universidades que abrigam suas
sedes locais, especialmente apds o surgimento de revistas ligadas a cursos de
mestrado e doutorado e a grupos de pesquisa diretamente vinculados aos 6rgéos
de fomento e de representacao profissional.

Mas nao ha davidas de que os Congressos e Encontros Nacionais de
Geografia (ENGs) promovidos pela AGB congregam o maior ndmero de
pesquisadores, professores e graduandos em escala nacional, em razio dos
momentos de avaliacdo, debates e encaminhamentos sobre a ciéncia geografica,
em geral, e a geografia brasileira, em particular. Embora exista a concorréncia ou
a complementacio de eventos tematicos em todas as areas de pesquisa, os ENGS
ainda constituem movimentos com forca académica e intelectual, que dialogam
com universidades, 6rgdos de poder, entidades de pesquisa e de representacéo e

com os movimentos sociais.

Para os professores das escolas publicas e privadas, as atividades
oferecidas pela AGB concretizam momentos de aperfeicoamento, que podem ser
compreendidos como cronogramas de formacdo continuada, pela possibilidade
de reflexdo sobre a ciéncia geografica e seu ensino e de estabelecer didlogos com
professores de outras localidades. A vivéncia em grupos de trabalhos,
minicursos, mesas-redondas, trabalhos de campo e plenarias é proporcionada em
secdes organizadas nos ENGs e no Fala Professor (Encontro Nacional de Ensino
de Geografia, organizado pela AGB a cada quatro anos, que, desde 1987, recebe

professores de todas as regides do Brasil).

Objetivos e procedimentos metodologicos utilizados na pesquisa dos
subeixos tematicos de Ensino

Pressupondo-se que os textos inscritos nos Espagos de Dialogos e
Praticas (EDPs) possibilitam conhecer um pouco mais da produgdo que a AGB
esta divulgando, os objetivos deste trabalho foram assim delineados: a)

identificar os subeixos tematicos dos trés ENGs analisados para destacar,
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quantitativamente, a incidéncia de trabalhos inscritos em cada um deles; b)
perceber a existéncia de tendéncias tedricas e/ou de pontos comuns nos textos
apresentados nos diversos subeixos de Ensino-Educagdo; c) verificar a
procedéncia regional dos autores, no sentido de averiguar a abrangéncia dos
eventos e conferir se alguns subeixos tematicos expressam territorialidades

representativas locais e/ou grupos de pesquisa da AGB.

Para isso, iniciou-se um minucioso levantamento dos resumos e artigos
inscritos nos vinte subeixos tematicos do eixo Ensino-Educacio, delineados nos
ENGs realizados em 2008, 2010 e 2012, totalizando 1468 trabalhos.

A primeira etapa desta pesquisa consistiu em identificar e selecionar os
trabalhos inscritos por subeixos tematicos. Em seguida, passou-se a leitura dos
artigos dos EDPs. Como estes se encontravam no site da AGB e nos cd-roms dos
anais dos respectivos encontros, houve a necessidade de se localizar cada
trabalho em uma lista geral do eixo Ensino-Educacio, disponibilizada no site da
AGB. Clicava-se no titulo de cada obra contida nesta lista para se extrairem os
elementos necessarios a realiza¢cdo da analise proposta. A facilidade de se abrir
ou ndo o arquivo, devido a compatibilidade de programas, dava o ritmo a coleta
de dados. Alguns deles ficaram ilegiveis e ndo puderam ser inteiramente
contabilizados.

Apbs a tabulacio dos dados, quadros sintéticos e graficos foram
elaborados contendo itens gerais sobre: a) procedéncia do trabalho: por regides;
b) tipo de trabalho: relato de experiéncias (relato de professores do ensino basico
e de pesquisa académica aplicada a escola); produgdo académica: artigo cientifico
independente ou ligado a ntucleos de pesquisa, monografia/trabalho de conclusao
de curso, projeto de iniciagdo cientifica (PIBIC), projeto de iniciacdo a docéncia
(PIBID), mestrado, doutorado e projetos de extensio, entre outros.

De acordo com as especificidades dos subeixos tematicos, foram
introduzidos novos itens para mapear as estratégias e os recursos utilizados pelos
participantes (como poesia/rap, cinema, pintura e imagens de satélite, entre
outros). Ao final de cada levantamento, refletia-se sobre a possibilidade de se
agruparem os textos a partir de caracteristicas comuns, observando-se se eram
gerais, pontuais, descritivos ou analiticos, e se evidenciavam tendéncias tedricas
e metodologicas.

Por se tratar de um levantamento geral, sem tempo héabil para se
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consultar os autores em questdo, optou-se por ndo se reproduzir excertos dos
textos examinados e ndo se citar os nomes dos trabalhos e de seus autores, mas,
sim, suas tendéncias e preocupac¢des comuns. Os subeixos tematicos, com menor
participacdo no conjunto dos trés ENGs analisados, foram comentados apenas

em linhas gerais, dados os limites de paginas deste artigo.

Os Espacos de Dialogos e Praticas como fontes de pesquisa

Investigar os Espacos de Dialogos e Praticas (EDPs) foi uma escolha
instigante, especialmente porque traduz uma pratica ainda recente, caracteristica
dos novos tempos da AGB. A partir de anotacdes de reunides da Diretoria
Executiva Nacional da AGB e de depoimentos de agebeanos histéricos, como
Paulo Roberto Alentejano e Ricardo Ogusku, foi possivel recuperar o
desenvolvimento desta modalidade - inclusive, seu nome originalmente
proposto, Espaco de Dialogo, utilizado, pela primeira vez, no Fala Professor de
Curitiba (1999). De acordo com estes depoimentos, esta inovagdo surgiu em uma
reunido de Gestdo Coletiva, em Niterdi, estando o professor doutor Carlos Walter
Porto Gongalves na presidéncia da Diretoria Executiva Nacional da AGB. A
pratica dos Espacos de Dialogo prosseguiu também no ENG de Floriandpolis
(2000), mas se descaracterizou no ENG de Jodo Pessoa (2002) e no VI Congresso
de Geografia de Goiania (2004).

Posteriormente, na gestdo do presidente Jorge Luis Borges Ferreira
(2004-2006)%, a proposta do Espaco de Didlogo foi resgatada, no XIV ENG, em Rio
Branco, com o nome alterado para Espago de Didlogos e Praticas (EDP). A partir
dai, esta atividade se consolidou nos ENGs posteriores. Anotacoes relativas ao
preparo do XIV ENG, em reunido da Diretoria Executiva Nacional, em
20/08/2005, atestam a preocupacdo com a realizacdo da atividade transformada
em EDP:

O Espaco de Dialogos e Praticas (EDP) é uma tentativa de
aperfeicoamento dos Espacos de Dialogo (ED) (...) uma
inovacdo em eventos cientificos de Aambito nacional,
promovendo uma nova dindmica para a apresentacdo de
trabalhos e experiéncias da geografia brasileira. (...) Dada a
dificuldade de formacdo de uma cultura especifica para os
EDs, porque ainda prevalece uma visdo estritamente
académica do modo de fazer e apresentar a produgio

* A autora deste artigo foi vice-diretora nesta gestdo, tendo assumido a direcdo da DEN, apds
a renuncia do entdo presidente, em 07/06/2006.
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cientifica, verificou-se a necessidade de tornd-lo ainda mais
dinamico e integrado as demais atividades do encontro e da
prépria atuacdo da AGB. O EDP pretende resgatar a
dindmica prevista para os EDs com a perspectiva de
proposi¢do e acdo continuada dos grupos de trabalho,
perfazendo um papel de aglutinador da producio geografica
brasileira em suas varias dimensdes institucionais e seus
varios niveis de sofisticacio tedrica e empirica. Os EDPs
serdo atividades que pretendem congregar as elaboracgdes
técnico-cientifico-culturais dos(as) participantes do XIV
ENG e objetivam a difusdo e a partilha de informacdes e
experiéncias, bem como a definicdo de intervencdes reais e
possiveis da geografia no contexto e em temas especificos
(Diretoria Executiva Nacional — AGB, 2005).
O EDP nasceu, de acordo com essas memorias, com um significado de
acdo coletiva, estimulando o debate e propondo encaminhamentos para o painel
e a plenaria final, com vistas a intervencdo da comunidade geografica na

realidade contemporanea.

Como ¢é sabido, na organizacdo dos EDPs, ha comissdes formadas em
cada Encontro Nacional de Geografia. Os organizadores destes eventos recebem
os trabalhos e, ap6s a sua selecdo pela Comissdo Cientifica, os classificam nos
subeixos dos EDPs, conforme o eixo tematico escolhido, incluindo-os em
diferentes salas de apresentacdo. Em sintese, os trabalhos dos autores sdo
enviados para o eixo tematico pertinente (por exemplo, o de Educa¢io-Ensino) e,
conforme a incidéncia dos temas, eles sdo agrupados em distintos subeixos
criados por essas comissdes, que desenvolvem um trabalho dedicado e
responsavel, merecedor do reconhecimento de todos.

Resultados da pesquisa: a andlise dos subeixos de Ensino

A separacdo por subeixos tematicos, registrada em planilhas, permitiu
o reconhecimento imediato do nimero de artigos contidos em cada um deles e,

por conseguinte, quais eram os subeixos mais numerosos em cada ENG.

Porém, as comissoes organizadoras da AGB ndo formavam os mesmos
subeixos tematicos em cada ENG, o que significou varias possibilidades de se
operar uma triagem para classifica-los e representa-los. Para oferecer um retrato
fiel dos subeixos tematicos definidos pelas comissdes, optou-se, neste artigo, por
se organizar o Quadro 1 em trés classificacdes, que mostram as alteracdes

decorridas nos trés ENGs:
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1.1. subeixos que ndo estiveram presentes em todos os anos da andlise,

com rupturas e/ou desdobramentos deles;

1.2. subeixos de 2008 que foram separados ou modificados, em 2010 e
2012;

1.3. subeixos presentes em todos os anos da analise (2008, 2010, 2012).

Neste ultimo, foram reunidos subeixos tematicos que continham uma
pequena diferenca em seus nomes, justificando-se o agrupamento pelo fato de
tratarem das mesmas concepgdes e fendmenos.

No seu conjunto, percebe-se maior semelhanca na estruturacdo dos
subeixos tematicos dos EDPs em 2010 e 2012, o que pode revelar mais
experiéncia das comissdes organizadoras e dos coordenadores dos EDPs para
lidarem com esta atividade. Outro dado que merece destaque foi o aumento
progressivo do nimero de trabalhos inscritos no eixo de Ensino: 359, em 2008;
530, em 2010 e 579, em 2012.

A seguir, serdo feitas as consideracoes de cada subitem do Quadro 1
(1.1, 1.2 e 1.3) usando-se a sistematizacdo ji mencionada na introdugio deste
artigo: consideracdes gerais sobre os subeixos tematicos de cada subitem,
enfatizando-se aqueles com maior porcentagem de artigos apresentados nos anos

de anélise.

Subeixos que ndo estiveram presentes em todos os anos da analise

Observando-se o subitem 1.1, do Quadro 1 (Subeixos que ndo
estiveram presentes em todos os anos da andlise), nota-se que Teorias, Conceitos
e Categorias do Ensino e Metodologia e Praticas Pedagogicas, presentes em 2008,
nao foram selecionados em 2010, evidenciando-se uma tentativa de mescla-los e
contempla-los em 2012, com a denominacdo alterada para Metodologias e
Teorias de Ensino. A parte final do subeixo (Praticas Pedagdgicas) foi suprimida
pelo fato de ja existir um subeixo denominado Praticas Docentes, no subitem 1.2

da referida figura.

Jé& os subeixos tematicos Estagio Supervisionado, Educacédo, Geografia e
Espaco Escolar e Reflexdes em Aprendizagem em Geografia foram iniciados em

2010 e mantidos no ENG 2012, pela comissdo organizadora do evento. O primeiro
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deles, Estagio Supervisionado, embora nio tenha constado com este nome no
ENG 2008, apareceu em varios trabalhos que trataram de metodologias e praticas

pedagodgicas. Este subeixo mostrou tendéncia de continuidade e aumento de

inscricoes.
Quadro 1 - Ensino: Trabalhos inscritos nos Espacos de Didlogos e Praticas (2008, 2010 e 2012)
1.1 Subeixos que ndo estiveram presentes em todos os anos da analise
2008 2010 2012 [oisteatal
Subeixos Qtd Subeixos Qtd Subeixos Qtd
-0- Estagio Supervisionado 20 [Estagio Supervisionado 24 | 44 |3,0%
Educagdo Popular 26 |Educagdo Popular 30 -0- 56 [3,8%
.~ Educagdo, Geografia e ” Educagdo Geografica e 32| 54 |3.7%
Espaco Escolar Espaco Escolar
o Reflexdes s/ Aprendizagem 27 Reflexdes s/ Aprendizagem 37| 64 [4.4%
em Geografia em Geografia
Teorlas., Conceitos e Categorias 27 o . 27 [18%
|no Ensino
Metod,olf)gla e Praticas 27 -o- - 27 [18%
Pedagdgicas
. o Metf)dologlas e Teoria de 24 | 24 [1.6%
Ensino
1.2 Subeixos de 2008 que foram separados ou modificados em 2010 e 2012
I.ivro Diditico & Educacdio ” Livro Didatico 19 |Livro Didético 31| 73 15,0%
Especial Educagio Especial 17 |Educagdo Especial 19 | 36 [2,5%
o e
Educacdo Amb(le'mal Gl 24 [Temas de Geografia Fisica | 24 |Temas de Geografia Fisica | 29 | 77 (5,2%
de Geografia Fisica
Eratégas Didétoo- | )7 | rrsos Didaricos 68 [Recursos Didaticos 35 130 [8,9%
Pedagdgicas/Recursos Didaticos
Bk ocentss ” Experle':n.cms e Praticas 25 Expen?n_mas e Praticas 8 [135 [9.2%
Pedagogicas Pedagdgicas
1.3 Subeixos presentes nos trés ENGs: 2008, 2010 e 2012
Trabalho de Campo 21 |Trabalho de Campo 25 |Trabalho de Campo 151 61 [4,2%
Curriculo 19 |Curriculo 28 |Curriculo 251 72 (4,9%
Tecnologias da/na Educagao 17 e de. Gonpain & 21 B de, Geogmine 32170 (4,8%
Tecnologias Tecnologias
Polmcgs Publicas e Instituicdes 25 Instnwcyes fe Politicas 24 Instltuu;.oes .e Politicas 32| 81 [5.5%
de Ensino Educacionais Educacionais
Reflexdes sobre Geografia 2% Reflexdes sobre Geografia 18 Reflexdes sobre Geografia 24 | 88 [6.0%
Escolar Escolar Escolar
Cartografia Escolar 27 |Cartografia Escolar 32 [Cartografia Escolar 26 | 85 [5,8%
Formagéo de Professores 23 [Formagdo de Professores | 47 |[Formagdo de Professores | 50 | 120 (8,2%
Educacdo Ambiental * 25 |Educagdo Ambiental 63 |Educacdo Ambiental 56 | 144 19,8%
Total 359 Total 530 Total 579 [1468(100%

Fonte: AGB/EDP Eixo Ensino - Org.: Marisia M. S. Buitoni, 2014.

Os artigos do subeixo Estagio Supervisionado indicaram as seguintes
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preocupagdes comuns: a) a reafirmacdo de que o estdgio é uma atividade
curricular e ndo o primeiro emprego; b) a necessidade de se superar a burocracia
que envolve a relagdo universidade-escola; c) a desconstru¢do do mito de que a
escola é apenas o local da préatica, ficando a teoria restrita a academia; d) a
mobilizacdo politica e pedagédgica para a melhoria da estrutura da escola, em

geral, incluindo-se equipamentos utilizados no cotidiano escolar.

Cerca de 60% dos trabalhos analisados procederam do Centro-Sul, 34%
do Nordeste e cerca de 6% do Norte, reproduzindo a concentracdo regional dos
cursos de licenciatura em geografia, no espaco brasileiro. No total, os relatos de
estagio forneceram variadas contribuicdes, com exemplos e sugestdes de trabalho
que variavam conforme a duracéo e o nivel do estagio. Outro aspecto importante
diz respeito a visdo consciente da maioria dos autores sobre as dificuldades de
implantagdo de politicas publicas em diferentes regides e ao esforco de cada
professor para superar dificuldades e manter um nivel satisfatorio de ensino e

aprendizagem.

O segundo subeixo temaético, iniciado como Educagdo, Geografia e
Espaco Escolar, em 2010, seguiu como Educacio Geografica e Espaco Escolar, no
ENG 2012. Nestes dois ENGs, a comissdo organizadora reuniu temas variados e
amplos, com interfaces em mais de um subeixo, como se observa nos seguintes
exemplos: a) insercdo do aluno na escola e sua percepcao sobre a realidade nos
diversos anos de escolaridade; b) espacos de discussao politica que a escola e o
ensino de geografia oferecem na formacao do cidadio; c) possibilidades e limites
de propostas que ousam quebrar o status quo com o uso de novas metodologias;
d) relatos de experiéncias interdisciplinares nos cursos de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA); e) relatos de experiéncias em escolas fronteiricas e em outras
modalidades; f) conceitos geograficos usados na construcdo do conhecimento

escolar.

O terceiro subeixo tematico, Reflexdes sobre Aprendizagem em
Geografia, obteve a maior porcentagem de trabalhos apresentados no subitem 1,
sendo que cerca de 30% deles fizeram referéncias a pesquisas realizadas ou
refletiram a respeito de praticas introduzidas na escola de ensino bésico e 70%
corresponderam a textos académicos, escritos por estudantes universitarios,
mestrandos e doutorandos em geografia que realizaram projetos em escolas de
ensino basico, procedentes das regides brasileiras apontadas na Figura 1.
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Figural-
Procedéncia dos Autores-% EDP- As Contribuigées Vieram, em
Reflexdes sobre Aprendizagem em

) maior numero, da Regido
Geografia: (2008/2010/2012)

Sudeste, seguida pelas regides
Nordeste e Sul, reproduzindo a
concentragdo espacial dos cursos

de geografia e das secdes locais
mais antigas da AGB.

Das regides Centro-Oeste e

Norte, vieram menos

participantes (8% cada uma) para
oN BNE oco os OSE o )
discutir este subeixo.

Fonte: AGB/EDPs- Org.: Marisia M.S. Buitoni, 2014

As reflexdes vindas do Sudeste incidiram sobre a qualidade das préaticas
pedagodgicas, e mais de 60% dos seus trabalhos discutiram sobre a melhoria da
escola publica a partir de: a) diferentes aspectos de ensino e aprendizagem que
propiciassem a aquisi¢do de conceitos basicos da geografia; b) possibilidades de
introduzir a pesquisa como principio pedagogico e cientifico na aprendizagem de
temas estruturais no ensino basico; c¢) procedimentos basicos para lidar com
turmas tidas como “probleméticas”; d) usos de dindmicas motivadoras, variando
entre as novas tecnologias e as “dinamicas libertarias” que possibilitassem a
apropriacdo dos conhecimentos necessarios ao enfrentamento, tanto de uma
sociedade técnica, cientifica e informacional como de uma sociedade de classes;
e) reflexdes sobre a pedagogia da crianga, priorizadas nos artigos vindos do Rio
de Janeiro; f) metodologias de aprendizagem, com base no pensamento de Paulo
Freire (autor mais citado) e em teorias de Mikhail Bakhtin sobre géneros
discursivos e desenvolvimento de pratica dialogica no ensino de geografia,

destacadas nos textos paulistas.

Do Nordeste, também vieram contribui¢cdes para a melhoria da escola
publica e reflexdes sobre: a) o local e o cultural na formacéo dos estudantes; b) a
aprendizagem de jovens e participantes do projeto “Da palavra a leitura do
mundo”; ¢) os fatores que desmotivavam os estudantes no processo de ensino e
aprendizagem; d) as nocdes e representacoes da geografia nos anos iniciais do

ensino fundamental e também as representacdes dos alunos do ensino médio
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sobre a disciplina de geografia (sobretudo, nos trabalhos vindos da Bahia); e) as
preocupagdes com a epistemologia da geografia escolar, cabendo consideracdes
sobre a transposicao didatica.

Do Sul, as contribui¢des dos autores nessa discussdo destacaram os
seguintes aspectos: a) a construcdo e o desenvolvimento de conceitos e préticas;
b) a interdisciplinaridade no ensino basico; ¢) as questdes que permeavam a
identidade juvenil; d) os exemplos de teoria e pratica na escola a partir de
estudos de caso; e) os estudos e as pesquisas sobre metodologias de
aprendizagem mediante projetos que destacavam o alcance da aprendizagem
significativa, a partir de Edgar Morin, e exemplos de pesquisa-a¢do, com base em

David Tripp.

Do Centro-Oeste, vieram trabalhos focalizando: a) os estudos sobre a
educacido de jovens e adultos (EJA) e o uso de praticas diversificadas em sala de
aula; b) a continuidade dos “estudos do meio” como metodologia para o
conhecimento do espaco vivido e a construcdo do pensamento auténomo; c) a
importancia de se usar o saber dos alunos na aprendizagem da geografia; d) as
reflexdes tedrico-metodoldgicas sobre as praticas pedagdgicas; €) as novas

metodologias utilizadas para se avancar no processo de aprendizagem.

E, do Norte, as contribuicbes neste subeixo incidiram sobre o ensino
das paisagens e a necessidade de se desenvolverem teorias e praticas articuladas

para a aprendizagem dos conceitos e temas da geografia no ensino basico.

Prosseguindo-se na analise do Quadro 1, verifica-se que o subeixo
Educagio Popular foi discutido em 2008 e 2010, mas néo teve continuidade em
2012. Apesar de nao ter sido o subeixo com o maior nimero de inscricoes neste
subgrupo, os trabalhos recebidos mostraram-se afinados com os discursos

contidos em circulares de apresentacdo dos ENGs.

As universidades federais de Goias (UFG, sobretudo o campus
Cataldo), de Minas Gerais (UFMG), de Uberlandia (UFU), do Ceara (UFC) e do
Espirito Santo (UFES) e as estaduais de Sdo Paulo (UNESP, campus Presidente
Prudente-SP), (UNICAMP), (USP) e do Rio de Janeiro (UER]J/Faculdade de
Formacao de Professores) foram citadas em exemplos de projetos sobre educacdo
no campo realizados em assentamentos do Movimento dos Sem Terra (MST), em

areas indigenas e quilombolas.

Como se observa, na Tabela 1, a producdo académica aumentou por
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causa dos artigos originados a partir de debates em cursos e/ou nucleos de
pesquisas académicas. Foram registradas referéncias a questionamentos e
reflexdes contidas em obras de Carlos Rodrigues Brandao, Miguel Arroyo, Roseli
Salete Caldart e, predominantemente, de Paulo Freire. Cerca de 30% destes
ressaltaram a necessidade do processo dialdgico, de pedagogias criticas e
conteudos sociais relacionados a realidade do campo, havendo, ainda, referéncias
a “pedagogia de alternéncia”, uma proposta usada em areas rurais para mesclar
periodos em regime de internato na escola com outros em casa. A valorizagdo do
rural, sem perder de vista a formag¢ao universitaria, também foi mencionada nos

relatos de experiéncias.

Tabela 1 - EDP- Educaciio Popular - % - 2008 e 2010

Procedenciapor 558 2010 | TipodeTexto | 2008 2010 Maior participacio de

Regid .
S autores da Regido Sudeste,
Norte 11,5 3.4 El:{:]zicfésni; 46,2 30 seguida das regi()es
L Centro-Oeste e Nordeste.
Nordeste 11,5 23,3 Artigo cientifico 15,4 56,6 Lo
Menor indice de relatos de
Centro-Oeste 23,1 13,3  Monografia / TCC 0 39 experiéncia em 2010,
comparado ao ano de 2008,
Sul 1,7 16,6 Mestrado 3,9 0 .
com probabilidade de
Sudeste 462 434 Doutorado 7,7 0  terem migrado para o eixo
5 il " Extensiio 268 134 tematico de  Campo-
otal ATi
Total joo 100 /eraria

Fonte: EDPs/AGB. Organizagdo Marisia M. S. Buitoni, 2014.

Cerca de 10% dos projetos de extensdo reproduziram discussdes
encaminhadas por autores da area de geografia agraria. Houve mencio aos
classicos como Karl Kautsky e Alexander Chayanov, especialmente nos textos
que focalizaram espagos formais e ndo formais da educacgéo. Carlos Walter Porto
Gongalves, Ariovaldo de Oliveira, Bernardo Mancano Fernandes, Ruy Moreira e
Paulo Roberto Alentejano, entre outros pesquisadores, foram referéncias
nacionais citadas nos trabalhos que trataram da educacdo camponesa a luz do

marxismo.

Da leitura feita, compreende-se que o subeixo Educagdo Popular trouxe
contribuicdes para a area de ensino da AGB, e, assim, deveria ter continuado em
2012.
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Subeixos de 2008 que foram separados ou modificados em 2010 e 2012

Voltando ao Quadro 1, observa-se que o subitem 1.2 (Subeixos de 2008
que foram separados ou modificados em 2010 e 2012) continha quatro subeixos,
em 2008, que se desdobraram e formaram novos subeixos, em 2010 e 2012.
Assim, Livro Didatico e Educagdo Especial, subeixos que apareciam juntos,
passaram a constituir duas opcoes, nos anos seguintes, assim como os demais

subeixos ali contidos.

Os artigos de Livro Didatico apontaram, preferencialmente, para
conceitos contidos nas cole¢des do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
e para os diferentes usos deste instrumento, havendo uma parcela de autores que
sistematizou criticas ao livro didatico e a sua industria. Por exemplo: a) nas
analises de cunho conceitual, destacaram-se os textos que trabalharam com
conceitos de Oriente Médio, América Latina, Nordeste e Amazodnia, entre outras
regides; de paisagem, lugar, regido, territorio, natureza, territorialidade, urbano e
rural-campo, entre outras concepcdes trabalhadas no ensino basico; b) nas
abordagens sobre os usos dos livros didaticos, foram registradas consideracgdes,
em grande parte dos textos, justificando o apego exagerado ao livro didatico
como consequéncia de lacunas na formacao inicial e/ou das precarias condigdes
de trabalho do professor, com jornadas de trabalho em mais de uma escola, que
diminuem seu tempo de estudo e de preparo de aulas, deixando-o refém da
sequéncia do livro didatico adotado; mais de 80% dos textos argumentaram que o
livro didatico é um instrumento auxiliar de aprendizagem, um apoio ao
professor, mas que nao deve ser usado como sua unica referéncia; c) nas criticas
as imagens e a industria do livro didatico, uma parte dos trabalhos o focalizou
como sendo uma mercadoria prescrita por drgdos nacionais, com tendéncia a
homogeneizacdo, ou como uma mercadoria difusora de ideologias geograficas,
sendo portador de discursos e propostas curriculares nacionais levados para a

escola, e ainda como instrumento de controle do trabalho do professor.

Notou-se, ainda, uma tendéncia, embora ténue, de dirigir maiores
criticas aos sistemas unificados de ensino que grassam pelo pais, com suas
apostilas que variam entre os niveis péssimo e regular, quando estas sdo
analisadas sob o foco dos procedimentos metodologicos, dos objetos e das
expectativas de aprendizagem que buscam atender. Houve criticas ao PNLD por
causa de colecdes que tratavam os conhecimentos sobre natureza, populagio e

economia de modo fragmentado, calcados no modelo lablacheano. Mas, como as
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criticas foram generalizadas e se estenderam para o conjunto da producdo
existente hoje, englobaram, injustamente, as obras que vém apresentando novas
abordagens tedricas e metodolégicas.

Chamou a atencdo o fato de ndo existirem trabalhos preocupados em
discutir as opcoes e interpretacdes de autores de livros didaticos frente aos
editais do Ministério da Educagéo. Se os autores decidem participar do processo
avaliativo com os critérios estipulados pelo MEC, valeria indagar como se da o
processo de criacdo e como os autores definem as énfases tematicas, as
articulacdes tempo/espaco ou as abordagens interescalares que vao imprimir em
suas obras, bem como a coeréncia tedrico-metodoldgica das colecdes. Como os
critérios sdo amplos, valeria desvendar o que influi na decisdo dos autores e suas
editoras na definicdo do produto a ser elaborado e posteriormente avaliado: a
escola ou o mercado? E para qual tipo de escola? Existem exemplos de autores
que publicam cole¢des diferentes, para os mesmos anos de escolaridade, de

acordo com sua destinacéo: escola publica ou privada.

Continuando a analise do Quadro 1 - subitem 1.2 - em 2008, Educacéo
Especial recebeu trabalhos que focalizaram os livros didaticos quanto a
representatividade e a inclusdo, discutindo metodologias para alunos cegos,
surdos e portadores de outras dificuldades. O aumento da producédo de artigos
justificou a constituicdo de um subeixo separado de Livro Didatico, nos ENGs
posteriores. Embora os autores ainda continuem a discutir questdes de educacao
especial presente em materiais didaticos, houve significativa diversificacdo para
outras abordagens, com textos provocativos que questionavam: o que vé quem
ndo vé? Ou, qual conceito de lugar é apreendido por alunos com Sindrome de
Down? E, ainda, que geografia é ensinada e aprendida por alunos surdos e

portadores de diferentes sindromes?

Além desses, ha também relatos sobre o uso de cartografia tatil, que
tiveram destaque nos ENGs de 2010 e 2012, bem como os trabalhos explorando a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), que registraram severas criticas ao descaso
quanto a sua inser¢do como disciplina obrigatdria em cursos de formacdo de
professores em varios municipios brasileiros. Ndo se tem levado em conta que a
aprendizagem ¢ bilingue e a estrutura da formacio de frases em Libras difere da
estrutura da lingua portuguesa. Além disso, hi casos em que os mesmos sinais
sdo usados para diferentes palavras, podendo demandar mais tempo em sua

interpretacdo e para que o aluno entenda a atividade.
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Técnicas utilizadas em educacdo ambiental também apareceram,
transpostas para o ensino de estudantes com baixa visdo e cegos, como o uso de
animais taxidermizados, dando-lhes, por meio do tato, a chance de perceber a
forma e o tamanho real do animal, inclusive aqueles em risco de extin¢do. Outra
tendéncia observada foi o desenvolvimento de atividades voltadas a educacio
patrimonial, que podem ser feitas nas escolas e nos seus arredores, explorando os
espacos publicos e interagindo com a natureza. Quando os estudantes se
comprometem e se sentem responsaveis pelos bens inventariados e
documentados por meio de fotografias, musicas, historias e brincadeiras
regionais, sentem também que fazem parte da realidade que vivenciam. Avangos
conceituais e pedagogicos foram percebidos nos trabalhos dos professores e
pesquisadores da educacdo especial que discutiram identidades especiais, na
tentativa de superar dificuldades ainda existentes para o aprimoramento de uma

educacio inclusiva no Brasil.

Na sequéncia do Quadro 1, ainda no subitem 1.2, nos casos de
Educacdo Ambiental e Temas de Geografia Fisica, o asterisco foi colocado para
chamar a atencéo, pois o subeixo Educa¢do Ambiental apareceu duas vezes na
coluna referente ao ano de 2008: no subitem 1.2, como foi citado, e no subitem
1.3 do mesmo quadro, como Educacdo Ambiental. Em 2010 e 2012, Educacéo
Ambiental e Temas da Geografia Fisica passaram a figurar separadamente,
devido ao aumento da producio destinada aos dois subeixos tematicos, como se

pode verificar pelos dados apresentados.

Os artigos apresentados em Temas de Geografia Fisica priorizaram,
principalmente: as abordagens conceituais, as reflexdes sobre processos do meio
fisico e as praticas pedagogicas da geografia fisica no ensino basico. Por exemplo:
a) varios trabalhos focalizaram conceitos diversos, partindo da percepcio
sensivel da paisagem, do lugar, do relevo e do clima, havendo mengéo ao uso do
programa de computador Google Earth para a sensibilizacido de estudos sobre os
elementos fisicos da paisagem. Constaram relatos sobre areas de risco, analisadas
a luz de processos geomorfologicos e de desmatamento da &rea como
justificativas para a instabilidade dos terrenos, bem como explicacdes associadas
aos impactos ambientais resultantes da expansio urbana acelerada, sem
fiscalizagéo e controle; b) nas reflexdes entre teoria e pratica, houve mengéo aos
termos “ecodindmica” e “ecossistema”, com base nas concepcoes elaboradas por

Jean Tricart, no final da década de 1970, como uma possibilidade de leitura dos
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processos geomorfologicos — ainda valida — para ser aplicada no ensino bésico,
além das abordagens dos conceitos da geografia da natureza, nos documentos
curriculares nacionais e nos livros didaticos; c) no ensino do clima, os artigos
destacaram: como montar uma miniestacdo e um posto meteoroldgico,
adaptando sucatas; como realizar uma analise do Indice de Conforto Térmico
aplicado em salas de aula; como analisar cartas do tempo divulgadas na midia

impressa, entre outras atividades.

As oficinas foram destacadas como instrumentos educativos na
compreensdo dos solos, dos recursos hidricos e minerais, das mudancas
climaticas e da gestdo de bacias hidrograficas. A aplicacio do Protocolo de
Avaliacao Rapida (PAR) apareceu como proposta metodolégica para se trabalhar
os impactos urbanos nos recursos hidricos, considerando-se que ele atua como
uma ferramenta potencialmente util no diagndstico preliminar de cursos d’agua,

ao informar sobre o estado atual desses recursos e seus possiveis problemas.

Os relatos das atividades corresponderam a mais de 70% dos trabalhos,
e seus autores, como mencionado, apresentaram atividades diversificadas e
atrativas, que contribuem para os professores desenvolverem aulas mais
dindmicas, que propiciem a participa¢do dos alunos em um processo coletivo de
construcéo do saber.

Continuando a analise do subitem 1.2 do Quadro 1, o subeixo
Estratégias Didatico-Pedagogicas/Recursos Didaticos (Figura 2) passou a se

chamar apenas Recursos Didaticos, em 2010 e 2012.

Figura 2 - EDP Estratégias Didatico-Pedagégicas / Recursos
Diditicos - -Regifio de Procedéncia dos Autores (%)
ENGs/ 2008, 2010, 2012 -
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Fonte: EDPs/AGB. Organizagao Marisia M. S. Buitoni, 2014.
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A Figura 2 mostra a procedéncia dos autores que participaram deste,
que foi o terceiro subeixo que mais recebeu textos de ensino, perfazendo 8,9% do
total de trabalhos apresentados. Os autores do Norte e Nordeste tiveram
participacdo mais significativa nos ENGs localizados em Sao Paulo (2008) e Belo
Horizonte (2012), tendo, como provaveis motivos para isto, uma melhor op¢éo de
transportes inter-regionais e a menor distancia em relacdo a cidade de Porto
Alegre (2010). Confirmando o que ocorreu em outros subeixos, 0 maior numero
de textos veio da Regido Sudeste, que, como foi lembrado, sediou dois encontros
da AGB nesse periodo.

Durante o processo de analise do material da pesquisa, observou-se
que, no XV ENG, os textos ja iniciavam com a indicacdo de que se tratavam de
relatos de trabalhos realizados em escolas de ensino basico. Nos XVI e XVII
ENGs, esta identificacdo nao foi tdo explicita, o que poderia justificar o grande
aumento dos trabalhos classificados como Producido Académica, na Tabela 2,
com artigos originados de projetos de monografia, de extenséo e, principalmente,
de nucleos de estudos coordenados por professores-pesquisadores, além de

artigos inspirados pelas tematicas geradoras dos encontros.

Tabela 2- EDP Estratégias Didatico-Pedagdgicas / Recursos Didaticos

. 2008 120102012 : 2008 2010 2012
Tipo de texto % | o | o Recursos Utilizados % | 9% | %
Relatos de 24 Filmes, pecas, contos, 18.8
Experiéncia B documentérios =352 157
Artigo individual/ 55,4 | 623 | 697 Desenhos, Fotografias, 2

nucleos de pesquisa Mapas, Computador

Monografia / TCC 74 58 29  Jogos Pedagogicos 148 59 114

Mestrado 37 29 58 Musica 148 133 57
Doutorado 74 29 0 Rap/Pogsia 37 29 57
Extensio 37 | 58129 Diversos 1581321158

Total 100" 100 100 Total 100 100 100

Fonte: AGB-EDPs Org: Marisia M. S. Buitoni, 2014

Quanto as estratégias e recursos utilizados, em vez de uma
sistematizagdo dos dados baseada em recursos tecnoldgicos (como TV, DVD,
Datashow etc.), optou-se por identificar, nesta tabela e na Figura 3, as formas
como sao mediadas as praticas culturais e cognitivas na escola, ou seja, por meio

do teatro, do jogo e da musica, entre outros exemplos.

Constatou-se, com isso, que os professores tém mobilizado os recursos
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audiovisuais tradicionais e demais equipamentos existentes nas escolas para a
discussdo de filmes que possibilitam trabalhar conceitos, observar e analisar
paisagens. Muitos preferiram documentarios sobre regides de conflito ou analise
dos discursos de personalidades entrevistadas sobre temas mundiais de interesse
da geografia, assim como também prepararam encenagdes a partir de escritos,
contos e pecas de teatro, além de usarem fantoches, com turmas do ensino
fundamental. Desenhos, fotografias, mapas e outras imagens foram analisados

com base em livros, midias impressas e digitais e ainda com uso do retroprojetor.

A propor¢ao dos recursos didaticos utilizados variou, nos trés
encontros nacionais, notando-se o maior uso de imagens de filmes e
documentarios no ENG 2010, em Porto Alegre (Tabela 2), ocasido em que varios
trabalhos fizeram referéncias aos documentarios sobre mudancas globais e
repercussdes regionais, tema que sera novamente mencionado no subitem sobre

educacdo ambiental.

No ENG 2012, realizado em Belo Horizonte, verificou-se uma tendéncia
ao uso de mapas, fotografias e novas tecnologias, com maior uso do computador
e, segundo 10% dos artigos, desenvolvendo-se blogs (considerados, nestes textos,
um objeto de interacdo). Argumentou-se, nestes trabalhos, que, se os estudantes
ficavam varias horas lendo e redigindo no ambiente virtual, este poderia se
tornar um objeto de ensino-aprendizagem. Assim, se o professor também se
apropriasse deste instrumento e o utilizasse para analises de discursos e
interpretacdes da realidade global, os blogs se transformariam em objetos de

ensino, no decorrer de um processo bem-sucedido.

A utilizacdo do computador ocorreu com materiais trazidos pelos
professores, com ou sem acesso a Internet, sendo predominante a segunda opgao,
devido a precariedade do suporte tecnolégico das unidades escolares. Ainda de
acordo com a Tabela 2, notou-se o pouco uso de musicas e poesias, nas praticas
pedagoégicas da geografia. Na linha Diversos, foram englobados, entre outros,
artigos que trabalharam os conceitos estruturantes da geografia mesclando
recursos ou apenas citando exemplos de como poderiam ser usados os livros

didaticos, os recursos audiovisuais, os relatos orais, as novas tecnologias etc.

O tltimo subeixo, que fecha o subitem 1.2, do Quadro 1, corresponde a
Praticas Docentes, que se desdobrou em Experiéncias e Praticas Docentes, nos
ENGs posteriores. Ha muita semelhanca entre os artigos classificados como EDP

Recursos Didaticos e EDP Praticas Docentes, considerando-se, de modo geral,
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que as praticas sdo descritas e complementadas pelos recursos que foram

mobilizados para o seu alcance.

A verificacdo da procedéncia regional dos autores repetiu o padrao
anterior, com a média aproximada dos trés ENGs aqui analisados: Sudeste
(41,6%), Nordeste (25,2%), Sul (20,8%), Centro-Oeste (6,9%) e Norte (5,5%).

Conforme a Figura 3, a seguir, os relatos de experiéncias, com
descricoes de praticas pedagogicas realizadas em escolas publicas (Figura 3a),
foram quase equivalentes a producio académica, o que pode atestar um maior
interesse dos professores de ensino basico por este EDP.

Figura 3 - EDP Experiéncias e Priticas Pedagdgicas (2008/2010/2012)

Figura 3a - Tipos de textos - % Figura 3b - Recursos utilizados - %

GFilme/Teatro/Doc/

I Entrev/conto
O Rel.Experiéncia ODes/Foto/Mapa/TICs
BlArt. Cientifico
B Jogos
8 Mono/TCC .
OMusica
OMestrado
O Rap/Poesia
0 Doutorado
ETextos
B Extensdo

Fonte: EDPs/AGB. Organizacdo Marisia M. S. Buitoni, 2014.

A valorizagdo da troca de experiéncias entre professores de geografia e
estudantes de licenciatura, por meio do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (PIBID/CAPES), em diferentes municipios do Brasil, apareceu em quase
40% dos relatos. Abordaram-se assuntos diversificados, focando nas novas
formas de ensinar. Houve um crescimento dos trabalhos relacionados aos
projetos de extensao.

As abordagens tedricas e metodologicas predominaram nos artigos
cientificos resultantes de pesquisas em nucleos de ensino e nos trabalhos
académicos relacionados as disciplinas da licenciatura e a pos-graduagdo. O
desenvolvimento dos conceitos basicos da geografia ocorreu, principalmente,
com o uso de textos, livros didaticos e apostilas (cerca de 50%, como indicado na

Figura 3b) que ressaltaram os conceitos de paisagem, lugar, localizacdo
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geografica, fronteira e territorio, entre outros.

Além de procedimentos destacados em Recursos Didaticos, a busca por
novas metodologias se fez presente em textos que exploraram mapas e softwares,
muitos deles propugnando por uma maior integracido da universidade com a
escola para a producdo de atividades relativas ao uso de diversas linguagens no
ensino de geografia. Na tabela, a pequena presenca de jogos pedagdgicos, musica
e poesia é indicativa de que ainda ha pouca utilizacdo de outros recursos, além
de textos didaticos. Contudo, a mediacdo pela arte e a cultura foi detectada em
sugestdes de atividades sobre as regides brasileiras, que trabalharam a literatura
e o uso de espacos cénicos e sobre ensinar geografia urbana cantando e
analisando letras de musicas, ou ainda relacionando geografia e poesia no ensino

da geografia agraria, entre outros textos propositivos.
Subeixos presentes em 2008, 2010 e 2012

Voltando ao Quadro 1, no subitem 1.3 (Subeixos presentes em 2008,
2010 e 2012), nota-se que a comparacéo entre estes subeixos tematicos é facilitada
pelo fato de, basicamente, as mesmas referéncias terem sido mantidas, nos trés
encontros nacionais. Sua participacdo quantitativa é sempre superior a 4% do
total dos artigos inscritos no eixo Ensino, como se vé na Figura 4, iniciando-se
por Trabalho de Campo (4,2%) e indo até Educacdo Ambiental (9,8%).

Figura 4 - Ensino: Trabalhos inscritos nos Espagos de Didlogos e Praticas - 2008, 2010 e 2012
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Fonte: AGB - Org: Marisia M. S. Buitoni - Elaboragdo digital: Antonio Ive MarinheiroFigura

Trabalho de Campo teve o melhor desempenho, no ENG de Porto

Alegre, em comparacdo aos demais anos (vide Quadrol). Entre os fatores que
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podem ter contribuido para isto, estdo a énfase dada as atividades de campo em
varios setores do VI Congresso Brasileiro de Geografia, realizado em Goiania
(2004), e a maior divulgacdo do Boletim Paulista de Geografia da AGB/SP (n°
84/2006), dedicado inteiramente a discussdo do trabalho de campo, entre acdes de
outras locais, que tém discutido e valorizado a pesquisa e as atividades de campo

no ensino da geografia.

Os textos apresentados enfatizaram questdes que podem ser reunidas
em trés pontos comuns: a) a importancia e a pertinéncia do trabalho de campo
no ensino de geografia e a necessidade de superagéo de seu entendimento apenas
como um “passeio”, no ensino basico; b) as possibilidades de o trabalho de campo
propiciar um trabalho interdisciplinar e uma maior aproximacdo entre os
estudantes e entre o professor e os estudantes; ¢) as dificuldades de sua realizagdo
em instituicdes publicas, devido ao desgaste causado pela organizacdo e pela

falta de recursos para a promocéo da atividade.

Quanto as abordagens teéricas e metodoldgicas dos artigos, cerca de
60% dos relatos compreenderam as atividades de campo como uma préatica
necessaria para o desenvolvimento da observacdo da paisagem, da descri¢do e
classificacdo dos fendmenos observados no cotidiano escolar. Varias referéncias
foram feitas a estudos de exploracdo dos arredores da escola, a visitas a cidades
brasileiras, a parques nacionais ou a areas litoraneas que apresentavam alguma
singularidade, mostrando o reconhecimento de aspectos da realidade — porém,
muitos autores colocaram-se como observadores da paisagem e ndo como parte
integrante dela.

Nos artigos incluidos em Producdo Académica, houve referéncias ao
trabalho de campo como atividade voltada ao desenvolvimento de praticas
sociais, interdisciplinares e libertarias na escola. Artigos com matrizes
construtivistas e sociointeracionistas apresentaram argumentos para a formacéao
do cidadao critico, que combinavam pesquisa-acdo com reflexdo-acdo-avaliacao,
como praticas que buscavam o conhecimento da realidade e diferentes atuacoes
para transforméa-la, usando as atividades de campo como mediacio neste
processo. Também houve registros sobre o compromisso dos participantes dos
trabalhos de campo, em termos dos valores éticos que envolviam entrevistas e
entrevistadores e as formas de divulgacdo dos resultados das atividades
realizadas.

Na sequéncia da Figura 4, os subeixos Curriculo e Ensino de Geografia
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e Tecnologias, proporcionalmente, tiveram quase a mesma participacdo (4,8 e
4,9%), nos trés encontros nacionais em foco. O subeixo Curriculo, em 2008, no
XV ENG, contou com a participacdo de autores procedentes de todas as regides
brasileiras: Sudeste (39,9%), Nordeste (24,2%), Centro-Oeste (17,8%), Sul (12,6%) e
Norte (5,5%). Nos anos seguintes, o nimero de participantes foi um pouco maior,

mas a participacdo regional, praticamente, se manteve nas mesmas proporcdes.

A producdo académica somou 75% dos trabalhos apresentados,
enquanto os relatos de experiéncia ndo chegaram a 25% do total. Emergiram, da
leitura feita, diferentes concepgdes do termo “curriculo”, que fizeram referéncias
tanto ao componente curricular geografia quanto aos documentos nacionais,
como Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), Guias Curriculares e
Orientacdes Curriculares. Também houve varias mencdes a “curriculos oficiais”/
“reais”, englobando o conjunto de atividades previstas e realizadas na escola, ou
ao desvendamento de “curriculo oculto”, nos trabalhos que discutiram as relacdes
de poder contidas no espago escolar, envolvendo estudantes, corpo docente e
administrativo.

No conjunto, os artigos fizeram sugestdes e ponderacdes sobre o que
entendiam como curriculo, emitindo criticas as propostas que valorizavam pouco
a realidade do aluno e refletindo sobre a necessidade de se substituirem essas
prescricdes por outras concep¢des mais abertas, que respeitem as diferencas

individuais e favorecam experiéncias significativas nos espagos escolares.

Outras visoes foram colhidas, havendo trabalhos mais gerais e outros
com maior capacidade argumentativa, que discutiram tanto as relacdes entre
curriculo e conhecimento escolar quanto as relagdes entre curriculo e cultura,
considerando-se que tais conhecimentos sdo produzidos culturalmente, sendo
por intermédio do curriculo que grupos sociais hegemoénicos expressam sua visao

de mundo e formulam projetos sociais reprodutores de relacdes de poder.

As referéncias tedricas e metodologicas citadas nos trabalhos
apresentados reuniram autores da pedagogia, da filosofia, da sociologia e da
psicologia, destacando-se Michael Apple, Pierre Bourdieu e Henry Giroux, nos
enfoques criticos sobre ideologia, conhecimento, poder e a funcéo reprodutora da
escola; André Chervel e Igor Goodson, nos questionamentos sobre a
compreensdo do surgimento e da existéncia de disciplinas escolares,
estreitamente relacionadas as estruturas das disciplinas de referéncia; César Coll,

em artigos que analisaram curriculos organizados a partir de competéncias.

69



TERRA LIVRE, ano 30, v. 2, n. 42, 2014.

Paulo Freire, na proposicdo de curriculos diferenciados para uma educacdo
popular; José Carlos Libaneo, com sua formulacdo sobre a pedagogia critico-
social dos conteudos; Tomaz Tadeu da Silva, nas discussdoes das teorias de
curriculo envolvendo saber, poder e identidade, foram os autores nacionais
citados em trabalhos do subeixo Curriculo.

Continuando a analise da correlagdo do Quadro 1 com a Figura 4, nota-
se que Ensino de Geografia e Tecnologias (intitulado Tecnologias da/na
Educacdo, em 2008) revelou um movimento ascendente, a cada ENG. Os artigos

inseridos neste subeixo expressaram, principalmente, trés situacdes:

a) Continuidade do uso de tecnologias mais conhecidas: uso de filmes gravados
em DVD para discussdo com estudantes; gravacdo de imagens e sons durante
atividades escolares realizadas em sala de aula e em outros ambientes (como
cavernas, areas litorAneas e outras). Excepcionalmente, houve mencio a
construcdo de algum aparelho (como o curvimetro) adaptado de um instrumento
mecénico, usado para medir o comprimento de um rio ou de uma estrada em

mapas e cartas topogréaficas.

b) Adesdo e énfase a utilizacdo mais intensiva de tecnologias digitais na
formacdo de professores, bem como de softwares e todos os recursos digitais
disponiveis em salas de aula, com a convic¢do de que eles asseguram maior
aprendizagem. Cerca de 50% dos trabalhos concordaram que os professores
devem vencer a resisténcia em empregar as tecnologias da informacdo e
comunicacdo (TICs). Citando experiéncias escolares, avaliaram que os muitos
docentes resistiam as novas tecnologias pelo fato de ndo saberem maneja-las, e
alguns trabalhos deixaram subentendido que o nome da area (Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias) ja carregava tal subtitulo, expressando uma intencédo e
direcionamento das politicas governamentais a rede publica, para utiliza-las
diuturnamente.

Nos relatos de atividades desenvolvidas no grupo favoravel ao uso das TICs,
varios registros atestaram que estas possibilitavam a realizacdo de atividades
didatico-pedagbgicas que seriam dificeis e trabalhosas sem tais recursos. O uso
da Internet, no ensino de geografia, teve diferentes exemplos neste sentido: Atlas
Digital, imagens de satélite para a analise do uso do solo e da cobertura vegetal,
explicacdes de como elaborar Geowebquest e uso de diferentes softwares,
inclusive o Flightgear (que simula uma estacdo de voo, em que o estudante tem a

sensa¢do de pilotar um avido e “voa” por um cenario que lhe permite observar
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diferentes paisagens). De acordo com os trabalhos, essas propostas foram
justificadas como novos caminhos para uma andlise da realidade,
proporcionando aos alunos e alunas uma maior capacidade de observacio,

preparando-os para uma intervencéo local, no seu espaco de vivéncia.

¢) Criticas ao uso indiscriminado das tecnologias, trazendo reflexdes sobre suas
vantagens e limites. Argumentou-se que, na atualidade, o professor deve estar
atento ao mundo digital e utilizar a vivéncia demonstrada pelos alunos em blogs
e homepages para alertd-los sobre as demandas do mercado e a profusdo de
informacgdo a que tém acesso em sites de pesquisa: quais os critérios para se

selecionar tantas informacodes?

Esses textos concordaram que, de fato, se bem encaminhadas, as
analises de produtos do sensoriamento remoto contribuirdo para desenvolver
capacidades a serem utilizadas na leitura, na correlagio de dados e na

interpretacdo de lugares no mundo.

Depreende-se, desses trabalhos, que a supervalorizacdo do uso das
novas tecnologias, muitas vezes, colabora para desviar o foco da aula, levando o
professor a se questionar se esta ensinando geografia ou desenvolvendo um
tutorial para o aluno entender o funcionamento do software. Quem sdo os
protagonistas e mediadores, nesse processo? Assim como os materiais didaticos,
o computador deve ser visto apenas como mais um apoio ao professor, no
desenvolvimento de suas atividades, e ndo como uma garantia certa de eficiéncia
e qualidade do processo ensino-aprendizagem. Um instrumento, por si s, ndo

realiza a facanha de ensinar e aprender.

Na sequéncia da Figura 4, consta o subeixo Politicas Publicas e
Instituicdes de Ensino, alcancando 5,5% do total de artigos no eixo tematico
Ensino, com maior apresentacdo no XVII ENG, em 2012. Partindo de variadas
abordagens, estes trabalhos ressaltaram que, para se compreender o papel das
politicas publicas destinadas a educacéo no Brasil, é preciso, antes, compreender

como elas foram historicamente construidas e a quem servem.

Considerando 70% dos trabalhos inscritos neste subeixo de Espacgo de
Dialogos e Praticas, foi possivel construir a Figura 5, que representa a opcao de
analise feita pelos autores que participaram deste EDP quanto as politicas

publicas e os niveis de ensino para os quais foram propostas.
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Figura 5 - ENG-2008/2010/2012
EDP- Estratégias Didatico-Pedagogicas / Recursos Didaticos
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Fonte: AGB-EDPs Org: Marisia M S Buitoni, 2014

Nos artigos sobre as politicas destinadas ao ensino bésico, a realidade
das regides metropolitanas predominou, com analises que buscaram uma
correlacdo entre o ensino e as desigualdades sociais existentes, destacando a
educacdo como vetor a subsidiar transformacoes, e, a partir dai, estendendo-se
para uma anéalise mais abrangente do pais. Discutiram-se as condicdes de satde
dos professores, advindas da m4 remuneragéo, da sobrecarga horaria e do fato de
terem que lidar com fatores adversos, como a precariedade das escolas publicas,
a superlotacdo nas salas de aula, a falta de professores e os atos de violéncia que
ocorrem dentro e fora das escolas. Houve trabalhos que manifestaram

sentimentos de angustia e de impoténcia perante essas dificuldades.

E preocupante a situagio atual do ensino basico, pois muitos
professores relataram que, apesar de combativos, ndo estavam conseguindo
desenvolver, com os alunos, um trabalho que satisfizesse as suas proprias
expectativas e os incentivasse a continuar atuando na escola. O fato se torna
mais grave pelo fato de que este nivel de ensino constitui a base da estrutura
educacional do Brasil, e os professores, ha anos, vém lutando com seus sindicatos

em prol de melhorias para esta situagao.

Os trabalhos, que centralizaram a discussdo tanto no ensino basico

como no superior, referiram-se a expansdo destas modalidades de ensino no
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Brasil, com contextualizacdes regionais. O levantamento do perfil dos alunos
matriculados nessas instituicdes, por meio de pesquisas sociodemograficas,
embasou estudos e pesquisas de véarias instituicoes de ensino, que foram
mencionadas nas apresentacoes feitas.

Vérios trabalhos trouxeram reflexdes sobre o Programa Nacional de
Incluséo de Jovens (Programa ProJovem), executado pelo Ministério da Educacéo
desde 2005, sobre o programa de atualizacdo ProJovem Urbano e sobre o PIBID,
que proporciona bolsas de iniciagdo a docéncia aos alunos de cursos presenciais,
para que vivenciem a situacdo das escolas publicas durante sua graduacéo, com
vistas a fortalecer o vinculo entre universidades, futuros professores e escola
publica.

Os artigos voltados para o ensino superior criticaram a expansdo do
ensino superior privado, desde as ultimas décadas, ressaltando a mercantilizacdo
da area educacional. Grande parte das reflexdes alertou que, mesmo ndo
havendo uma relacio direta com os setores empresariais, as relacdes sociais, no
interior da universidade publica, ja reproduziam as relagdes sociais conjunturais
vigentes. Também analisaram a relacdo entre a universidade e os projetos de
extensdo, com estudos sobre a regido onde as institui¢des de ensino estavam
inseridas. A continuidade de politicas (como a de expansdo das universidades
existentes no pais) com base nos programas de Reestruturacdo e Expansao das
Universidades Federais (Reuni) foi contemplada, tanto em trabalhos favoraveis
quantos nos contrarios a esta politica. Outros artigos ressaltaram agoes
afirmativas, como as politicas de incluséo social pela Lei de Cotas.

Por fim, os trabalhos relacionados ao ensino técnico tiveram por
objetivo analisar a pedagogia do trabalho, buscando entender como ela atingia o
jovem operario e como ela deveria ser utilizada mais amplamente, havendo

exemplos ligados a formacao de ferroviarios em servico por companhias férreas.

Reflexdes sobre Geografia Escolar alcangou 6% da quantidade de textos
apresentados (ver Figura 4), que se destacaram pela diversidade de assuntos e
escalas de observacdo. Procurando-se os pontos comuns, numa amostra de 50%
dos artigos apresentados, pode-se chegar aos seguintes eixos temaéticos: a)
estagios e projetos em geografia (aproximadamente 30% do total das
apresentacdes); b) ensino de geografia, globalizacdo e mudancas na sociedade
contemporanea (25%); c) institucionalizacdo da geografia escolar no Brasil (cerca

de 20%); d) curriculo integrado e interdisciplinaridade do ensino de geografia
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(15%); e) outros (10%). Neste item, figuraram temas que discutiram ensino de
geografia e agroecologia, geografia do trabalho, ensino de geografia para alunos
com altas habilidades e superdotacgio, geografia e género, ensino de geografia em
assentamentos do Movimento dos Sem Terra (MST) e geografia das relagdes
étnico-raciais no Brasil.

Nestes trabalhos, foram destacados autores como Milton Santos (um
dos mais citados), Edgar Morin, Octavio Ianni, Cornelius Castoriadis, Yves
Lacoste e Gilles Deleuze, entre outros. Nas discussdes sobre ensino de geografia,
todos os autores e autoras nacionais mais conhecidos(as) nos féruns da AGB
constaram das bibliografias citadas, como Nidia Pontuschka, José William
Vesentini, Helena Callai, Maria Elena Simielli, Lana Cavalcanti, Sénia Castellar,
Vania Vlach e Antonio Carlos Castrogiovanni, entre outros também importantes

para a comunidade geografica, mas com um menor nimero de citagdes.

Na sequéncia do balango sobre os EDPs do eixo temético Ensino,
Cartografia Escolar constituiu um dos subeixos que vém se mantendo, ao longo
dos encontros nacionais, pelo grande nimero de trabalhos que focalizam esta
tematica. Se fossem consideradas as interfaces com outros subeixos de Ensino
(como Experiéncias e Praticas Pedagodgicas, Recursos Didaticos, Curriculo,
Tecnologias na Educacio e Livros Didaticos, destacando-se neste a inscricdo de
trabalhos que analisaram imagens de colecoes didaticas), nao restaria duvida de
que sua producdo seria bem maior do que a cifra de 5,8%, representada na Figura
4.

No levantamento da procedéncia dos autores, observou-se, também,
que a participacdo da Regido Sudeste foi muito mais expressiva do que a das
demais regides. As opgdes tedricas feitas pelos autores nos permitiram relaciona-
los, ainda que em grandes tracos, as linhas dos grupos de estudos dedicados a

pesquisa das representacdes grafica e cartografica, como os relacionados a:

a) Cartografia Escolar (33,5% do total deste subeixo), sobressaindo-se
Alfabetizacdo Cartografica (24%), com foco em um ou mais elementos basicos
que compdem os mapas: visdes obliqua e vertical, imagens tridimensional e
bidimensional, alfabeto cartografico (linha, ponto, area), construcdo das nocdes
de legenda, proporcdo e escala, lateralidade e orientagfo. Os trabalhos com
praticas voltadas ao ensino médio (9,5%), principalmente para a educacio de
jovens e adultos, apresentaram relatos com niveis mais simples de analise e

localizacdo ou correlagbes entre duas ou mais variaveis. Constaram das
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principais referéncias bibliograficas para Cartografia Escolar as autoras Maria

Elena Simielli, Rosdngela Almeida Doin, Sénia Castellar e Elza Yasuko Passini.

b) Cartografia para Professores (16,6%), incluindo trabalhos que discutiram as
formacgoOes inicial, em cursos de licenciatura, e continuada, em cursos de
professores, que compreenderam abordagens desde a cartografia escolar ao uso
de variados softwares e demais recursos tecnolégicos empregados na

transposicdo de dados para mapas e cartas.

c) Elaboragdo de Atlas Municipais e outros temas (14,2 %). Nos artigos
analisados, os autores deixaram implicito e/ou explicito que trabalharam as
relacdes entre cartografia e ensino com o enfoque teérico da semiologia grafica,
com mengdes a sistematizacgao feita por Jacques Bertin a partir do sistema grafico
de signos. Houve relatos sobre o emprego do software Philcarto, que viabiliza a
elaboracdo ndo s6 de mapas tematicos como de analises interativas que podem
auxiliar pesquisas cientificas e pedagdgicas. Janine Le Sann e Marcello Martinelli

foram autores mencionados em varios relatos.

d) Cartografia e Novas Tecnologias (7,2%), com exemplos de mapas teméticos
elaborados com base de dados do Sistema de Informacdo Geografica (GIS) ou

com analises de imagens obtidas por sensoriamento remoto.

Trés por cento (3%) dos trabalhos restantes incluiram relatos pontuais e
analises técnicas de indicadores variados que ndo cabiam nas sistematizacoes
anteriores. Continuando a analise, com base no Quadro 1 e na sequéncia
apresentada pela Figura 4, o subeixo Formag¢do de Professores (8,2%) tem
recebido contribuicdes crescentes, com participa¢des mais expressivas vindas das

regides Nordeste e Sudeste.

Entre os pontos comuns dos trabalhos apresentados, constaram
preocupagdes com: a) a formacdo docente e as praticas de ensino (hé relatos de
pesquisas que buscaram averiguar os niveis de correlacdo existentes entre o
aprendizado da disciplina Metodologia de Pesquisa e sua aplicacio nas
atividades académicas e naquelas voltadas ao ensino); b) a documentacio, a
informacdo e a pesquisa sobre o trabalho docente no Brasil; ¢) a reformulacgdo
curricular e suas consequéncias para os professores; d) a elaboracdo e o uso de
mapas conceituais; e) os niveis de aproveitamento em estagio curricular

supervisionado.

Deve-se observar que muito do que se trabalhou, neste subeixo, ja
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mereceu apontamentos em outros subeixos afins, como Reflexdes sobre
Geografia Escolar, Reflexdes sobre Aprendizagem em Geografia e Curriculo,

entre outros.

Concluindo-se esta analise dos subeixos, tem-se Educacdo Ambiental,
que atingiu 9,8% do total de trabalhos e se revelou como aquele que recebeu o
maior nimero de inscrigoes no EDP de Ensino, seguido de Experiéncias e
Préticas Pedagogicas (9,2%) e Recursos Didaticos (8,9%).

Na propor¢do final, ndo foram computados os dados de 2008 dos
subeixos Educacio Ambiental e Temas de Geografia (subitem 1.2), ja que
Educacdo Ambiental se fez presente no subitem 1.3 do Quadro 1, como foi

ressaltado antes.

Os temas trabalhados em Educacio Ambiental motivaram fortemente
os participantes de todas as regides brasileiras, mobilizando-os as cidades que
sediaram os ENGs, como se observa na Figura 6, a seguir.

— R
& Figura 6- EDP - Educaciio Ambicntal- Os dados dos trés ENGs

Procedéncia dos autores: ENGs/2008/2010/2012 registraram:

25 I
— - Participacdo crescente da

- Regido Norte;
- Nordeste e Sudeste com
15 - participacao quase
equivalente, em 2008;

10 - Nordeste com a lideranca,

em 2012;

- Centro-Oeste e Sul com

participacdo numeérica quase

Norte Nordeste  Centro-Oeste Sul Sudeste equivalente no conjunto;

§2008 02010 02012 - Sudeste com maior nimero

Fonte: AGB/EDPs Org.: Marisia M. S. Buitoni, 2014 de part1c1pantes.

A Figura 7 apresenta os tipos de textos predominantes neste subeixo.
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Figura 7- EDP - Educac¢io Ambiental -
Tipos de textos - ENGs (2008/2010/2012)

A producio  de  artigos
académicos foi mais expressiva
na abordagem do tema Educac¢io
@Relatos de experiéncia | Ambiental. Os exemplos de

O Artigos projetos interdisciplinares foram
Monogra fia’ TCC predominantes.
B Mestrado Relatos de experiéncia citaram
B Doutorado atividades para desenvolver a
. percepcao ambiental dos
0O Extensdo
estudantes.

Fonte: AGB/EDPs - Org: Marisia M. S. Buitoni, 2014

De modo geral, os trabalhos recebidos podem ser assim agrupados: a)
contribuicdes tedricas relacionadas aos temas da geografia da natureza (28% dos
textos), a partir de discussdo de conceitos e praticas conservacionistas,
possibilitando interfaces com outros subeixos, como Experiéncias e Praticas
Pedagogicas e Curriculo, entre outros; b) relatos de experiéncias em ambientes
diversos (22% dos textos), que descreveram situacbes e procedimentos, mas
praticamente ndo apresentaram teorizacdes explicativas e reflexdes sobre os
ambientes estudados; c) relatos de pesquisas relacionadas ao curriculo, que
incluiram observac¢des no contexto escolar, em areas préximas ou ndo da escola,
como os trabalhos sobre mapeamentos e educacdo geografica (15%) e relatos de
praticas de gestdo ambiental, envolvendo politicas publicas e balanco de gestoes
ambientais de diferentes municipios (22%); d) contribuicdes teéricas, contendo
reflexdes em torno de praticas ambientalistas e trazendo criticas de bases
marxistas, a respeito do desenvolvimento sustentivel e da interacdo
homem/natureza, entre outros temas (8%); e) percepcdo ambiental, relatando
atividades desenvolvidas no ambiente escolar, em parques e represas, entre
outros (5%).

Entre os autores mencionados nas bibliografias desses trabalhos, estdo
Carlos Walter Porto-Gongalves, Dirce Suertegaray, Bertha Becker, Arlete Moysés
Rodrigues, Carlos Loureiro, Alexandre Bomfim, Istvan Mészaros, Michael Léwy
e Francois Chesnais, além de publicacdes do Ministério da Educacdo e do
Ministério do Meio Ambiente, como o Programa Nacional de Educacio
Ambiental (ProNEA).
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Depreende-se que o crescimento deste subeixo esta relacionado as
preocupagdes atuais, no campo da ciéncia geografica e nos estudos
interdisciplinares desenvolvidos na escola. Além disso, acrescentem-se as
repercussOes causadas por debates travados em encontros nacionais e
internacionais, como a recente Conferéncia das Nacbes Unidas sobre o
Desenvolvimento Sustentavel (Rio+20), em junho de 2012, ocasido em que
cientistas de diferentes areas do saber, ativistas e chefes de Estado de cerca de 150
paises retomaram as discussdes sobre ambiente e desenvolvimento que pautaram
a Conferéncia da ONU, no Rio de Janeiro, em 1992, visando a atualizacio e
encaminhamento das questdes polémicas relacionadas ao tema. Também em
2010, foi apresentado o relatério de reformulagido do Cédigo Florestal, aprovado
como Novo Cdédigo Florestal (Lei n° 12.561/12), suscitando acalorados debates a

respeito.

Nos trabalhos apresentados, havia analises e comentarios alusivos aos
dois acontecimentos acima referidos, com discussdes sobre principios e praticas
da educacio ambiental e criticas tanto ao conceito de desenvolvimento

sustentavel quanto a exploracdo da natureza pelo capital.

Consideracées finais

No periodo analisado neste artigo, o eixo tematico Ensino de Geografia
mostrou crescimento numeérico gradativo, somando vinte subeixos constituidos
de produtos diferenciados quanto a redacdo do texto, qualidade e extensdo das
pesquisas e experiéncias apresentadas. Em termos de quantidade de trabalhos, o
total de artigos sobre ensino discutidos (1468) foi numericamente superior ao do
eixo tematico Pensamento Geografico, equiparou-se a Campo-Agraria, ficou
aquém de Natureza e muito aquém de Cidade-Urbano. A listagem do nimero de
trabalhos recebidos, nos trés ENGs aqui analisados, indicou crescimento igual
e/ou ascensdo de todos os eixos, o que indica um reconhecimento positivo da
AGB como entidade representativa de profissionais que atuam do nivel basico ao

académico.

Observou-se que certas tematicas tiveram um numero maior de
trabalhos inscritos, enquanto outras, também essenciais para a melhoria do
ensino, foram pouco pesquisadas e discutidas (como, por exemplo, Metodologias
e Teoria de Ensino). A metodologia do ensino de geografia foi pouco evidenciada,
e as concepgdes frequentemente usadas foram as de “metodologias tradicionais” e
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“metodologias criticas”, abordadas de forma genérica, residindo ai uma
fragilidade nas contribui¢des apresentadas no eixo de Ensino de Geografia. Além
disso, poucos trabalhos se dedicaram aos anos iniciais e a uma pedagogia da
crianca — apesar de, no Brasil, 2010 ter sido o ano em que foi instituido o ensino
de nove anos e legalmente iniciada a entrada da crianca com a idade de seis anos

na escola.

Certamente, cada autor opta por uma selecdo de temas, debates e/ou
questdes relevantes do cotidiano que deseja pesquisar e apresentar no ENG,
como foi o caso de educacdo ambiental, neste balanco. Mas, a AGB também pode
influenciar nessas escolhas. Muitos trabalhos, ainda em estagio inicial de
pesquisa, remeteram a contextualizacdo do ENG divulgada em circulares e no
site da AGB ou as convocatorias, sendo também encontradas citacoes relativas a

discussoes feitas em eventos anteriores.

Durante o levantamento dos Espacos de Dialogos e Praticas (EDPs),
uma leitura mais atenta detectou que um mesmo subeixo tinha interfaces e
interconexdes com outros, e, em varios casos, o artigo tanto poderia ter sido
incluido num subeixo como em outro. H3, de fato, a dificuldade de se classificar e
organizar os trabalhos, pela possibilidade de inseri-los em mais de um grupo.
Cartografia Escolar foi um exemplo que ilustrou tal dificuldade, pois seus
trabalhos a abordavam ora como uma linguagem da geografia, ora como uma
técnica de representacao, e, assim, portanto, poderiam constar em eixos relativos
a novas tecnologias, recursos didaticos, praticas pedagogicas, curriculo, estagio,
formacdo de professores etc. Neste quesito, pode-se sugerir a comissdo
organizadora uma mudanca em sua sistematica, passando a divulgar, nas
circulares que precedem os ENGs, os nomes de dez subeixos ja fixados para o
eixo tematico Ensino de Geografia. Um critério inicial poderia ser a inclusdo dos
dez subeixos que exibiram os maiores percentuais de participacdo. Assim, cada
autor escolheria o subeixo mais adequado ao seu trabalho, ficando os demais a

cargo da comissao.

Para a gestdo da AGB, seria revigorante planejar a realizacdo dos
proximos encontros fora da regido Sudeste, especialmente no Norte e Nordeste.
Os ultimos ENGs sediados nestas regides ocorreram em 2002 (XIII ENG, em Joao
Pessoa/PB) e em 2006 (XIV ENG, em Rio Branco/AC). Com isso, as se¢des locais
receberiam novos integrantes, ficando mais fortalecidas, e se prestigiaria a

participacdo expressiva dos autores da regido Nordeste, que foi destacada em
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todos os subeixos de Ensino de Geografia.

E importante fortalecer a AGB. Esta associacio proporcionou
elementos para a formacdo de profissionais combativos de varios campos da
geografia, contribuindo para o movimento de transformacdo do pensamento
geografico no Brasil. Os materiais produzidos, nos diversos eventos da
associagdo, constituem fontes preciosas e disponiveis para os estudiosos dos
diversos campos da geografia, e, portanto, precisam ser reconhecidos pelas
instituicbes académicas e entidades afins, pois retratam a producdo dos
pesquisadores bacharéis e licenciados, de estudantes e militantes de todo o pais,
em diferentes niveis de atuacao.

No entanto, é também necessario estimular a participacao qualitativa
dos associados, nos encontros promovidos pela AGB, de modo a contribuir para
sua (re) valorizacio como a maior entidade cientifica, cultural e social
representativa dos gebgrafos. Nesse sentido, a Comissdo Cientifica da associagio
tem um destacado papel no que se refere a melhoria da qualidade dos artigos
publicados. Para tanto, os prazos de entrega das comunicacbes e do
encerramento dos trabalhos da comissdo deveriam ser repensados, para que os
autores, ao receberem seus textos acompanhados de sugestdes de
aprimoramento, possam realmente contar com um prazo compativel para a

execucdo desta tarefa.

Concluindo, a realizacdo do balanco do eixo tematico Ensino de
Geografia foi uma tarefa necessaria — e que deve ser continuada — para que os
associados e militantes da AGB possam ter um dominio maior dos
conhecimentos que estdo sendo produzidos e divulgados nos encontros desta
associacdo, e, guardadas as devidas proporcdes, recuperem, no dia a dia desta
entidade, o movimento que se observa nos Encontros Nacionais de Geografia.

Houve a necessidade de se generalizar e sintetizar as informagdes
conseguidas, para que elas se adequassem ao formato da publicacdo. Mas os
artigos e resumos disponiveis, somados aos resultados dos balancos cientificos
realizados em todos os eixos dos EDPs, certamente irdo fornecer dados para os
questionamentos que a entidade enfrenta e para se pensar o avanco de suas
producdes e as formas como podem ser ampliadas e encaminhadas as discussoes
pertinentes. Os caminhos teéricos percorridos pelos artigos recebidos nos eixos
tematicos, as reflexdes feitas e os principais autores que tém contribuido para

sustentar estes debates podem ser indicativos para a definicdo de futuras mesas-
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redondas e grupos de trabalho, pois sdo elementos para os integrantes da gestdo
e demais associados da AGB refletirem sobre o que é possivel encaminhar a
partir deste balango.

Afinal, a Associacdo dos Geodgrafos Brasileiros vem tecendo a sua
historia e mostrando félego, na busca da unido da teoria com a pratica,
almejando a praxis. Esta, como afirmou Paulo Freire, na epigrafe deste artigo, é
“a acdo criadora e modificadora da realidade”. E esta tarefa também compete a
AGB!

Referéncias bibliograficas

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia — saberes necessarios a pratica educativa. Sdo
Paulo, Editora Paz e Terra (Cole¢io Leitura), 1996.

Pesquisa documental baseada em artigos apresentados nos Espagos de Dialogos e
Préticas (EDPs) da Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros disponibilizados em:

XV ENG, Sio Paulo, 2008: h

XVI ENG, Belo Horizonte, 2012: http://eng2012.agb.org.br/consulta.

81


http://eng2012.agb.org.br/consulta
http://www.agb.org.br/xvieng/anais/index.html
http://www.agb.org.br/index.php/61-grupos-de-trabalhos/93-relatorio-i-forum-de-grupos-de-trabalho-da-agb-den-2012-2014
http://www.agb.org.br/index.php/61-grupos-de-trabalhos/93-relatorio-i-forum-de-grupos-de-trabalho-da-agb-den-2012-2014

TERRA LIVRE, ano 30, v. 2, n. 42, 2014.

82



	Ensino de Geografia: a produção científica apresentada nos Espaços de Diálogos e Práticas da Associação dos Geógrafos Brasileiros (2008-2012)
	Introdução
	Objetivos e procedimentos metodológicos utilizados na pesquisa dos subeixos temáticos de Ensino
	Os Espaços de Diálogos e Práticas como fontes de pesquisa
	Resultados da pesquisa: a análise dos subeixos de Ensino
	Subeixos que não estiveram presentes em todos os anos da análise
	Subeixos de 2008 que foram separados ou modificados em 2010 e 2012
	Subeixos presentes em 2008, 2010 e 2012

	Considerações finais
	Referências bibliográficas


