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RESUMO

Este artigo parte de experiéncias geograficas eddbe a partir de acdes e reflexdes acerca
do cotidiano escolar e de vivéncias discentes erdes. Nesse sentido, expde a complexidade
de temas e problematizacbes que podem surgir de@rajato pedagdgico aparentemente
simples, mas que acaba por gerar questionameniogjad e transformacfes através de
dialogos e aprendizagens compartilhadas. Propfdeia ido conceito de professor de
geografia como geografo-educador, ampliando o cardpoacdo pedagogica desses
profissionais, ndo apenas capazes de transmitinte@do académico de sua atuagdo, como
também de modificar e elaborar, junto aos educanuaisas geografias possiveis, que se
encontram nos lugares mais diversos, para alénprdasicoes cientificistas e hegeménicas.
Intencionalidades constituintes de uma praxis p&giag questionadora e transgressora de
preconceitos e fabulagdes.

Palavras-chave Educacéo problematizadora. Educacéo dialogicagf@aéas transgressoras.
Lugar-territorio. Geografo-educador.

1. INTRODUCAO

Esta experiéncia teve inicio no ano de 2002 quantbgrei um grupo de estudos
sobre educacédo de uma escola estadual localizadegi@® central do municipio de Belo
Horizonte. O grupo era composto por educadoresoéegsores de diversas areas que
compunham o quadro de funcionéarios da escola esgueuniam periodicamente para ler e
discutir textos variados que pudessem apoiar Si@iEas pedagdogicas no interior e fora das
salas de aula. Os estudos se focaram, ao long6a#e22003, principalmente nas obras de
Paulo Freire (1995, 2002, 2002a) e Fernando Hegza{i®98, 2000).

! Este texto foi apresentado no XVII Encontro Naaiate Gedgrafos, que ocorreu em Belo Horizonteudho |

de 2012
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Em 2003 iniciei minhas primeiras leituras espeaifiente no campo da geografia,
integrando a graduacdo e grupos de estudos e pasqdo IGC/UFMG. Tais pesquisas
culminaram no projeto de trabalho geografico-pedagoque pretendo explicitar aqui. Sua
aplicacdo se deu entre os anos de 2007 e 2011d@uwmsumi o cargo de professora das
séries iniciais da Rede Municipal de Belo Horizonkes questbes que permeiam tais
experiéncias tém a intencionalidade de refletirrsois possibilidades e limitacbes dos
geografos-educadores no interior das escolas p@blaonsideradas, aqui, como lugares de

interacfes socioespaciais, ndo raramente confisuesontraditorias.

2. OLHARES SOBRE O LUGAR: UM PROJETO DE TRABALHO GE OGRAFICO-
PEDAGOGICO

O projeto desenvolvido foi elaborado a partir dés tperspectivas metodoldgicas
coincidentes: uma delas desenvolvida e adaptadard@tos de trabalho abordados na obra
de Fernando Hernandez (1998, 2000). Concomitanten@nideias acerca do conceito de
leituras do mundo e das palavras na concepcéacetifatora e de educacéo problematizadora
de Paulo Freire (1995, 2002, 2002a). E, por finspdpreensdo lancada por Yves Lacoste
(2002) de que os saberes relativos ao espaco, gafjeo sdo estratégicos e, por isso, sua
articulacao e reflexdo sdo de suma importancia.

Estas abordagens permitiram o desenvolvimento dietpracoplado as disciplinas de
lingua portuguesa e geograti&eu amadurecimento ocorreu durante o segundo Serndes
ano de 2007 e sua aplicacéo se deu nos quatrcegosites, totalizando cerca de oito turmas
de segundo ciclo do Ensino Fundamental, com apemamente 250 criancas de 9-10 anos
de idade, estudantes de uma Escola Municipal,dsitna Bairro Nazaré, em Belo Horizonte.

Os trabalhos iniciais se deram a partir de doisagegeradores: a producao do género
de texto denominadcarta, abordado em Lingua Portuguesa e a producéouealelemapas
relativos ao entorno da escola, em geral tratattageografia escolar. A proposta da escrita
de cartas pelas criancas para que fossem enviattasgyvico dos correios se acopla quase
que imediatamente a questdes geograficas e dezbgid, visto que, necessariamente, para
gue sejam postadas, pressupdem o levantamentodieeeos da escola e dos estudantes.

® E interessante frisar que nas séries iniciaisrdine fundamental, no caso, especificamente nonstegeiclo
(4% 5° e & anos), as disciplinas sdo ministradas por um (méz@nte ou por poucos, licenciados geralmente em
Pedagogia.
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O envolvimento inicial das criancas ocorreu a pal® duas atividades interligadas,
ambas encaminhadas como exercicios extraclasseneina delas solicitava o levantamento
do endereco residencial dos educandos e a sequnldssica representacdo do trajeto de suas
casas a escola. No interior dos conteudos de lipguaiguesa iniciaram-se as escritas das
cartas, com as caracteristicas e objetivos propeete género de text® tema foi livre, mas
orientou-se que as criangas escolhessem como atésitds uma pessoa que residia com elas,
com o objetivo de que pudessem presenciar a chetgadarta no seu endereco, depois de
postadas por elas na caixa de correios.

As cartas deveriam ser breves, sem adesivos e #riDagramas, visto que seriam
enviadas com@arta Social um servi¢o postal que custa apenas um centaymi®que elas
foram rascunhadas e passadas a limpo em metadmaléoliha oficio, os educandos foram
orientados a confeccionar seus proprios envelopkgye apds, iniciaram-se os trabalhos de
subscricdo. O endereco do destinatario era o resaleda propria criangca, com o nome do
familiar escolhido; o do remetente era o da escola o nome do educando. Apés tudo
pronto, parte de uma aula foi utilizada para quer@a saisse conjuntamente até a caixa de
correios proxima a escola, onde cada um postoa aasta.

Concomitantemente, no interior das aulas de geagrafabalhava-se com as
representacdes casa-escola feitas pelos educanoe es mapas do bairro e seu entorno
contidos na lista telefonica de enderecos de B@ozbinte (2007). A intencdo de trabalhar
com as listas telefénicas partiu, primeiramente,fatdlidade de encontra-las por toda a
cidade, em bancas, pontos de taxi, farmacias stndo um material Util e interessante aos
discentes mesmo fora da escola. Também porqueamal encontrar os CEPs das ruas, visto
que algumas criangas (que possuiam CEP) tinhaouldifides de acha-los. Por outro lado, as
listas de enderecos trazem mapas da cidade emegeandla, possibilitando a observacéo e o
estudo dos bairros propriamente ditos. E, por foorque sdo mapas de facil consulta,
inclusive para criancas — levando-se em considerapde elas ainda ndo possuem
amadurecimento de sua abstracdo (ALMEIDA; PASSIRG9).

Neste ponto do projeto, o objetivo maior fora qoadtalfabetizacdo cartografica do
educando, que atua como produtor e leitor de mapasaso, partindo do seu contexto. Apos

experienciar a sua propria representacdo do tregsa-escola, os estudantes as compararam

4 Algumas questdes de suma importancia para a &@émglia portuguesa ndo foram esmiucadas aqui como
deveriam,— como problemas referentes aos debates acercaidtirmpistica ou da prépria produgdo de textos
— n&o por desvalorizagdo ou negligenciamento, magupcse intencionou dar énfase aos debates pragriam
relacionados a geografia e as relagdes socioegpacia
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entre si, compreenderam a importancia de se emecordgferenciais, de utilizar simbolos
iconograficos, de tentar desenhar no papel o quengiam praticamente todos os seus dias.
Descobrem e se encantam com a possibilidade desesgar seus lugares, seus espacos
vividos (CARLOS, 2007).

ApoOs isto, em duplas (visto que havia apenas lélaggis e as turmas eram de
aproximadamente 30 estudantes) aprenderam a lemazas das listas telefénicas.
Localizaram a escola, outras escolas proximasppiestsalde, indUstrias (representados no
mapa) e a provavel localizacdo de suas casasntBadimn a linearidade presente neles (sem
Morros, arvores, casas, becos, pessoas, carr@sretas etc.). Também os compararam com
as suas representacoes, descobriram semelhangfaseaghs, auséncias de referenciais que
achavam de suma importancia que estivessem preseatpresencas para eles dispensaveis.

Por outro lado, também compreenderam que as repagdes ndo Sao neutras, sao
feitas de escolhas, de intencionalidades e quenpoa@strar ou mascarar o que se apresenta a
eles em suas experiéncias existenciais. Entendasaconexdes entre o seu local e o global,
distinguiram caracteristicas internas ao lugar as sexternalidades, ou identificaram e
compararam o velho e o novo. Questdes tao carasgaajia (SANTOS, M., 2008, 2008a).

Logo nas primeiras e aparentemente simples atiegjadiciaram-se os problemas e
as problematizagBes. A escola atende tanto criargsidentes no Bairro Nazaré quanto
aguelas moradoras em seu entorno. Situado préxinenel rodoviario de Belo Horizonte,
em sua saida para Vitoria, o Bairre localizado na periferia belorizontina- possui
planejamento urbano e, consequentemente, seu eadeneto postal formalizado, com
nomes de ruas, CEPs e mapeamento bem definidogtdfiib, muitos estudantes da escola
sdo moradores da chamada Favela da Luz. Uma oaudagéterrenos do DNIT que ficam
nos intersticios do anel rodoviario e que teveionid mais de quinze anos, ndo possuindo
planejamento urbano, dos mais basieescomo agua, luz e esgote e, por conseguinte,
com tracados de becos sem nomes, enderecos ou &&Rgje estar totalmente ausente nos
mapas da lista telefbnica.

Dai algumas questbes, levantadas inclusive peléprips criancas, passaram a
permear os trabalhos e os didlogos mantidos erseclpsrque as cartas postadas nos correios
ndo chegam as casas das criancas residentes na Bavkuz, mas chegam as daquelas
moradoras do Bairro Nazaré ou Vista do Sol? A predade estrutural da Favela da Luz
demonstra a inferioridade dos seus moradores?Uoelg ndo esta representada nos mapas?

Por que existem tantas desigualdades econdmicaBedmnHorizonte? O trabalho com a
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escrita de cartas e a leitura de mapas do entomoestola possibilitou diversas

problematizagbes e reflexdes, principalmente ratesea algumas concepcgdes relativas ao
determinismo espacial e a inferiorizacdo dos maeside favelas, além de incitar questdes
sobre as desigualdades e segregacfes socioespaciaesus porqués. As trocas de
experiéncias, de leituras do mundo e do lugar dipese presentes a todo momento. Os
envolvidos no processo pedagdgico questionavam amss outros e, a0 mesmo tempo,
questionavam suas proprias concepc¢des. Ensinavam-sgprendiam; aprendiam-se e

ensinavam.

3. GEOGRAFOS-EDUCADORES: SUJEITOS APRENDIZES

A experiéncia reforca a ideia de que os geolgradosalores, atuantes em
comunidades economicamente pobres e, muitas veaesterior de escolas de periferias,
podem assumir para si sua atividade pedagdgica catno politico, auxiliando na
problematizacéo dos lugares e das questdes qusdbancernentes. A compreensao de sua
atividade enquanto praxis pedagogiea feita de experiéncias, de reflexdes sobre suas
praticas, sobre as dinamicas locais e sobre séywigs cotidianos— pode auxiliar nas
tentativas de entendimento de processos socioagpanais amplos. Por outro lado, as
problematizacdes relativas aos conhecimentos c&#nao espaco sao estratégicas, incitando
reflexbes e releituras do mundo e o questionameatgisdes arraigadas em preconceitos,
determinismos e fabulacdes, tanto de estudantegayda si mesmos.

Gedgrafos-educadores, mais do que professoressa@apenas ensinantes de uma
disciplina simpldria e enfadonha (LACOSTE, 2002gsnsujeitos de ensino-aprendizagem,
capazes de compreender e perceber as geografidsgdoss onde estdo inseridos, ou seja,
capazes de aprendizagens concernentes aos segesespados. Esta € uma forma de
educacdo que tem por principio ser via de médo difiREIRE, 2002, 2002a). A0 mesmo
tempo que tém a potencialidade de estimular o ajeagrafico dos educandos, geografos-
educadores também podem aprender com eles suasfigsmdocais, distintas da académica,
da escolar, rendidas as racionalidades modern@mmparaneas (SANTOS, B., 2006).

Esta concepgéo de gedgrafos-educadores ultrapadsia ale docéncia, embora a ela
esteja também associada. Pode alcancar, inclsit®s gedgrafos que atuam, por exemplo,

em movimentos sociais, seja profissionalmente au QEinteressante € tentar contestar e
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ultrapassar a nocao de que o académico, formadoreansino dito superior, competente em
sua especialidade cientifica, possui conhecimerd@s rapurado e racional que quaisquer
outros sujeitos. Esta ideia acaba por gerar a degém da geografia cientifica ndo apenas
comoa verdadeira, mas comesuperior a quaisquer outros saberes porventurgr@ems
(HISSA, 2002). Isso apenas empobrece as leituragrgicas a uma unica leitura do mundo
— a feita pela ciéncia— além de reforcar posturas hierarquicas, arraiganapreconceitos e
dominagfes com relacdo a outros saberes possiveis.

Trabalhar com sujeitos das periferias, em gerariofizados e colocados em lugar de
subalternidade devido sua condicdo de carénciadbetoa, exige compreensao acerca de
possibilidades multiplas de aprendizagens. Naonramée, gedgrafos que se inserem em
locais economicamente pobres, o fazem como redEntmn possuidores de conhecimento
académico capaz de solucionar ou amenizar a candedida dos seus residentes ou mesmo
de ensina-los a melhor forma de pensar suas erp@®e concedendo-lhes capacidade
critico-reflexiva (que julgam néo terem).

Tal postura tdo somente acaba por reproduzir a&dddas desigualdades sociais,
perpassadas também pela inferiorizacdo dos sabel@&s praticas cotidianas dos sujeitos dos
lugares. Os geografos-educadores que guardam anteeene desejo da transformacao social
precisam, antes de mais nada, enxergar-se também sajeitos frageis, inconclusos,
possuidores de saberes inacabados, ténues, regietissdes e de potencialidades (assim
como quaisquer outros sujeitos de saberes). Nessiels eles podem aprender o cotidiano
dos sujeitos dos lugares, se envolverem nele e alem travar relacdes de aprendizagens
reciprocas, dialégicas, cooperadas.

Assim, os lugares de trabalho cotidiano do gedegdfacador vdo ganhando sentido,
seu envolvimento cresce, seu pertencimento paatagnte se constroi e se reforca. Desta
maneira, aqueles lugares extrapolam o mero serttntzn cotidianidade e ganham sentido
identitario. Assim, germina-se 0 pertencimento amait e, consequentemente, seu
envolvimento, seu respeito e sua apropriacdo. Deda ser lugares dos outros, considerados
apenas como locais de trabalho rotineiro e repetigé passam a assumi-los como também
seus, em suas experiéncias espaciais multiplas.

No caso especifico dos professores de geografia, aggumem seu trabalho em
escolas publicas de periferias, que comumente sfimlds em bairros pouco ou nada
conhecidos por eles, a justificativa da adocdo whs osturas como educadores €, no

minimo, pertinente. Suas aprendizagens sobre ajlugjares desconhecidos pode se dar no
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seu cotidiano, onde travam relacbes com as pesgmasgli circulam e vivem. Assim, eles
levariam suas leituras de mundo para os lugaresna®mo aprenderiam com seus sujeitos
outras leituras, ndo s6 do mundo, mas daquelesslsigapecificamente.

Trocas: aprendizagens mutuas, coletivas, desistatas, humildes. Nada de despejar
geografias académicas superiores sobre os educandescriar lugares de encontros onde,
dialogicamente, trocas de saberes possam aconténde, conjuntamente, todos possam
aprender com suas experiéncias existenciais, cas mticas e reflexdes. Uns cooperando
com os outros a fim de que todos ampliem suas pialetades gnosioldgicas.

N&o se pretende, aqui, reduzir os docentes a mepestadores passivos do processo
pedagogico. Pelo contrario, 0 que se pretende iredozinterior desse processo sdo suas
posturas dominantes sobre os discentes. Procedgoac®mnais dialdgicos exigem que seus
envolvidos, sem excecdo, sejam seus sujeitos, endeptemente das diferencas funcionais,

geracionais, entre outras, que porventura existam.

4. LUGAR-TERRITORIO: A POLITICIDADE DOS DIALOGOS

O dialogo €é o lugar do encontro. Porque através liminens e mulheres pronunciam o
mundo, seus lugares, suas existéncias. Porquepaadé-los, explica-los, compreende-los,
entende-los é de suma importancia a comunhado sujedos que buscam enriquecer seus
saberes. Porque pronunciando seus mundos movimengflexdes que possibilitam
intervencdes. Por isso, esse lugar do encontro,pod&sui nem ignorantes e nem sabios
absolutos, mas trocas entre pessoas capazes @e pegr coletivamente (FREIRE, 2002a).

Os lugares podem ser encarados como meros espafidenos, onde ndo ha
envolvimento ou reconhecimento. Nesse caso, sajsnas lugares onde se trabalha, estuda,
mora, transita etc. Lugares feitos de rotinas,ndersées da vida na cotidianidade repetitiva
(DAMIANI, 2002). Mas também podem ser construidospartir de identidades, do
pertencimento dos seus sujeitos, de envolvimer@@R(OS, 2007). As relacdes que 0s
sujeitos dos lugares travam com eles e uns comubt®soneles dependem de posturas
politicas acerca de que mundo, de que lugaresjaaleclacdes se tem a intencdo de gestar.

Neste sentido, geografos-educadores ndo apenaalhab cotidianamente em
periferias, mas assumem, perante elas e seusosugipoliticidade de suas acoes e reflexdes
frente estes lugares. Intencionalidades que im@rfgorofundamente nos modos como fazem

as leituras destes lugares e de seus sujeitos.dQuampostura € de superioridade de suas
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palavras e de sua pronuncia do mundo sobre a dosspas consequéncias sao relacdes
embasadas em dominacdes e reproducao das infager. Caso contrario, se ha olhar de
compartilhamento, de crenca na propria capacidadgptender sobre estes lugares com seus
sujeitos e, tento a pronuncia do mundo de cadal\ddeono processo pedagdgico 0 mesmo
valor, constroi-se lugares de encontros permeaeétss goliticidade dos dialogos. Lugares
onde se aprende e se ensina, independentemenasidagde educador ou educando.

No interior destas possibilidades reflexivas sotselugares, os sujeitos dialégicos
trabalham e modificam suas proprias visdes predmiosas, deterministas e suas fabulacoes.
Expdem suas leituras do mundo, do lugar, a0 mesmpd em que ouvem outras leituras.
Assim, ensinam e aprendem compartilhadamente. idéamhecimento das potencialidades e
limitagOes de todo e qualquer saber (SANTOS, B620

Este fazer reflexivo, politico, guarda a possikild de transformacdes. Por isso, a
categoria lugar acaba aproximando-se da categemi@dtio. Tornam-se hibridos (HISSA,
2009). A construcao de lugares de encontros did8gé um ato politico capaz de modificar
os lugares e seus sujeitos, que passam a guardsibipdades de discussdes, decisdes e
intervencdes coletivas. Onde germinam resistéramatominacdes diversas, inclusive as que
envolvem hierarquias de funcdes e saberes (come priifessores e alunos ou adultos e
criangas). Se independe dos lugares a total paletade de transformacdo do mundo, neles
alguma potencialidade hd (SANTOS, M., 2008, 2008aar-territorio: saber pensar o
espaco para nele se organizar, intervir, agir (LATE, 2002; PEREZ, 2001).

5. POR AGORA: ULTIMAS PALAVRAS

O interessante de se partir da narrativa de umeri€xgeia (ja constituida de reflexdes
anteriores) até outras teorizacdes que lhe envolgeexplicitar a importancia da praxis
pedagogica (FREIRE, 2002a), ou seja, do fazer @aisar que envolvem a pratica dos
geografos-educadores. Prética tedrica necessati@masvente e ininterrupta. Pensar que
envolve ndo apenas o fazer docente, mas a suadg@gem com os proprios discentes.

N&o raramente, professores assumem aulas em baiwes ou nada conhecidos por
eles. Dai se posicionam como estrangeiros que rmpgssaagueles lugares todos os dias para
trabalhar. Encerram-se no interior dos muros da&sl&s e neles as vezes ficam anos.

Ensinam conteudos que néo sao aprendidos pelantiscporque ndo tém significado para
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eles. O ciclo do fracasso escolar associado ardizewjue julgam equivocadamente 0s
discentes como incapazes se reforga e se reproduz.

Por isto, aprender com os educandos significa dpreoutras geografias. Significa
aprender o que sabem sobre seus lugares, comoseelE® as relacdes socioespaciais, seus
conformismos e resisténcias. Para tanto, geogesfosadores precisam esmiucar as
geografias veladas, ausentes, silenciadas. Contaaglas a sua geografia-verdade, absoluta e
Unica (em geral ensinada nos cursos de licenciatunais valorizada pelos graduados). Uma
procura constante de potencialidades e limitac@egrgficas, independentemente da origem
do saber.

Para tanto, didlogos e praxis pedagdgica devem lanest ininterruptamente.
Constantes problematizagbes de si, do mundo eud@sels. Assuncdo do inacabamento. O
posicionamento politico pedagdgico de gedgrafosadires depende de suas escolhas. Seu
trabalho pode estar a favor da reproducao dasgmgies e desigualdades ou de possiveis
transformacdes das relagbes socioespaciais. O ngimh@ a clareza e a precisdo de suas
intencionalidades.

Ao longo das ideias expostas neste texto, ficantdasitas potencialidades de se
trabalhar com leituras do mundo e do espaco (PEREB@]), mas ha também limitacbes,
fechamentos que precisam ser pensados para quesgjarados. Assim como a experiéncia
narrada, tantas outras transgressoras acontecemlugases. Entretanto, muitas vezes
encontram-se isoladas, distantes, desagregadasis$tpré fundamental pensar e gestar
lugares onde estas geografias resistentes se Qe aproximem, para que se ampliem.
Isoladas, narrativas experienciais perdem-se rmlléo cotidiano do fazer fragmentado e
solitario.

Transformacdes de relacdes socioespaciais se paxitade esforgcos coletivos, tanto
em ambito local como conjuntamente a escalas disesscao-reflexdo estratégicas sobre o
espaco contra as opressfes e desigualdades. Reraaageografia académica, solitaria e
ensimesmada, ndo basta. As resisténcias encongrammaado também se fazem presentes as
geografias ausentes ou solitarias, através dedsghier encontros, onde se cultive o respeito a
pronuncia de tantas outras geografias desconhesitiasciadas em seus lugares. A geografia
nao é uma posse indiscutivelmente académica. Geasymdem ser feitas e encontradas em
todo lugar.
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Readings and Writings of the World of Words: Gepgieal Experiences with
Children

ABSTRACT

The starting point of this article is the geographiexperience created from actions and
considerations pertaining the daily life and exgeces of students and teachers at school. It
thus exposes the complexity of themes and issueshwihight arise from a seemingly simple
pedagogical project, which, nevertheless, ends wBpemuting questions, queries and
transformation through dialogue and shared learnifigs paper proposes a geography
teacher is a geographer-educator; idea which exyptuedfield of pedagogical action for these
professionals not only capable of passing alongattalemic content of their work, but also
of modifying and developing, together with studerdther possible geographies present in
diverse places, beyond scientistic and hegemonmdyations. These are intentions
constituents of a questioning pedagogical praxig€lviransgresses prejudice and fabulation.

Keywords: Problematizing education. Dialogic learning. Tagressive geographies.
Territorial place. Geographer-educator.
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