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GRUPO, ESPACO E TEMPO NAS SERIES INICIAIS

Helena Copetti Callai
Jaeme Luiz Callai *

Nas Séries Iniciais, no denominado Curriculo por Atividades a énfase do traba-
lho docente € a alfabetizagcdo, o mais das vezes compreendida como aquisigao da
leitura e da escrita. secundariamente o dominio das quatro operagoes — somat, di-
minuir, multiplicar e dividir. Muito raramente, de forma difusa e confusa, ha lugar
para Estudos Socials.

Na auséncia de uma orientagio clara e segura do que € ensinar Estudos Sociais
o professor se preserva trabalhando nada ou muito pouce desta drea de conheci-
mento, ou arrisca-se ensinando o que lhe parecer mais adequado. O resultado em
qualquer uma das hipéteses tem sido frustrante para alunos, para professores e
porque ndo, para os pais. Ou néo se aprende nada ou se tem um esforgo para “apren-
der” informagdes que, por isoladas, perdem o sentido e a significagéo.

A compreensao da alfabetizacdo como capacidade de leitura ndo s6 do texto
mas também da experiéncia humana vivida por todos, cotidianamente; e de escri-
tura, igualmente ndo s6 do texto, mas construgdo da prépria Histdria. Num e nou-
tro caso leitura/escritura nae s6 como uma habilidade mecidnica, mas como uma
manifestacdo de cidadania. Neste sentido a alfabetizagio do ler e escrever é um
meio para a constituicio do cidaddo que sabe, o qué? e porqué? 1€ e/ou escreve.

Nao se trata apenas de ensinar os contevdos de Estudos Sociais, mas de desen-
volver conceitos que sao importantes para a prépria vida, que sdo constitutivos da
prépria vida. Eles devem ser propostos, exercitados para que a crianca entenda ¢ seu
significado, ndo em si mesmo, mas em sva dindmica da vida da sociedade. Dentre os
conteddos de Estudos Sociais é relevante estudar as relagdes sociais, que se estabele-
cem entre as pessoas € os distintes grupos sociais; o espago diferenciado ocupado
por um ou outro grupe ou atividades e as relagbes que se estabelecem: o Tempo en-
quanto presente vive e passado vivido, dimensdes necessarias para o viver individual
€ societdrio. Como constriir com as criancas esses conceitos, € o desafio. especial-
mente porque nao se trata de oferecer a crianca um conceito produzido, mas precisa-
mente oportunizar que a crianga construa seu proprio conhecimento.

[ Boletim Gaticho de Geografia Porto Alegre N"21 p. 7-192 AGOSTO 1996 !
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Nao é o conhecimento em si o mais importante, mas sua vivéncia, isto €, a com-
preensao dos grupos (dos diversos grupos sociais) de que a crianca e sua familia
fazem parte; do espago que ocupain; do acesso que fem ap espaco para morar, para
trabalhar, para o lazer, para a sua vida enfim; ¢, do tempo em que vivem, da histéria
da familia, do que projetam para o futuro. E na complexidade da vida que as pesso-
as podem entender e compreender que constroem seu espago, a sua histéria e a
sociedade em que vivem.

Neste sentide Estudos Sociais € conteido importante no curriculo da Séries
Iniciais, se entendermos que estes alunos estao formando-se/transformando-se em
cidadaos. Importante ndo enquanto um elenco de temas que devam ser desenvolvi-
dos, mas como uma perspectiva de médio/longo prazo que de a conformagio dos
Estudos Sociais. Isto € a definicdo de quais contetidos devam ser trabalhados obe-
decendo a perspectiva de formacfo da cidadania, desafio maior dos Estudos Soci-
ais nas Séries Iniciais. Descartam-se os contelidos preestabelecidos, a transmissao
mecdnica de informagdes prontas e acabadas, conhecimentos estranhos a vida do
aluno. A tarefa dos Estudos Sociais é propiciar o conhecimento e facilitar o enten-
dimento da realidade em que o aluno vive,. partindo do conhecimento que ele pos-
sui, adquirido na escola ou mesmo anterior a ela. O trabalho do professor € sintoni-
zar ¢ aluno com o mundo, facilitando-lhe o acesso ao saber ja produzido e a
compreensio do processo social cotidianamente vivido.

E fundamental de parte do professor uma atitude de questionamento, de provo-
cagdo, de abertura as inquietudes, curiosidade, deslumbramento do aluno, dos
muitos mundos que os alunos representam. E na confluéncia entre o interessante,
o desejado e o vivido pelo aluno de um lado, ¢ de outro a proposta pedagdgica da
escola e do curriculo por atividade gue o professor tera elementos para eleger o que
ensinar, 0 que se propde que a crianga aprenda.

Cabe aqui um paréntese: o volume de informacgées ¢ cada vez maior, mais cormn-
plexo, e o aluno tem direito a receber da escola condicdes para aprender tudo, mas
a escola nunca conseguird dar conta em extensao e profundidade de passar todo o
saber produzido e acumulado. Torna-se necessario entio fazer um recorte, por li-
mites, selecionar, eleger 0 que ensinar. Entendemos que este limite deve ser posto
no confronto dos interesses dos alunos com os programas respectivos ¢ as condi-
¢bes postas antertormente.

Se o ponto de partida é conhecer a realidade em que vivem, e neste Ambito que
nos problematiza a questao de como dar conta dos conceitos de GRUPO-ESPACO-
TEMPQ sepuindo esses critérios.

Queremos formar cidaddos? Nao é apenas no contetido de Estados Sociais em
si que vamos encontrar os caminhos, mas na dindmica do processo de alfabetiza-
¢do, na forma que é encarada e nos objetivos gue estdo postos 14 na frente. Ensinar
a ler e a escrever para qué?

O nosso aluno tem que ser considerado em sua plenitude, e ndo apenas corne uma
crianca que estd a disposicac do professor e da escola para ser ensinado. Se a preocupa-
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¢io da escola é formar cidaddos, o aluno precisa ser visto como individuo que vive em
sociedade (fazendo parte de vérios grupos) num determinado momento (um tempo
definido) e ocupando determinado lugar {espaco). Segundo Nidelcoff a resposta a ques-
tdo: Qual é a minha missdo como professor junto a este ser que cresce?, “se fundamen-
ta numa visdo do homem como ser histérico que se realiza no tempo”. Crescer, portan-
to, significa ir se localizando com lucidez, no tempo e nas circunsténcias em que se
vive, para chegar a ser verdadeiramente homem, isto ; individuo capaz de criar e trans-
formar a realidade, em comunhéo com seus semelhantes.”

Através dos Estudos Sociais, na observagio da realidade local e da dindmica
que se estabelecem nos diversos grupos que os alunos se inserem, é que vao ser
exercitados esses conceitos (Grupo, Espaco e Tempo). Ao exercicio devemos acres-
centar a teorizggao. Nao s6 fazer as coisas, as criangas precisam saber o qué e por
qué estdo fazendo tal atividade. E mais, precisam saber que “néo estdo descobrin-
do o mundo” que outros antes delas também jd “descobriram” tais coisas e que
este conhecimento produzido socialmente vai sendo incorporadoe pela sociedade,
gue vai evoluindo e criando melhores condicdes pa’ra o trabalho, para o lazer, para
viver enfirmn. As informagdes nac devem ser postas a ela de forma pronta e acabada
mas nha medida do possivel demonstrar-lhes ¢ contexto em que foram construidas,
como as pessoas buscavam estes resultados, quais os interesses envolvidos.

8e a escola consegue fazer com que o aluno consiga conhecimento amplo em
todas as coisas do mundo e ndo fique em especialidades ou partes apenas ¢ nesta
fase da escolaridade que deve comegar. Aprendendo que as coisas que vem até nos
nao foram descobertas magicamente, mas do esforgo de pensar, de refletir em cima
de problemas, de necessidades, que os diversos povos tem e tiveram.

Neste contexto de que forma entdo trabalhar os conceitos de GRUPO-ESPA-
CO-TEMPO? que nac sejam um efenco de conteddos ou atividades, mais ou me-
nos estanques. A experiéncia, a sensibilidade do professor em frente a capacidade,
interesse, desempenho dos alunos determinardo o fluxo e a articulagdo do fazer
pedagdgico para wm estudo articuladeo.

Para o desenvolvimento dos conceitos centrais de Estudos Sociais é possivel o
desenvolvimento de uma pergiio atividades gue terdo como suporte informativo a
experiéncia especifica de cada série e grupo de alunos. Uma primeira sugestdo, in-
trodutdria, aos estudos destes conceitos assume os seguintes contornos:

Grupo - O grupo € fundamental na nossa vida. No nosso cotidiano ele é perma-
nentemente vivido. Pertencemos a diversos grupos ac mesmo tempo, a familia, os
amigos, a turma do futebol, a de brincar todo dia, a turma da escola, da Igreja, da
vizinhanca. E no confronto cotidiano com os outros que aprendemos, que consti-
tuimos o nosso pensamento, o nosso conhecimento. E nesse processo de socializa-
¢ao que estd embutida toda a riqueza da aprendizagem. A vida no grupo permite e
encaminha discussdes das regras sociais, da boa convivéncia na sala de aula, na
realizacdo de tarefas, nos recreios, no inicio e no final da aula.
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E ¢ no periodo (no tempo) e no lugar (no espaco) da aula que se podern criar as
condigoes de instrumentalizar o aluno para viver essa troca, estas relacbes sociais
que lhe sao fundamentais para a vida. A formagao do cidadao que tanto buscamos
supde esta trajetoria, ¢ quanto mais possivel concretizada no dia-a-dia da vida do
aluno, construindo a sua identidade, € se percebendeo como alguém que constrdi a
histéria e o espago onde vive, Néo 540 em situacoes isoladas dentro da atividade
escolar que se vao exercitar estes conceitos fundamentais para Estudos Sociais (mas
mais que isto, da vida) mas na dindmica das atividades corriqueiras propostas e
realizadas em sala de aula. Na aplicagdo destas regras quando da realizacio de tare-
fas: no planejamento, na concretizacdo, na sistematizagdo. E ncstas trés fases, quando
de discussoes, eleigoesiescolhas de coordenadores das tarefas. no controle e avali-
agao, na analise critica e registro oral ¢ escrito.

Nao ¢ num momento especifico da aula, mas na dindmica das atividades que se
desenvolvem que o professor poderd conduzir os alunos a refletirem sobre seus
posicicnamentos, seus modelos, suas formas de intervencéoe, seu relacionamento
com os colegas, professor e demais membroes da escola. A andlise critica da avalia-
¢Ao das atividades. oral ou escrita é também parte do processo. Ao defender suas
idéias os alunos avangam na compreensio do que estio estudando, aprendem a
talar em publico, aprendem a ouvir guestionamentos e dividas e a tentar respondé-
los. Ao escrever, formalizam o registro que estd sendo discutido e escrevem wm tex-
to que resulta de um trabaiho concreto: devem pensar no que aconteceu, para de-
monstrar como entenderam e como conseguem se expressar. Este registro e
apresenta¢do oral ou escrita, na primeira série pode ser feito muitas vezes através
do desenho, e da dramatizacio.

Nao se trata {nunca € demais repetir) de eleger um contendo especifico para
desenvolver o conceito de grupo. Pelo contrdrio, realizar uma andlise critica das
relages que se dao nos grupos, discutir como se dao € a que levam. E 0 aprendiza-
do da convivéncia e da compreensio de quanto ela é importante na nossa vida.

Para finalizar, “E no grupo que aprendemos esse dificil processo de conviver
com as divergéncias, os conflitos, as diferencas. Isso tudo envolve e significa pro-
cesso de conhecimento, significa processo de apropriacao do saber de cada um para
deflagrar ¢ que ainda ndo se conhece”. (FREIRE, 1993, p.162.).

Espaco - Os homens vivermn nuin espaco, situam-se nele, ccupant lugares. Este es-
paco comumente € viste como algo estatico, pronto e acabado. Tem uma aparéncia.
Mas ¢ resultado de uma dinamica, € cheio de historicidade. A aparéncia é o resultado
num determinado momento, de coisas que aconteceram. E a expressao de um proces-
s0, portanto ha dindmica ho arranjo. S6 na apaténcia ele é estatico, pois em si, estd
constantemente sende construido. E, conhecer o espaco, entendé-lo, é observar esta
dingmica e percebé-lo como resultado, mais do que aceitd-lo como definitivo e acaba-
do. Em sendo cstdtico caberia apenas adaptar-se a ele, ajustar-se para poder viver. E
esta era a premissa dos Estudos Sociais — ajustar o individuo ao meio em que vive.
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Nio aceitando esta idéia ¢ avangando no sentido de entender que o espago é
construido pelos homens que vivem nele, cabe aos Estudos Sociais também avan-
¢ar. Ao invés de conhecer e descrever para se adaptar, se ajustar, devemos procurar
entendet o espagoe como restltado de uma dindmica e entdo dar condigdes ao aluno
para que se situe neste processo. Deve-se reconhecer gque é possivel construir o
espaco, e que a forma como ¢ele se apresenta no momento atual é o resultado da
historia de quem vive nele e como vive nele. Vai dai que se torna necessario perce-
ber que € possivel construir o espaco em que se vive. Que ele é a aparéncia do resul-
tado da luta dos homens pela sobrevivéncia num determinado lugar e num deter-
minade tempa.

Este espago real, concreto, gue vernos, onde vivemos e no gual ocupamos um
lugar para morar e no qual nos locomovemos, existe em si mesmo. E uma dimensao
da realidade, e como tal precisamos nos apropriar intelectualmente dele. E um con-
ceito que precisamos compreender. Este conceito precisa ser construido no interi-
or do processo de aprendizagem.

Ao exercer e exercitar a critica daquilo que faz parte da nossa vivéncia diaria, do
nosso cotidiano, e da historia que estamos construindo nos grupos em que vive-
mos, pedemos ir nos apropriando do conceito de espago também. A construgio do
conceito espaco tem inicio com a vida. Supde sair de si proprio para perceber o gque
existe além, ao redor. Cabe aos Estudos Sociais neste momento do curticulo esco-
lar aproveitar-se da vivéncia diaria do aluno para conhecer, exercitar de forma cons-
ciente as relagtes espaciais € compreender o espago em que se vive {como resulta-
do da nossa histéria), e de construir o seu conceito, apropriar-se dele.

A construcdo da nogdo de espago pela crianga requer urna longa
preparacdo... Se faz por etapas, nias sempre associada a descentra-
¢do e apoiada na coordenacio de acdes... Ha um longo caminho a
ser percorrido para g construcdo da nogdo de espago, que se inicia
pela acdo da crianca e culming com a operagio mental. As relacdes
espaciais permitem a construcio e a representacdo de frés tipos: rela-
¢oes topoldgicas, profetivas e euclidianas,e existern uma série de ati-
widades quie podem ser realizadas considerando cada uma destas eta-
pas. (PAGANELLI, 1985, p.21-22)

O conceito de espaco ¢ uma abstracao da realidade, construido a partir da reali-
dade em si, na compreensio do lugar concreto, de onde se extraem elementos para
pensar o mundo, {ac construir a nossa histéria e o nosso espago). Neste caminho
ao observar o lugar especifico e confronta-lo com outros lugares tem inicio um pro-
cesso de abstragdo que se assenta na relacao enite o real aparente, visivel, percepti-
vel e 0 concreto pensado na eluboracio da compreensio do que estd sendo vivido.

A partir daf ao se estabelecer generalizagioes para explicar esta relagdo do que é
vivido com o que € pensado, num vaivém continuo de um para outro, passa-se a
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construir uma compreensao critica. £ este processo de construgio do conhecimen-
to no qual estd embutida a construgdo do conceito de espaco que precisamos de-
senvolver com os alunos.

Para tanto, dentre as muitas possibilidades existentes, tem-se 0 mapa que é um
instrumento muito rice, indispensdvel para as aulas de Geografia e de Estudos So-
ciais, além de fundamental para qualquer um saber se situar e entender os fendéme-
nos que acentecem no mundo diariamente.

O mapa ¢ uma abstragao da realidade e como tal € necessdrio o movimento apre-
ensdo da aparéncia e da representagio pensada sobre o real. Para tanto antes de
iniciar o trabalho de leitura de mapas € necessério saber construi-lo, mas para isso
se requet todo um trabalho com pré-mapas (que inclui todos os exercicios de loca-
lizacao no espago e a reflexio sobre esta relagio). E preciso aprender a ler o mapa ¢
também construi-lo. E mais que isso buscar entender a relagéo entre representacio
e realidade, compreendendo as relagdes que nele estao contidas. Para tanto & preci-
so saber se orientar, entender a legenda e interpretar a escala.

No trabalho com mapas o atuno val aprendendo a noglo de espago - o seu signifi-
cado - e a sua possibilidade de representacao. E da representacdo do espago ele pode-
rd extrair informacodes da realidade (ac ler e interpretar um mapa), ou colocar nele as
informagoes (no caso de constitui-lo}. Isto tudo exige um aito grau de abstragéo €,
portantd séo necessdrias uma série de atividades que precedam o uso do mapa para
que o alune esteja capacitado. em cutras palavras € necessiric que ¢ professor opor-
tunize situacdes de aprendizagem para o aluno ter instrumentos, para o aluno cons-
truir este conceito de espago, e junto com ele outros conceitos fundamentais para a
sua compreensio. “Um trabalho com mapa, na sala de aula, deve ser precedido por
um periode em que a representagéo se forma - dissociagio dos significados e signifi-
cantes — € em que se constroem lenta e gradativamente as relacbes espaciais € a pro-
pria consciéncia do mundo fisico e social”. {(PAGANELLI, 1985, p.31).

A familiaridade da crianca com o mapa vai lhe render um instrumental de traba-
lho cada vez mais significativo para o processo de constru¢io de seu conhecimen-
to. Existem os mapas prontes, bem acabados, bem desenhados, mas eles aparecem
como resultado pronto para o aluno. O interessante é entender como ele foi cons-
truido, porqué e para qué, ¢ nada melhor do que fazé-lo para compreendé-lo.

J4 nesta idade a crianga tem interesse de saber como foi construido o mapa que
esta “de pé” 14 na parede e, portanto, ja se pode desde a primeira série explicar a
necessidade do mapa e do processo para a sua construgio, para a nossa sociedade,
o que representa o desenho, como se chegou a saber que o espago que ele represen-
ta € assim, porgue hum mapa nao existe o em ¢ima e 0 em baixo, porque de maneira
geral o norte estd na parte superior da folha. Mas isto tudo nao € feito como algo
pronto para ser transmitido, e sim no seu processo de construgdo.

O interessante para construir este conceito de espaco e pura entender o espago
em que vivemos é fazer mapas. Ainda nao aqueles complicados, grandes e cheios de
informagdes. Iniciar por mapas simples, de pequenos espacos limitados, com um
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niirnere reduzido de informacoes, mas sempre da realidade concreta dos alunos e
ndo da imaginacgéo. E sempre guardando o cuidado com algumas regras bésicas, que
sdo fundamentais (de escala, de legenda, orientagdo...). Podem ser feitos roteiros,
trajetos, plantas, esquemas, croquis onde a crianga coloque fimites (as linhas) e o
conteitdo (as informagdes). Num segundo momento, o aluno pode receber o mapa-
mudo (os limites de contorno) para ali inserir as informacdes. Mas, para se iniciarem
nesta atividade é fundamental que as criangas jd tenham trabalhado com pré-mapas;,
e que tenham feito exercicios de localizagéo no espago. Sem isso serd muito trabalho-
so para professores auxiliar e muito difici] para os alunos darem conta.

Para construir 0 mapa € necessario que sejam seguidas as fases de planejamen-
to, realizacéo e sistematizagao, sem o que se corre o risco de os alunos se perderem
na atividade, ou realizd-la mecanicamente como mero exercicio sem sentido. No
planejamento fazer a escolha do que mapear, organizar a observagio- como serd
feita, qeando, que material € necessdrio, definir as regras da observacdo (cada um
anota o que quer? ou tem defini¢ao para o que cada aluno deve fazer), que material
serd necessdric para 0 mapa. Além da preparacdo para o que deve ser feito, € im-
portante “olhar” diversos mapas e conversar sobre o que eles contém, qual a escala
(que tamanho eles tem e que tamanho é o espago representado}. Tentar fazer com
que os alunos, ao olhar diversos mapas, levantem todas as questdes que julgnem
interessantes. Apos o planejamento, com cada um sabendo o que deve fazer, partir
para a observagio a fim de levantar dados e informagdes que sejam necessérias.
Num primeire momento o ideal € ter uma visao geral, do conjunto do espago, veri-
ficar onde se insere, ¢ gue tem ao redor e depois concentrar no espago que vai ser
mapeado, observando detalhes. Esta fasce, supoe coordenacio do professor, ou en-
tao orientacdes escritas bem detalhadas.

Ligado ao conceito de espago vao sendo trabalhadas outras nocdes que sio base
para compreender 0 espago, tais como: escala, legenda, distincia, lovalizagéo, ori-
entacio.

Tempo - Este conceito, juntamente com as idéias de mudanga e de continuidade
que do ponto de vista historico lhe sdo correlatas, completa o conjunto de conceitos
referentes aos “Estudos Sociais”. E importante diferenciar o tempo fisico, astrond-
mico {aguele do calenddrio) que se constitui pela sucessio regular, linear de dias e
neites; do tempo social em que a sucessao de fatos e acontecimentos nao € regular
nem previsivel. Enquanto o tempo fisico independe da vontade dos homens e das
sociedades, o tempo social, como o seu nome diz é constituide pela sociedade que
lhe determina o ritmo e a diregao. O tempo social, histérico apresenta ritmos diferen-
ciados conforme os distintos aspectos da vida social que forem considerados. Alguns
mudam mais rapidamente, outros sac dotados de maijor continuidade; mais do que
isso hé época em que as mudangas adquirern maior velocidade. Essas diferencas de
ritmo — as mudancas e as continuidade ~ resultam do jego de interesses e vontades
dos diversos grupos constitutivos de uma sociedade determinada.
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O conceito de tempo que nos interessa € aguele social na medida que a histéria
é precisamente o estudo das mudangas ou permanéncias. A crianga precisa com-
preender que a sociedade, todos nods, fazemss a histéria. Isto €, ao viver o fazemos
dinamicamente, ninguém, nenhuma sociedade, permanece parada, estatica. O tempe
{isico e, por conseqiiéncia o calenddrio, constitui-se por assim dizer uma lingua-
gem que possibilita o entendimento. O use universal de um mesmo calendério pet-
mite maior precisdo no processo de datacao, de identificagdo de quando as coisas
ocorreram. Por certo o calendario nos da maior objetividade. Todos podemos men-
surar o que sdo dez anos, por exemplo, ja a idéia de *a muito tempo atras” é, alora
imprecisa, equiveca.

Na escola é necessdrio gue se oportunize o aprendizade e a operacao do calendario,
mas antes do tempoe medido (ja pronto) sio necessérios exercicios e atividades que
possibilitem & crianca perceber que o tempo flui, que momentos diferentes sdo inter-
mediados pelo transcorrer de um tempo. Num primeiro momento € necessario desen-
volver a idéia de SUCEDER. Aquilo que acontece. depois de acontecido, ndo “desa-
contece” mais. Portanto o tempo € irreversivel. Mais, os fatos, os acontecimentos, as
coisas “acontecem”, uns apos os outros formando uma sucessio, um encadeamento.

Como isso se aprescnta na sala de aula? Inicialmente & ordenagio do Antes e
Depois; em seguida a ordenagido mais complexa de muitos Antes £ muitos Depois
{ao longo de um dia como se sucedem os fatos da vida cotidiana da prépria crian-
¢a). Um passo adiante na compreensao da dindmica do tempo é a compreensio dos
diferentes ritmos — como algumas coisas mudam mais ou menos rapidamente que
as outras. Uma tarde na escola é tempo, momento de estudar, mas este tempo cons-
titui-se de tempos mais rapidos — a hora do contg, o recreio, o exercicio de matema-
tica, a “rodinha”. Ou ainda como num mesmo tempo (fisico) ocorrem diferentes
tempos para pesseas diferentes. Enquanto a crianga cstuda, o$ pais trabatham. o
irmdo brinca, o guarda noturno dorme. A compreensdo dessa variedade de tempos
¢ fundamental para evitar-se a agquisigao de wmn conceito de tempo histérico linear
em que haveria uma sucessio regular e ritmadas dos acontecimentos sociais.

Estabelecido o Antes e o Depois; a irreversibilidade do tempo; a nogao de dura-
¢ae (o0 tempo necessario para que a coisa aconteca); e ainda a compreensao dos
diversos ritos do tempo da vida social € a hova de introduzir-se o Calendaric. A
mensuracao fisica do tempo iniciou-se na histéria da humanidade pela distingéo
Dia/Noite. Nio por acaso muitas civilizagoes consideravam a noite um tempo “moz-
to”, s0 contavam a passagem do dia. Hoje cem a eletricidade a noite viron dia, e ai
muda. a propria percepcac. Compreendido o Dia e Noite, pode-se operar com ¢
Manhd e Tarde: e em seqiiéncia antes e depois do recreio da aula.

O estudo dos dias da semana ndoe pode ser confundido com a memeorizagao do
nome dos dias da semana. Com referéncia a esta questdo do nome dos dias da se-
mana, ou do nome dos meses ou anos precisamos nos dar conta que os Mesmos sio
uma convencdo. Em si mesmos eles nde significam nada. O que distingue uma Se-
gunda de uma Terga- Feira? Ou eu sei o que tiz ou vou fazer nestes djas ou eles sio
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absolutamente indistintos? Quantas vezes, nas férias, nos desligamos tanto que
nos perdemos, sem saber que dia é7

Antes de memorizar 0s nomes é preciso desenvolver a compreensio do que ¢
que muda (o dia e a noite na perspectiva fisico-astrondmica) a programacio das
acdes (os dias de aula e dos dias folga) esta regularidade que se chama semana, ¢
daf por diante.

Da mesma maneira que estudamos o Antes ¢ o Depois é conveniente estudar/
entender o Hoje, o Agora e distingui-lo do Ontem, do Antigamente. A medida em
que estas nogoes forem se clareando na compreensio da crianga pode-se introduzir
a Linha de Tempo. A Linha de Tempo deve ser entendida, pelo proiessor como uma
representagdo grifica do tempo enquanto conjunto e sucessae de acontecimentos.
Ela €&, num certo sentido, o legitimo mapa do tempe. Da mesma maneira que para
aprendermos a trabalhar o mapa faz-se necessdrio desenvolver nocoes prévias (tra-
jeto, croqui, pré-mapa) neste caso também sdo necessarios alguns cuidados preli-
minares.

Antes de pretender construir a linha de tempo/linha de vida da crianca € conve-
niente que ela aprenda a representar a duracdo dos diferentes tempos huma tarde
de aula, num dia, em 24 horas. Neste caso seria interessante ver como a crianga
PERCERBE a duragic das diferentes atividades. Possivelmente aquelas prazerosas
serdo percebidas como mais rapidas {ja acabou o recreio!) enquanto as mais moné-
tonas deixam a sensacio de ndo passar {como esta aula ndo terminal)

A transcrigdo do tempo fisico medide em horas, dias e anos para uma escala
métrica (ou centimétrica) € algo razoavelmente complicado. E conveniente iniciar
pela construgdo de uma pré-linha de tempo gue é representar num desenho o gue
ela, crianga, [az no decorrer do dia e propor inclusive que ela estabeleca algum tipo
de correspondéncia entre o que faz e a duragdo tenporal para a realizagao de res-
pectiva atividade, Subseqiientemente € hora de introduzir & medida Manha e Tar-
de: Anies e Depois do recreio: o use do relogio para a marcagao/identificagdc das
horas. E assim sucessivamenic: dias da semana, semanas, Ieses, anos.

Alguns estudos no campo da psicologia da aprendizagem indicam para a difi-
culdade oun impossibilidade da crianga, mesmo aos 11, 12 anos ser capaz de abstra-
ir anogdo de tempo: o que sao cinco séculos? Quinhentos anos. Sim, mas quanto é
isso? Esta impossibilidade de apreensio recomenda cautela no trate da questio e
aponta para que ndo se confunda a capacidade de dominio do nome das “coisas”
com o dominio da “coisa” mesma. O que significa que talvez nao seja justificdavel
exigir excessivo esforgo de parte da criancga para que cla “aprenda” rapidamente o
nome dos dias, meses, anos e séculos,

Para finalizar € recomendavel especial esfurgo ¢ cuidado no que diz respeito ao
conceite de Tempo que a erianga compreenda que o Tempo (social) se constitui das
mudancas e continuidades de processos que sao a propria vida, seja do individuo,
seja da sociedade. E mais, que o Calendario € uma linguagem e um instrumento de
medida de duracao e sucessao dos diferentes processos sociais, vale dizer da histé-
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ria. Parece-nos bastante claro o gue é aquilo que se convencionoy chamar de Estu-
dos Sociais e que estes conceitos (GRUPQO-ESPACO-TEMPQ) nos dio elementos
para levar os alunos a compreender o mundo, € para se situarem melhor na socie-
dade ein que vivem, entendendo as relacdes sociais que acontecem, e qual o seu
papel. € mais que isto, o espaco que vai sendo produzido e organizado a partir de
interesses nao muito explicitados a todos nés, mas que se expressan concretamen-
te nas paisagens e na histéria que vai, também, sendo construida.

Os Estudos Sociais tem como conteddo o nosso dia-a-dia e compreendé-lo ¢
fundamental, pois “tem como nigcleo central de sua programacio as relacbes de
identidade e de pertinéncia, isto €, a fonte de constituicao dos grupos e dos cida-
déos, no espago e no tempo. E por isso que eles sao formados de geografia e histo-
ria, mas também de sociologia e antropologia. Porém, nio faz o menor sentido es-
tudar abstratamente, temas classicos dos manuais destas disciplinas quando
fervilham entre os alunos terriveis dificuldades de identidade e pertencimento.”
{GROSSI e BORDIN, 1993, p.224).

E, portanto, da vivéncia concreta do dia-a-dia que devem sair os termas dos Es-
tudos Sociais nas Séries Iniciais, e as atividades realizadas nac devem se esgotar
em si mesmas, mas estar situadas no contexto do processo de aprendizagem, que se
desenvolve neste periodo do curriculo.
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