Uma investigagao sobre o uso das diversas linguagens no
ensino de Geografia: uma interface teoria e pratica

Resumo: O artigo analisou 0 uso de linguagens alternativas (TV/video, fotografia, charge/cartum/historias
em quadrinhos e teatro/dramatizagéo e a musica) como subsidio as aulas de Geografia em uma escola
estadual de ltabuna-BA. Foi constatado, através de questionérios, que a maioria dos alunos gosta de
participar de aulas em que o professor utiliza diferentes linguagens, pois, segundo eles, as aulas se tornam
mais dindmicas e agradaveis. A professora das turmas pesquisadas relatou através de entrevista, que
utiliza a maioria das linguagens alternativas supracitadas de forma esporadica, mas que os alunos
participam mais das aulas quando ela utiliza diferentes metodologias em suas aulas.

An investigation on the use of other languages in the teaching
of Geography: a theory and practice interface

Abstract: This article analyzed the use of alternative languages (TV, video, photography, cartoons, dramatic
art, tales for kids and music) as subsidy to Geography classes in a public school in Itabuna-BA. It was
verified by a survey, that most of students prefer to participate in classes when the teacher applies different
languages, according to them, this kind of classes become more pleasant and dynamic. The teacher of the
analyzed classes reported through interview that most of alternative languages are not used regularly.
Nevertheless, she admitted, that students participate more in her classes when different technologies are
applied.
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Introdugao

Um dos grandes problemas enfrentados pela escola publica brasileira atualmente ¢ a falta
de motivagao dos alunos em relagéo as aulas. Os alunos vivem em um mundo de complexas
transformagdes socioecondmicas, tecnologicas, politicas, e vao para a sala de aula cheios
dessas expectativas e agitagdes. Por outro lado, nem sempre encontram na escola um ambiente
agradavel e motivador. Nas palavras de Lara (2003, p. 30), “a escola liga-se, pois, a disciplina,
siléncio, estudo. Estudo em latim significa esforgo. E aqui j& comega o perigo dos alunos ndo se
sentirem tao eufdricos”.

Segundo Assman (1998), o ambiente pedagogico tem de ser lugar de fascinagdo e
inventividade. Nao inibir, mas propiciar uma dose de entusiasmo requerida para que o processo de
aprender aconteca como uma mistura de todos os sentidos. Uma reviravolta dos sentidos
(significados e potenciamento de todos os sentidos com 0s quais sensoriamos corporalmente 0
mundo), porque aprendizagem €, antes de mais nada, um processo corporal. Todo o conhecimento
tem uma inscri¢&o corporal e, por isso, deve ser acompanhada pela sensagéo de prazer.

Nas escolas brasileiras, “o ensino de Geografia mantém, ainda, uma pratica tradicional,
tanto no ensino fundamental quanto no médio. Para a maioria dos alunos, a aprendizagem da
Geografia na escola se reduz somente a memorizagdo, sem fazer referéncia as experiéncias
socio-espaciais” (BOMFIM, 2006, p. 107).

Para a constru¢do do conhecimento, é necesséria uma relagao do sujeito aprendente com
0 seu objeto de conhecimento e, nesse sentido os professores devem ser os mediadores da
aprendizagem. Nao existem mais espagos para aulas centradas apenas no quadro-negro (ou
branco) e no livro didatico. Os professores devem langar mao de outras ferramentas
pedagdgicas para tornar o ensino mais atraente e prazeroso e relaciona-lo ao dia-a-dia dos
alunos. Assim, a utilizagdo de recursos didatico-pedagdgicos alternativos, como as atividades
ludicas, constituem-se numa poderosa ferramenta, que permite trabalhar os contetdos
geogréficos de modo critico e criativo.

Atualmente, 0 acesso as varias midias esta se democratizando. Os professores ndo sao a
unica fonte de informagbes que a maioria dos alunos tem acesso. Estes querem e buscam
formas de conhecimento motivadoras e instigantes, enquanto aqueles necessitam se adequar as
novas exigéncias desses novos alunos. Isso ndo significa dizer que os professores ndo séo mais
necessarios, e sim, 0 que ndo se faz necessaria € a mera memorizagdo de contetdos, sem
relevancia para a vida dos alunos. Os professores do século XXI, necessitam utilizar as varias
midias a favor do seu fazer pedagdgico €, assim, a favor dos seus alunos e da sociedade em
geral.

Nesse sentido, a presente proposta de trabalho tem como foco principal saber como os
recursos didatico-pedagogicos alternativos como a musica, o teatro/dramatizacdo, os
quadrinhos/charge/cartum, a TV/video e a fotografia estdo sendo utilizados no ensino de
Geografia, em uma escola estadual de Itabuna-BA% a fim de torna-lo mais agradavel e
prazeroso.

A atividade ludica tornou-se um importante recurso didatico-pedagogico nas préticas de
ensino, especialmente quando utilizadas a partir de uma abordagem do cotidiano. Essa tematica
faz parte do conhecimento da area de Geografia e educagéo, a qual busca reforcar também o
uso da letra de musica como recurso didatico para as aulas desta disciplina.



Segundo Costa (2002)

Uma das vantagens de se utilizar a musica na Geografia se afirma na
pluralidade de assuntos abordados por esta ciéncia. Violéncia, guerras,
conflitos raciais, fome, falta de infra-estrutura nas cidades, belezas naturais,
como também degradagdo ao meio ambiente, fazem parte dos temas
abordados por muitos compositores...

A fotografia torna-se também uma poderosa ferramenta de auxilio no ensino de Geografia,
pois &€ de facil manuseio e obtencdo. Com ela, podemos trabalhar temas e conceitos
importantissimos para a nossa disciplina como a paisagem, o territério e 0 espago geografico — e
suas dinamicas. “A Geografia, auxiliada pela arte de fotografar pode nos indicar de que maneira
podemos olhar a paisagem e levar 0 aluno a desbravar o mundo além da sala de aula”’
(TRAVASSOS, 2001, p. 01).

O teatro na escola é um instrumento importante para o desenvolvimento pessoal, para a
formagdo do carater e para a construgdo de cidadania. O prazer na aprendizagem é um
elemento fundamental no processo da construgéo do conhecimento. E aliando este prazer que o
teatro torna-se uma ferramenta pedagogica de grande valor. O teatro é também uma linguagem
interdisciplinar, que possibilita trabalhar diferentes temas para diferentes publicos.

Para Torres (2007, p. 40),

A dramatizagdo consiste em uma montagem teatral simples, o que facilita
sua aplicagdo em sala de aula. Seu uso como ferramenta didatica para o
ensino apresenta-se como uma estratégia alternativa que auxilia as praticas
escolares. Dramatizar o ensino de Histéria e Geografia facilita o
aprofundamento dos temas discutidos em sala, criando possibilidades para
os professores adaptarem os conteldos cientificos a realidade e a
linguagem do cotidiano dos alunos, estabelecendo maior dinamicidade ao
processo de ensino e de aprendizagem.

Os quadrinhos também podem contribuir bastante para o ensino-aprendizagem de
Geografia, pois possuem uma linguagem clara e objetiva, além de utilizar a linguagem gréfica,
que torna o entendimento mais facil, rapido e prazeroso. Além disso,

O cartum, a charge e 0s quadrinhos retratam muitas situagdes, que podem
ser analisadas em varias escalas (local, regional, nacional ou mundial).
Notamos que a maioria dos alunos gosta desse tipo de recurso didatico,
quando usado de forma complementar aos conteudos estudados. Motiva
a discusséo e reflexdo, tornando a aula mais receptiva e agradavel (SILVA,
2007, p. 42).

Em uma sociedade como a nossa, em que a midia televisiva esta presente em quase todos
os lares, é imprescindivel a utilizagdo da TV/ video como um recurso alternativo para as aulas de
Geografia (ou outra disciplina). Essa midia estd encarregada de diariamente nos ofertar uma
grande quantidade de informagbes. Sabemos que a informagéo € libertadora, mas por outro
lado, se n&o filtrarmos e analisarmos criticamente essas informacdes, elas podem nos levar a
alienacdo. Nesse aspecto, ao professor recai a importante tarefa de auxiliar os alunos a
administrarem melhor as noticias veiculadas diariamente, pois “a escola pode e deve aprender  Geografia Ensino & Pesquisa, v 15, n3, p. 167-
muita coisa com a midia, e usa-la como parte constituinte da construgéo do conhecimento, e ndo 164 st 20
apenas de forma instrumental e adicional” (ASSMANN, 1998, p. 233). E uma boa oportunidade ~ $2"tes:R- C.&; Chiapett, R.J. K.

também para ajudar os alunos a perceberem que a Geografia esta em toda parte e ndo apenas ... oo %0
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em sala de aula. Além disso, a TV/ video pode ser utilizada para a discusséo de fimes e
documentérios, que podem enriquecer bastante o ensino dessa disciplina.

Assim, achamos pertinente um estudo sobre o uso dessas linguagens no ensino de
Geografia, e seus beneficios para uma educagao mais critica, dindmica e prazerosa.

Procedimentos Metodolégicos

A pesquisa foi realizada por meio de aplicacdo de questionarios e entrevista. A escola foi
escolhida aleatoriamente e trabalhamos com as trés turmas do 2° ano do Ensino Médio do turno
matutino. Aplicamos questionarios com questdes abertas e fechadas aos 87 alunos pertencentes
a essas turmas e que estavam presentes no dia da coleta de dados. Nesses questionarios
fizemos perguntas referentes & Geografia € ao ensino desta disciplina, bem como o uso de
linguagens alternativas como auxilio as aulas. Em seguida, entrevistamos a professora de
Geografia das turmas. A entrevista aconteceu por meio de algumas questdes semi-estruturadas
a respeito da Geografia e do ensino desta disciplina. Apos a coleta de dados foi feita a analise e
discuss@o dos mesmos em gabinete.

0 pensamento dos alunos sobre a Geografia e o ensino desta disciplina

O Ensino Médio constitui a Ultima etapa da educacéo basica. E, portanto, uma etapa de
aprofundamento e revisdo dos conteudos trabalhados no Ensino Fundamental. Para muitos
alunos é, também, uma fase de preparacdo para ter acesso a uma das disputadas vagas nas
Universidades e, para tantos outros, é a fase final da sua educagéo formal. Nesse sentido, aos
professores encarregados de frabalhar com esse nivel de ensino, recai uma grande
responsabilidade quanto a condugéo das suas respectivas disciplinas escolares.

Como a Geografia tem sido vista por muitos alunos como uma disciplina enfadonha,
desconectada da realidade e que exige muita memorizagdo de conteudos, iniciamos nossa
pesquisa averiguando a visdo dos alunos sobre esta disciplina, como pode ser observado na
figura 1.

2%~ 3%

O Gosta Muito {mais do que
as outras disciplina)

W Gosta de Geografia
o E indiferents (tanto faz)
44%

O Man gosta de Geografia

| MEo suporta Geografia

Figura 1- Sentimentos dos alunos pesquisados pela disciplina de Geografia em uma escola estadual de Itabuna-
BA, 2010.
Fonte: Pesquisa de campo, agosto de 2010.



O questionamento feito aos alunos sobre o sentimento pela Geografia, ajudou-nos a
perceber se havia ou ndo entre os alunos uma predisposi¢do/afetividade em relagdo a nossa
disciplina.

Observamos que boa parte dos 87 alunos (44%) envolvidos na pesquisa gosta de
Geografia. Observando que 36% deles se mostraram indiferentes e que apenas 3% detestam
essa disciplina, conclui-se que a maioria dos alunos pesquisados gosta de Geografia, 0 que nos
remete a um pequeno conforto inicial. Conforto aqui, ndo deve ser confundido com satisfagéo
completa, o que pode nos levar a acomodag&o, pois “sem reflexdo mais sistematizada, nossa
experiéncia profissional vira rotina e repeticdo. E o que é pior: entrave para a mudanca’
(KAERCHER 2003, p. 183).

9%

14%

O 530 muito prazerosas e
estimulantes

W As vezes sdo
interessantes

O 5S40 muito chatas e
desinteressantes

77%

Figura 2 - Os sentimentos dos alunos pesquisados sobre as aulas de Geografia em uma escola estadual de
[tabuna-BA, 2010.
Fonte: Pesquisa de campo, agosto de 2010.

Em relagdo as aulas de Geografia, observamos na figura 2 que um grande percentual de
alunos respondeu que as vezes elas sdo interessantes, totalizando 77%, enquanto para 9% dos
alunos elas sdo muito prazerosas e para 14% s&o muito chatas e desinteressantes.

Ao responderem que as aulas de Geografia “as vezes sao interessantes”, os alunos deixam
uma pista, um alerta de que “as vezes” conduzimos bem as nossas aulas e “as vezes” nao.
Como nado temos uma receita pronta de como conduzir bem as nossas aulas, € cOmo nosso
publico ndo é homogéneo, precisamos utilizar diferentes metodologias e recursos didaticos e,
ainda refletir constantemente nossa pratica pedagogica, a fim de identificar nossos erros e
acertos em busca de um ensino que conduza a critica e a reflexdo da realidade, em que os
alunos estao inseridos. Para Vesentini (2005, p. 178-179),

(...) s6 a pratica docente nas salas de aulas - e também fora delas - & que
ira engendrar uma geografia escolar critica, voltada a contribuir para a
formacé&o de cidaddos plenos. E tal tarefa é ininterrupta, o que vale dizer
que n&o se deve encontrar uma receita, um modelo acabado para ser
constantemente reproduzido, mas sim que o buscar deve ser uma meta
sem fim, que o renovar e sempre experimentar novas atividades e
conteudos é condi¢do sine qua non para um ensino que n&o sirva as

relagbes de dominagao.
Geografia Ensino & Pesquisa, v. 15, n.3, p. 167-
. - . . 164, set./dez. 2011
Uma questao que nos chama a atengao enquanto professores de Geografia - € que muitas

vezes nos incomoda e angustia - diz respeito aos conteudos dessa disciplina. N&do ha como
esquecermos das duras criticas sofridas pela Geografia Tradicional, quanto ao elenco de Seus g ;s 400 -

Santos, R. C. E.; Chiapetti, R. J. N.



contelidos e da pouca ou nenhuma relagao entre eles. A descricdo do quadro fisico/natural,
seguido de dados sobre populacéo, agropecuéria, urbanizagéo, dados econémicos... sempre foi
0 alvo das criticas recebidas por essa disciplina (sempre foi ou devemos conjugar o verbo no
presente?). Mas, é preciso reconhecer que nos Ultimos anos engendram-se propostas de
mudangas, que visam dinamizar o ensino de Geografia a partir da sele¢do de conteudos que
tenham maior significado para os alunos, bem como novas propostas metodologicas a
disposi¢do dos professores.

13%

21%

O huita difculdade
B Pouca dificuldade
OMenhum s dificul dade

66%

Figura 3 - Dificuldade dos alunos pesquisados em absorver os contetdos trabalhados em Geografia, em uma
escola estadual de Itabuna-BA, 2010.
Fonte: Pesquisa de campo, agosto de 2010.

Quanto a dificuldade em absorver os contetdos trabalhados em Geografia, a figura 3
demonstra que a maioria dos alunos afirmou possuir pouca dificuldade, representando 66%,
enquanto 21% ndo possuem nenhuma dificuldade e 13% possuem muita dificuldade.

Como ja constatamos, a maior parte dos alunos gosta de Geografia e isso associado a uma
boa pratica pedagogica, pode conduzir a uma redugdo da dificuldade de aprendizado dos
conteldos pelos alunos. Para Puntel (2007, p. 89):

Como educadores, podemos estimular, motivar, convencer 0s nossos
alunos de que aprender é tdo necessario quanto nutrir-se. No momento
em que isso se tornar um habito, a cada dia existira a expectativa de
descobrir e de se sentir renovado com o novo, tarefa dificil que deve ser
revigorada frequentemente por todos os educadores.

Sabemos também que quando uma disciplina faz sentido para a vida dos alunos ela pode
ser melhor compreendida por eles, havendo assim um aprendizado mais significativo e
duradouro pois, segundo Moran (2006, p. 22):

Aprendemos melhor quando vivenciamos, experimentamos, sentimos.
Aprendemos quando relacionamos, estabelecemos vinculos, lagos entre
0 que estava solto, cadtico, disperso, integrando-o0 em um novo contexto,
dando-lhe significado, encontrando um novo sentido.
Aprendemos quando descobrimos novas dimensdes de significacéo que
antes se nos escapavam, quando vamos ampliando o circulo de
Uma investigagéo sobre 0 uso das diversas compreensdo do que nos rodeia, quando como numa cebola, vamos
Inguagens ”°e”Si"°deGe"g’a“a;e“or;:ie”z::z: descascando novas camadas que antes permaneciam ocultas & nossa
percepcéo, o que nos faz perceber de uma outra forma. Aprendemos mais
172 ISSN 2236- 4994 quando estabelecemos pontes entre a reflexdo e a agdo, entre a
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experiéncia e a conceituagao, entre a teoria e a pratica; quando ambas se
alimentam mutuamente.

Aprendemos quando equilibramos e integramos o sensorial, 0 racional, 0
emocional, o ético, o0 pessoal e 0 social.

Aprendemos pelo prazer, porque gostamos de um assunto, de uma midia,
de uma pessoa. O jogo, 0 ambiente agradavel, o estimulo positivo podem
facilitar a aprendizagem.

Aprendemos mais, quando conseguimos juntar todos os fatores: temos
interesse, motivagéo clara; desenvolvemos habitos que facilitam o processo
de aprendizagem; e sentimos prazer no que estudamos e na forma de fazé-
lo.

Muitas vezes nossos alunos ndo se sentem estimulados a aprender e as dificuldades
tendem a aumentar, pois,

Aprender é um ato lento, € uma busca constante. Toda aprendizagem tem
um gosto, um sabor e um saber. E nem sempre o gosto e 0 sabor sdo
deliciosos, pois o processo de aprendizagem, muitas vezes, é doloroso;
porém a satisfacdo se concretiza quando o saber se efetiva. As vezes, o
caminho € lento e “pedregoso” (PUNTEL, 2007, p. 89).

Nesse processo lento e nessa busca constante, muitas marcas vao ficando, algumas boas
e outras néo tao boas. Mas, o certo é que como professores temos o poder de deixar marcas, e
devemos ter o compromisso de subtrair as marcas ruins e multiplicar as boas, entendendo
nossos alunos como participes da (re)construgdo do espaco geografico e motivando-os na
busca do conhecimento.

25%

@0 conteddo

46%

m A forma como o professor
ensina

O Mada chama a atengéo

29%

Figura 4 - o que mais chama a ateng&o dos alunos pesquisados durante as aulas de Geografia, em uma escola
estadual de Itabuna-BA, 2010.
Fonte: Pesquisa de campo, agosto de 2010.

Perguntamos também aos alunos o que chama a atencdo deles durante as aulas de
Geografia. Apesar de identificarmos inicialmente que a maioria deles gosta dessa disciplina,
percebemos que para 25% deles ndo ha nada que chame a atengao.
Questiona-se: por que isso esta acontecendo? O que se pode fazer? Como atrair a atengéo
dos nossos alunos? Sabemos que, enquanto professores, grandes desafios nos &0 c0l0CadOS  g.yyata Ensino & Pesquisa, v 15, 13, p. 167-
todos os dias, e podemos tracar duas alternativas: ficarmos indiferentes (como uma rota de fuga) 64 set/dez 201
0U nos envolver e tentar encontrar alternativas de mudancas. Santos, R. C. E.; Chiapetti, R. J. N,
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As diversas linguagens do ensino-aprendizagem de Geografia

Vivemos em uma sociedade de profundas e rapidas transformacgdes. A Geografia que se
ocupa da andlise e da compreensao do espago geografico, que por sua vez, é (re)criado a partir
das relagdes humanas sobre a natureza, ndo deve ser ensinada/aprendida de forma inerte.

No mundo atual, veloz, complexo e globalizado a Geografia constitui-se numa ciéncia/
disciplina importantissima na compreensdo das transformagdes que nos cercam. Micheleto
(1997) citado por Straforini (2004) afirma que nesse periodo marcado pela técnica, ciéncia e
informagdo € muito mais necessario aprender Geografia para compreender 0 mundo em que
vivemos.

Mas, se por um lado é muito importante aprender Geografia para compreender 0 mundo
em que vive, por outro, 0 aluno necessita de uma grande dose de motivagéo para que essa
aprendizagem realmente aconteca.

Segundo Moran (2006, p. 11) “muitas formas de ensinar hoje ndo se justificam mais, e tanto
professores como alunos temos a clara sensagdo de que muitas aulas convencionais estao
ultrapassadas”. Entdo, 0o que podemos fazer para mudar essa realidade? Com certeza nao
existe um pacote pronto de ideias e a¢des que nos fornega uma resposta a essa pergunta, mas
temos a certeza de algo necessita ser feito.

Trabalhar com diferentes linguagens no ensino de Geografia pode ser uma tentativa de
inicio de mudangca. Mesmo sabendo que os problemas enfrentados pela educagéo brasileira
atualmente n&do estdo centrados apenas na qualidade das aulas (seja qual for a disciplina), é
necessario que tomemos alguma atitude.

Muitas séo as opgdes de linguagens que podem servir de subsidio aos professores e
alunos no ensino-aprendizagem de Geografia. Sem a pretenséo de fazer uma campanha contra
o livro didatico, sabemos que, apenas este, muitas vezes, néo é suficiente para aulas criativas,
prazerosas e com a efetiva participacdo do aluno. Faz-se necessério langar mdo de
metodologias diversificadas para uma melhor apropriagdo do conhecimento pelos alunos,
“porém, ter dominio da técnica é to importante como possuir 0 dominio do conteldo, das
formas de avaliagdo e do uso dos recursos” (SILVA, 2004, p. 64).

Nesse sentido, também concordamos com Silva (2007, p. 42-43) quando afirma que:

Atualmente é indiscutivel que a produgéo cultural seja um importante aliado
do ensino escolar. Varios contetidos da escola podem ser auxiliados com
utilizagdo de obras literarias, artes plasticas, cangdes, pegas teatrais,
imagens, gibis, dentre outros. Compreendemos, também, ser papel da
escola estimular e socializar o conhecimento de varias formas de
expressao cultural, orientando e fornecendo elementos para uma anélise
critica da realidade.

Neste trabalho nos propomos a valorizar o wuso da linguagem dos
quadrinhos/charge/cartum; Tv/video; musica, fotografia e teatro/dramatizagdo no ensino de
Geografia. Nessa perspectiva, perguntamos aos alunos em qual(s) dessas linguagens/recursos
eles ja tinham participado em sala de aula. Como eram alunos do 2° ano do Ensino Médio, ou
seja, estavam préximos de finalizar a educagdo basica, solicitamos que eles ndo respondessem
atendo-se apenas ao ano da pesquisa, mas que recordassem, também, as aulas de professores
anteriores. Isso se deve ao fato de termos clareza de que cada profissional utiliza diferentes
metodologias, de acordo com seus posicionamentos politicos - pedagdgicos e suas diferentes
turmas.



Nesse questionamento, os alunos foram informados de que poderiam assinalar mais de
uma alternativa, de acordo com as realidades vividas em sala de aula. As respostas foram
agrupadas conforme a tabela 1.

Recursos Didéaticos Numero de alunos que citaram

tvivideo 33
tvivideo; fotografia 23

tvivideo; fotografia; charge/quadrinho 5
tvivideo; teatro 2

fotografia 2

tvivideo; fotografia; musica; teatro; charge/quadrinho 2
tvivideo; fotografia; mUsica; charge/quadrinho 2
fotografia; charge/quadrinho 1
tvivideo; musica 1

teatro 1

tvivideo; fotografia; teatro; charge/quadrinho 1
tvlvideo; fotografia; mUsica 1

tvivideo; charge/quadrinho 1

musica 1

nenhum deles 1
TOTAL 87

Tabela 1 - Recursos didaticos utilizados em aulas de Geografia, citados pelos alunos pesquisados, 2010.
Fonte: Pesquisa de campo, agosto de 2010.

Podemos perceber que 33 alunos citaram a tv/video como auxilio as aulas de Geografia.
Esse recurso tem ganhado espago entre os professores e estd cada vez mais presente nas
salas de aula das escolas brasileiras, pois permite que o professor trabalhe com
filmes/documentérios e também exponha gréficos, tabelas e figuras em geral.
Fizemos 0 mesmo questionamento a professora das turmas pesquisadas e ela nos contou
que dos recursos que estamos trabalhando, apenas do Teatro/dramatizagao ela nunca fez uso.
Aandlise do espago geografico nos remete a ideia de movimento. O movimento da sociedade
agindo sobre este espago e condicionando-0. Na busca por uma aprendizagem mais significativa e
critica, contextualizada com a realidade dos alunos, langamos mdo também de recursos
audiovisuais, que favorecem a participagéo dos alunos e motiva-os. Essa € uma metodologia que
invoca diversos aspectos do processo de aprendizagem: o ludico, a alegria e prazer.
A utilizagéo de filmes/documentérios em sala de aula, entretanto, ndo pode ser feita de
forma aleatéria e sem relagdo com um determinado assunto, assim como nao deve
corresponder a um “descanso’ dos professores e uma sess&o de cinema para os alunos. E uma
atividade que demanda planejamento. Esse planejamento requer que os professores assistam  ceograia Ensino & Pesquisa, v. 15, n3, p. 167-
ao video antes de trabalha-lo com os alunos, selecionem as partes mais interessantes para o~ '* %% 2"
tema trabalhado (principalmente no caso de filmes) e observem se o contetido é adequado para  santos, R.C. E; Chiapetti R.J. N.

a faixa etéria do publico alvo. Para Cavalcante (2008, p. 2), I -
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O importante no uso de filmes em sala de aula - seja um documentério ou
uma ficgéo, seja um longa ou curta-metragem — ¢ ter muito claro o que
queremos com a apresentagdo do filme, que funcéo ele tera na aula.
Algumas coisas 6bvias devem ser ditas: o professor nunca deve exibir
filmes que ndo o tenha assistido, mesmo quando & uma sugestdo dos
alunos — pode-se correr o risco de mostrar alguma coisa ndo adequada.

A professora das turmas pesquisadas informou-nos que utiliza a TV/video para reproduzir
filmes e que propde discussdes sobre os mesmos em sala de aula. No entanto, ela ndo nos
detalhou de que maneira planeja e organiza a utilizago desses filmes.

Outro recurso que foi bastante citado pelos alunos foi a fotografia. Entendemos que o uso
da fotografia, também, pode ser muito Util no ensino-aprendizagem de Geografia, ja que pode
ser uma poderosa ferramenta de “materializagdo” de lugares nunca visitados por alguns. Além
disso, muitos temas trabalhados nessa disciplina necessitam de visualizagdo como, por
exemplo, o estudo da paisagem e do espago geografico. Podemos comparar as transformagdes
ocorridas no espago urbano da cidade, em que moram os alunos, através de fotografias de
diferentes momentos da histdria, identificando os agentes que atuaram/atuam naquele espaco,
de acordo com suas necessidades e interesses.

E é justamente nesse sentido que a professora entrevistada declarou que utiliza a fotografia
para fazer comparagbes temporais entre as paisagens. Embora sabemos que muitas outras
atividades podem ser desenvolvidas utilizando-se de criatividade no despertar do senso critico.

Utilizando-se da fotografia como recurso pedagdgico, os professores podem orientar “o
individuo na expressdo de suas potencialidades, conjugando uma série de atividades para
desenvolver no educando sua capacidade critica" (Machado citado por Travassos, 2001, p. 2),
levando o estudo da Geografia @ uma atividade prazerosa e reflexiva, a respeito da sociedade
em que estamos inseridos.

A partir da percepgéo que os alunos tém do meio em que vivem, € possivel
que o curriculo da Geografia possa ser trabalhado de uma forma dialogada
e interativa, caracterizada por uma constante troca de experiéncias,
permitindo que os limites da escola possam ser extrapolados e que nossos
alunos se tornem atores bio-psico-sociais capazes de adquirirem uma
postura critica em relagdo aos fatores naturais, cientificos e sociais
(TRAVASSOS, 2001, p. 2).

Os alunos necessitam aprender a ler imagens, pois estdo habituados a ler somente
palavras, ndo tendo o habito de ler/interpretar/analisar 0 que estd “escrito” em uma imagem.
Kenski (2005) citado por Silva (2007, p. 43) alerta que “na verdade somos todos da geragdo
alfabética — da aprendizagem por meio do texto escrito, da leitura do artigo. Somos analfabetos
para a leitura das imagens, dos sons”. O contato com outras formas de ler o mundo pode ser um
elemento instigador e motivador, que muitas vezes, falta tanto nos professores quanto nos
alunos.

A charge/cartum/histéria em quadrinhos foi pouco mencionada na pesquisa. Apesar disso,
ndo podemos descartar a sua importancia no ensino-aprendizagem de Geografia.

N&o temos muita preocupagdo em distinguir nesta pesquisa precisamente charge, cartum e
histrias em quadrinhos, j& que muitos autores afirmam que “néo é facil estabelecer uma
diferenga definitiva entre essas formas de arte” (Moretti citado por Silva, 2007). Nossa inten¢éo
principal € demonstrar as possibilidades pedagdgicas dessas linguagens no ensino de
Geografia.



Em nossa pesquisa, verificamos a partir da entrevista junto a professora de Geografia dos
2° anos do Ensino Médio que a Charge/Cartum/ Quadrinhos € utilizada apenas quando aparece
no livro didético, e de forma esporadica. E bem verdade que muitos livros didaticos atualmente
vém se utilizando de diferentes linguagens para melhor assimilagéo dos conteudos pelos alunos.
Mas, faz-se necessario afirmar que essa linguagem é de facil obtengéo, principalmente, com o
advento das novas tecnologias da informag&o, cabendo aos professores buscar essa linguagem,
extraindo suas potencialidades pedagdgicas.

A utilizacdo da charge/cartum/quadrinhos no ensino de Geografia pode ser uma tarefa
muito prazerosa ja que,

A charge se propde a “brincar” com a realidade. Muitas charges contem
elementos diretamente interessantes para a analise de aspectos do espago
geografico. O seu uso permite o desenvolvimento da percepgéo da ironia,
visto que essa brincadeira com o real imprime ritmo ao entendimento do
estudante sobre aquilo que esta por tras da aparéncia. Além disso, o
desenvolvimento do senso critico é potencializado, pois o estudante parte
de algo que interpreta o real, numa visdo particular do mundo, a do
chargista, podendo a partir dela produzir uma série de atividades, que vai
da identificagdo do contelido da charge até sua reinvengéo (SILVA, 2004,
p. 77-78).

Esse “brincar” com a realidade néo significa reduzir a seriedade do conteudo trabalhado,
mas representa uma forma mais agradavel de compreender a realidade. Outro fator interessante
€ 0 desenvolvimento/ despertar do senso critico nos alunos, aspecto de extrema importancia na
andlise do espago geogréfico, além do fato de partrmos de uma realidade concreta e
contextualizada na analise da charge.

Os alunos pesquisados, também, citaram a musica como uma linguagem alternativa no
ensino-aprendizagem de Geografia, assim como a professora das turmas pesquisadas, que
mencionou trabalhar as letras de cangdes fazendo interpretagdes das mesmas junto aos alunos.

Entendemos que a musica também se insere nessa busca pela dinamizagéo do ensino-
aprendizagem de Geografia, pois, dificimente encontramos alguém que ndo goste de musica.
Desde crianga ouvimos musicas de diferentes géneros, e como vivemos em um mundo
globalizado, por que nao trabalhar com uma linguagem universal e que faz parte do nosso
cotidiano?

Concordamos com Silva (2004, p. 85):

S&o muitos os assuntos da Geografia, principalmente os que tratam das
“atualidades”, que podem ser abordados em musicas dos mais diversos
compositores. Além disso, atitudes e valores devem ser trabalhados em
letras criativas.

Ainda, seguindo essa linha de raciocinio:

Uma das vantagens de se utilizar a musica na Geografia se afirma na

pluralidade de assuntos abordados por esta ciéncia. Violéncia, guerras,

conflitos raciais, fome, falta de infra-estrutura nas cidades, belezas naturais,

como também degradagdo ao meio ambiente, fazem parte dos temas Goograia Eneino & Pesquisa, v. 16, 13, p. 167-
abordados por muitos compositores... (COSTA 2002, citado por PINHEIRO 164, setdez 2011

etal., 2004, p. 104).

Santos, R. C. E.; Chiapetti, R. J. N.
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A quantidade de temas possiveis de serem trabalhados com musicas e a riqueza musical
brasileira nos permite um trabalho mais estimulante. A musica é de facil obtengao, além da boa
aceitacdo e assimilagdo pelos estudantes. Assim,

Aliar essa facilidade de assimilagéo encontrada nos mais diversos géneros
musicais as propostas metodoldgicas e curriculares da Geografia pode
gerar bons resultados. Dificiimente se encontrara algo mais atrativo, entre
criangas e jovens, do que o compartilhar suas preferéncias, sua reprovagao
ou aprovagdo as obras musicais, com seus colegas e professores
(OLIVEIRA et al., 2005 p. 74).

Nesse sentido a musica pode ser utilizada para ilustrar/reforcar um contetdo trabalhado ou
iniciar uma discussdo/debate a respeito de um tema a ser trabalhado, criando-se assim um
ambiente mais descontraido, onde os alunos possam se sentir atraidos pela proposta dos
professores, € mais seguros para expor suas ideias sobre assuntos geogréaficos que, muitas
vezes, aparecem como um “peso” a ser carregado, tanto pelos alunos quanto pelos professores.

Quanto ao teatro/dramatizacéo, observamos através da analise dos questionarios, que
ainda é pouco utilizado.

Devemos lembrar que quando utilizamos linguagens diferenciadas, que privilegiam o ludico
e a criatividade, temos mais chances de maior motivagdo por parte dos alunos. O uso do
teatro/dramatizagdo no ensino-aprendizagem de Geografia corresponde a uma metodologia
diferenciada. Podemos trabalhar diversos temas através dessa linguagem e adequa-lo para os
mais variados niveis de ensino, desde o Ensino Fundamental até o nivel Superior. Tudo depende
da criatividade dos professores e dos alunos envolvidos, ja que essa linguagem n&o requer
grandes custos financeiros e materiais, pois o conteldo/ mensagem transmitido é o mais
importante.

A intencdo desse recurso didatico ndo é elaborar grandes espetaculos e formar grandes
atores, mas sim fazer da sala de aula um local de aprendizagem criativa e dinémica, em que o
contelido trabalhado possa ser assimilado de forma prazerosa e transformado em
conhecimento. Além disso, “essa atividade & conhecida por desenvolver no educando, a
capacidade de comunicagéo, de criagdo e de socializagdo de um saber” (SILVA, 2004, p. 84).

Ainda utilizando as ideias desse autor, notamos que:

Ao falar de dramatizagdo, o educador pensa nos grandes espetaculos
teatrais, esquecendo-se que € possivel representar pequenos “dramas do
dia-a-dia” dos estudantes, Uteis ao entendimento de varios assuntos
geograficos. Na Geografia pegas podem ser montadas, focalizando temas
como: as desigualdades sociais e 0 espago geografico; a populagdo urbana
e a populagao rural; as diversidades regionais; etc., 0 importante é que os
temas estejam articulados com a realidade dos estudantes envolvidos (p.
85).

Ao participarem de uma pega teatral os alunos podem expressar suas experiéncias de vida
para a formulagédo da histéria, abrindo-se a possibilidade de desenvolverem a percepcdo de que
so sujeitos integrantes de um processo social (TORRES, 2007).

Quanto a frequéncia de utilizag&o dessas linguagens alternativas, percebemos que ainda é
muito baixa, como esta mostrado na figura 5.
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Figura 5 - Frequéncia de utilizacdo das linguagens alternativas de que trata esta pesquisa nas aulas de Geografia
em uma escola estadual em Itabuna-BA, 2010.
Fonte: Pesquisa de campo, agosto de 2010.

As linguagens as quais tratamos nesta pesquisa séo de facil obtengdo e manuseio, por isso
nao se explica a baixa frequéncia de utilizagdo pelos professores dos alunos pesquisados.
Segundo relato da professora das turmas pesquisadas, a utilizagdo da TV pendrive € mais
frequente, mas os outros recursos sao utilizados de forma esporadica. Segundo a mesma, isso
acontece por conta da falta de tempo para estudar e preparar as suas aulas, ja que ela possui
uma carga horéria de 60 horas semanais em duas escolas e ainda faz um curso de
Especializagdo. E infelizmente isso ainda é um aspecto que faz parte da realidade de muitos
educadores no Brasil. Ela também reconhece que “parte da indisciplina dos alunos pode ser
gerada pela propria forma de ministrar a aula”.

Diante das possibilidades de dinamizar o ensino-aprendizagem de Geografia, utilizando-se
de diferentes linguagens, perguntamos aos alunos se eles achavam interessante a utilizagéo
desses recursos nas aulas de Geografia, como pode ser observado na figura a seguir.

%
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Figura 6 - Se os alunos pesquisados achavam interessante a utilizagéo de linguagens alternativas nas aulas de
Geografia em uma escola estadual de Itabuna-BA, 2010.
Fonte: Pesquisa de campo, agosto 2010.

Percebe-se que a maioria respondeu que sim, representando 77% do total, 16% . ,
. . . Geografia Ensino & Pesquisa, v. 15, n.3, p. 167-
responderam que ndo achavam interessante e 7% néo responderam. 164, set /dez. 2011
Agrupamos as justificativas dos alunos que acham interessante 0 uso de liNQUAGENS  g,yes & c. £ chiapets 7.4 N.

alternativas no ensino de Geografia na lista a seguir:
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-Sair da rotina/novas formas de estudar/aulas menos monétonas
-Levam o aluno a se interessar mais pela aula

-E mais facil aprender

-Os alunos séo incluidos nas atividades/aula. Interagéo nas aulas
-Dinamizam as aulas

-Aulas mais prazerosas/estimulantes/divertidas

-E uma forma diferente e interessante para ensinar

-Prendem a atencéo/assimilam melhor o contetdo

-Visualizam o espago através das imagens

-Novas formas de chamar a ateng&o dos alunos

-Aprendemos mais com aulas divertidas

-Apenas aulas expositivas é desinteressante

-Ajudam no desempenho dos alunos

-Mudar o estilo da aula é sempre bom
Fonte: Pesquisa de campo, agosto 2010.

As respostas dadas pelos alunos sobre a utilizago de linguagens alternativas nas aulas de
Geografia, reforcam 0 que ja escrevemos algumas vezes nesta pesquisa, a respeito da
importancia de se dinamizar o ensino dessa disciplina. Estamos inseridos em uma sociedade
dinamica e veloz. A educagdo como parte fundamental da formagao de sujeitos que atuam sobre
essa sociedade, ndo deve permanecer alheia a esse dinamismo.

Quanto aos alunos que afirmaram que néo foi interessante a experiéncia com linguagens
alternativas no ensino de Geografia, apenas um justificou sua resposta dizendo: “porque
nenhuma aula é interessante, todas s&o chatas”.

Questionamos a professora, de que forma as linguagens alternativas auxiliam na
aprendizagem dos alunos, e ela nos informou que estes “compreendem melhor o assunto, a aula
fica mais dindmica e aumenta o interesse deles pelo assunto”.

Por fim, perguntamos aos alunos se, na opinido deles, eles aprendem Geografia através da
utilizacéo dessas linguagens alternativas e as respostas estao agrupadas na figura 7.
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Figura 7 - Se os alunos pesquisados aprenderam Geografia através da utilizag@o das linguagens alternativas de
que trata essa pesquisa em uma escola estadual de Itabuna-BA, 2010.
Fonte: Pesquisa de campo, agosto de 2010.



Constata-se por meio da andlise da figura acima que 54% responderam que sim, 43%
disseram que n&o e 3% ndo responderam,

Percebemos que apesar do grande percentual de alunos que disse que acha interessante o
uso dessas linguagens, muitos afirmaram que nao aprendem Geografia quando os professores
utilizaram alguma linguagem alternativa. Alguns justificaram essa resposta, afirmando: “foi muito
pouco”’, ou “porque dependendo de como forem utilizados esses recursos eu ndo consigo
aprender” ou, ainda “ porque eu aprendi mais lendo. S&o poucas as vezes que passam videos”.

Confirmamos que o uso de linguagens alternativas no ensino de Geografia ainda é baixo,
segundo os alunos pesquisados. Por isso, reafirmamos também a necessidade de dominio de
diferentes linguagens por parte dos professores, saber o contelido apenas ndo é suficiente. E
necessario buscar meios desse contelido ser aprendido, ou seja, transformar-se em
conhecimento para os alunos.

Outros relatos nos chamaram a atengéo, como um aluno disse que “ao nosso redor tudo é
Geografia, ndo s6 apenas por livros, mas através das transformagdes que ocorrem”. Seréo
essas as transformagdes espaciais que tanto falamos em Geografia? E, como fazer com que
outros alunos percebam que a Geografia ndo esta apenas nas salas de aula ou nos livros?
Como fazer com que esses alunos percebam essas transformagdes e como elas ocorrem? Na
visdo de Kaercher (1998, p. 129), “falta-nos desenvolver a analise, a reflexdo, associar nossos
contetidos com o atual, com outras ciéncias, com 0 mundo ‘la fora™.

Nas respostas de outro aluno aparece: “por mais que tenham sido usados esses recursos,
0 uso dos livros e a explicagdo sempre foram mais presentes, e € isso que importa um bom
ensinamento com recursos para ‘prender’ a atencdo”. E justamente, esse “prender a atengéo”
que pode ser feito com uso de linguagens e recursos didaticos apropriados e diversificados, ja
que os alunos aprendem de forma diferenciada e quando interessa. “E importante esclarecer
que os recursos sdo construidos pela dindmica que se imprime na producdo do saber escolar
nao existindo recurso por exceléncia” (SILVA, 2004, p. 68).

Quanto aos alunos que afirmaram que aprendem Geografia com o auxilio das linguagens
alternativas discutidas nessa pesquisa, as respostas foram: “nem sempre a melhor forma de
ensinar é so ler e explicar. Utilizando métodos diferentes, aprendemos e as aulas se tornam mais
legais”. Outra aluna disse: “é mais interessante o professor passar Tvi/video, fotografia etc., pois
a aula fica mais interessante e mais prazerosa” e, outro afirma: “devido a ser algo diferente, os
alunos, tém curiosidade em aprender”. Nesta resposta surgiu a palavra “curiosidade”, a qual €
uma caracteristica muito importante, tanto para quem quer aprender, quanto para quem quer
ensinar. A curiosidade leva os alunos e professores a busca constante pelo desconhecido, o
desejo de conhecer e aprender, por isso 0s professores precisam despertar isso nos alunos.
Kaercher (1998, p. 137) escreve:

Cabe a nds incentivar para que floresgam e desencadeiem-se novos pontos
de interrogagao. A partir deles, o aluno podera criar uma maior autonomia
do pensar e, 0 que é mais importante, um pensar menos preconceituoso
e com menos certezas imutaveis. Estar mais aberto ao novo e ao outro.

Outra aluna responde que aprende Geografia com o auxilio dessas linguagens alternativas,
“porque a aula é diferente e bem divertida. Porque € chato todo dia a mesma coisa, ou seja, todo
dia sala, sala, sala é chato. E também aprendemos mais porque a aula de Geografia fica mais
interessante”, ou seja, desenvolvemos interesse pelo que nos é prazeroso. Nesse sentido,

concordamos com Assmann (1998, p. 29): ISSN 2236- 4994 181
Precisamos reintroduzir na escola o principio de que toda a morfogénese do conhecimento tem algo a ver com a

Geografia Ensino & Pesquisa, v. 15, n.3, p. 167-
164, set./dez. 2011
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experiéncia do prazer. Quando esta dimensao esta ausente, a aprendizagem vira um processo meramente
instrucional.

Algumas consideragées finais

A discusséo sobre as dificuldades que envolvem a questao do ensino-aprendizagem €, em
Nosso caso, 0 ensino-aprendizagem de Geografia, amplia-se e diversifica-se entre os estudiosos
que buscam compreender esse problema e tentam buscar alternativas que ao menos minimizem
os seus efeitos sobre a educacio.

Reforgamos a urgéncia e a necessidade dos professores da area de Geografia buscarem
metodologias que levem os alunos a compreenderem melhor o espago no qual estéo inseridos,
a fim de transformar contetidos em conhecimento, tornando-se mais criticos e conhecedores da
realidade que os cercam.

Mas, ao contrario do que se escreve, em nossa pesquisa constatamos que as linguagens
alternativas: TV/video, musica, teatro/dramatizagdo, charge/cartum/histérias em quadrinhos e
fotografia- ainda sdo utilizadas de forma esporadica nas turmas de 2° ano do Ensino Médio da
escola pesquisada, mesmo que esses alunos achem interessante seu uso nas aulas de
Geografia e que aprendem melhor com o auxilio dessas linguagens.

Se tais linguagens fossem utilizadas de forma planejada e com objetivos definidos
tornariam as aulas mais interessantes, divertidas, dinamicas e, como consequéncia 0s alunos
mais participativos e integrados ao processo de ensino-aprendizagem. Esse € o pensamento da
professora das turmas pesquisadas, pois segundo ela, os alunos se interessariam mais pelas
aulas e pela disciplina de Geografia.

Entendemos que cada linguagem possui suas especificidades, néo sendo excludentes no
processo de ensino-aprendizagem. Entretanto, devem se articular, complementar e se relacionar
de forma a facilitar o processo de ensino-aprendizagem, para que os alunos de Geografia
compreendam as diversas realidades que Ihes séo reveladas nas aulas de Geografia.
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