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RESUMO

A reflex@o que se apresenta aqui refere-se a experiéncia
acumulada em nossas atividades profissionais como docentes do
Departamento de Geografia da Pontificia Universidade Catdlica
de Sao Paulo, atuando no Projeto de Reforma Curricular dos
cursos de Bacharelado e Licenciatura em Geografia.

O processo de discussdo, pautado fundamentalmente em
discussdes de cunho epistemoldgico em curso, tanto no ambito
nacional como internacional, ganha corpo na medida em que algumas
referéncias passam a ser consideradas. E o caso das Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Geografia
(Resolucdo CNE/CES 14, de 13 de marco de 2002 do Conselho
Nacional de Educacéo), que indicam novas perspectivas de mercado,
novos encaminhamentos teérico-metodoldgicos, novas tematicas
e abordagens sobre o ferramental técnico e de campo, etc.

Entretanto, essa discussdo foi ampliada, respaldada pelas
Diretrizes Nacionais para a Formacéo de Professores da Educacéo
Bésica (Resolugcdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002 do
Conselho Nacional de Educacéo), as quais, por legislarem sobre a
especificidade da formagéo de professores, nos possibilitaram
concretamente a elaboracédo de duas propostas curriculares que,
embora sejam articuladas, preservam as respectivas identidades
profissionais proprias de cada processo formativo.

" Prof. Dr. do Departamento de Geografia da Pontificia Universidade Catdlica
de S&o Paulo (jbarcellos@pucs.br).

" Profa. Ms do Departamento de Geografia da Pontificia Universidade Catélica
de Sdo Paulo (reramires@pucsp.br).
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ABSTRACT

The reflection we present in this paper refers to the
experience we have accumulated in our professional activities
as professors in the Department of Geography at the Pontifical
Catholic University of Sdo Paulo, where we have worked on the
Project of Curriculum Reform for courses of Undegraduation and
Teacher Education in Geography.

The process of discussion, based mainly on current the
epistemological debates, both nationally and internationally, builds up
as some references begin to be considered. That is the case of the
National Curriculum Guidelines for the Undergraduate Course on
Geography (Resolution CNE/CES 14, of March 13th, 2002 by the National
Education Council), which indicate new market perspectives, new
theorical and methodological strands, new themes and approaches about
the technical and fieldwork tools, etc.

However, this discussion has been enhanced, backed up the
National Guidelines for the Training of Basic Education Teachers
(Resolution CNE/CP 1, of February 18th, 2002 by the National
Education Council), which, as they regulate the specificity of teacher
education, allow us substantially in the preparation of two curriculum
proposals which, although integrated to each other, preserve the
respective professional identities of each educational process.

O sempre fecundo debate acerca da(s) formacéo(des) em
Geografia nos impele a refletir cuidadosamente a respeito. Assim,
considerando que ha uma grande diversidade de propostas
formativas nessa area?, as ponderagfes que se seguem tém como
principal objetivo contribuir para continuidade e o
amadurecimento da discussao.

1 0 que pode ser constatado, por exemplo, examinando-se as propostas de
reformas curriculares apresentadas pelas diferentes Universidades de todo o
Pais, especialmente apds a proposicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
dos cursos de Graduacé@o em Geografia (Resolugéo 14 do Conselho Nacional de
Educacédo e Camara do Ensino Superior de 2002).
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Nosso ponto de partida é a experiéncia concreta de
proposicdo e implantacdo de dois projetos formativos que,
embora distintos, sdo articulados (bacharelado e licenciatura em
Geografia). Ambos foram estruturados a partir do processo de
reforma curricular realizado pelo Departamento de Geografia da
Pontificia Universidade Catdlica, onde somos docentes e membros
da Comissdo de Reforma que produziu o ordenamento curricular
resultante dos debates realizados ao longo de varios anos.

A pretensdo €, entdo, refletir basicamente a respeito de
principios formativos, muito mais do que fazer aqui a mera defesa
de qualquer proposta curricular. Ainda, € preciso que se enfatize
o carater coletivo da producéo desse ordenamento, construido
a luz de saudaveis divergéncias de concepcdes a respeito da
Geografia e, no caso especifico, respaldada por limites
institucionais muito bem demarcados dentro da Universidade?.

Historiando um pouco o processo, desde o inicio dos anos
90, vinha se tornando imprescindivel uma revisdo da proposta
curricular vigente no Departamento de Geografia da PUC-SP,
visto que pressdes tanto externas quanto internas foram se
tornando mais evidentes e recorrentes.

Tal reforma curricular buscou, a partir de discussdes
abertas, ajustar-se a um principio no qual a formacéo do gedgrafo
tivesse, em primeira pauta, um didlogo maior com os fundamentos
teodrico-metodoldgicos da Ciéncia Geogréafica. Esse movimento,
refletindo os ecos das discussdes de ordem epistémicas - seguramente
oriundos das grandes discussdes de ambito geografico dos anos 80

2 E de fundamental importancia esclarecer que a discussdo sobre as
propostas de reforma curricular empreendidas pela Pontificia Universidade
Catdlica de Sdo Paulo, responderam a um esfor¢co de conselheiros e
pareceristas que elaboraram o Projeto Institucional para Formacdo de
Professores da Educacgéo Bésica (PIFPEB). O escopo do projeto é o principio
da integracdo entre licenciatura e bacharelado, reconhecendo nos cursos
articulados, atividades especificas para cada tipo de formacdo, mas
garantido atividades comuns, permitindo o constante didlogo e a vinculagéo
entre teoria e pratica ao longo das duas formacdes.
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do século XX no Brasil e, por que nédo dizer, também fora dele - foi
parametrizador dos ementérios das disciplinas, desde a identificacao do
eixo de conteldos até a proposicao dos encaminhamentos considerados
necessarios a formacao almejada. Um exemplo disso foi a implantacéo dos
trabalhos de campo realizados em cada etapa da formacao desse profissional,
reconhecidos dentro da grade curricular, onde o que se objetivou (e nem
sempre se alcangou) foi, nitidamente, associar o adensamento das discussdes
tedricas com as dimensdes praticas em Geografia.

Cabe ressaltar que essa modificacao se por um lado revelou
expectativas que tinham como base pautar as praticas desse
profissional a partir de uma maior fundamentacéo de cunho tedrico-
metodoldgico, como a tentativa de eliminagdo da dicotomia
sociedade/natureza; por outro expde outras facetas da discussao.
As dificuldades de se refletir a partir das praticas em muitos casos
(maioria?) se descolaram, ficando a teoria em si, ndo permitindo
gue o movimento de leitura do real, a partir de sua geograficidade,
pudesse ser elaborado sob a chancela da investigacao geografica.

Agregam-se a isso outros impasses. Além da dificuldade
assinalada anteriormente, o que salta aos olhos é a permanéncia
das analises regionais (materializadas em disciplinas com essa
denominacao) como sendo, possivelmente, 0 momento em que
as amarracgOes de todo o processo formativo se concretizem.

Essa situacao posta pelas dificuldades em produzir referéncias
a formacdo do gedgrafo - comum a inimeros departamentos de
Geografia espalhados pelo pais - de certa maneira refletiu nas
escolhas e caminhos enveredados pelos profissionais da area. Ou
seja, temos constatado um aumento sem precedente de féruns de
discussBes especificos, identificados com areas teméaticas
consagradas na tradicdo da discussao geografica.

Se localizamos e identificamos a ocorréncia de inlmeros encontros
de geografia urbana, agraria, climatica, fisica aplicada, etc., umaquestao
se imp&em: como a formacdo do gedgrafo da conta dessa imensa
diversidade categorial? Como funciona a ligacdo desses ambientes de
conhecimento que, dessa maneira, mais se afastam do que se relacionam?
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O que se constata € que a verticalizacdo da especializacéo
teméatica tem colaborado para o aprofundamento das resisténcias,
no sentido de se pensar as praticas do gedgrafo com base num
estatuto epistemoldgico préprio. Assim, assistimos a um processo
onde, em muitas instituicdes de formacdo de geografos, o
fenbmeno da aplicacdo técnica (feita quase que mecanicamente)
se sobressai as justificativas de sua aplicacdo. E, nesse aspecto,
admitirmos a necessidade de se avaliar os desdobramentos que
a especializacdo pode acarretar, no sentido de um
empobrecimento dos debates epistemoldgicos. Esta é uma
reflexdo que nédo é nova, mas € ainda pontual.

Uma outra constatacdo, que nédo deixa de se articular a
essa assinalada, é a seguinte: o fato de que essas verticalizactes
teméaticas criam necessidades impares. Vejamos. Na medida em
gue as novas demandas profissionais aos bacharéis em Geografia
oriundas dessas especializacbes vdo se evidenciando, ha
preméncia de se considerar, na sua formacao, as novas aplicacdes
técnicas, tanto em campo como nas diversas areas
representativas, tais como a cartografia, o sensoriamento
remoto, 0 geoprocessamento, o0s sistemas de posicionamento,
etc. Aliadas a uma sofisticacdo tecnoldgica bastante dinamica,
consolidada pelo chamado mercado das geotecnologias®.

3 A titulo de exemplo, o evento GEOBrasil Summit esta na sua 72 edicao (a se
realizar em julho de 2006 em S&o Paulo) e estrutura de forma integrada as
seguintes modalidades simulténeas: 7° Congresso e Feira de Geoinformacéao;
3° Congresso e Feira de Posicionamento e Navegacao por Satélite; 3° Seminério
e Exposicdo de Geotecnologias para Petréleo e Gas; 1° Seminario Internacional
de Geoinformacgdo para Gestdo de Cidades. Cada um dos eixos acima
verticaliza-se e propde debates e alternativas principalmente na chamada
area do planejamento territorial. A magnitude do evento expressa, em certo
sentido, que um amplo leque de possibilidades profissionais esta se
estruturando com claras demandas empresariais (tanto no setor publico, como
privado). No entanto, é visivel a necessidade (ou pressdo) no sentido da
reformatacé@o dos processos formativos dos profissionais, no sentido de uma
adequacgado rapida as novas linguagens com que as dinamicas territoriais vém
sendo geridas, mapeadas, valorizadas, etc.
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Nesse movimento de se responder ao mercado como um
fim maior, nos parece claro que uma questéo essencial - como o
sujeito que se forma constroi as indagacdes sobre o mundo que
investiga - se torna de menor importancia, submetida as técnicas
a serem implementadas, resultando dai um circulo vicioso .

Reside aqui um ponto de inflexdo maior: o mapa do estado
da arte das discussdes epistemologicas no ambito da Geografia,
em diferentes niveis (nacional e internacional, académico,
escolar, empresarial, etc.) revela uma situacdo na qual lentamente
vem se configurando uma menor perspectiva de se referenciar
as questdes epistémicas a luz de suas praticas.

Tal situacdo nos permite inferir que a falta de
dimensionamentos sobre a identidade do geografo e, por
conseguinte, os problemas de ordem profissional que tal postura
comporta, encontrou, mais uma vez, ambiente fecundo nestes
tempos fugidios em que as respostas imediatas se sobrepdem a
outras formas mais ponderadas do pensar. Mas, € interessante
que, por outro lado, isso permite aduzirmos que, ainda que de
maneira velada, uma espécie de agenda de mudancas atinge o
processo formativo dos gedgrafos e se fundamenta no rompimento
com a visdo fragmentaria que, até entéo parecia legitima.

Nesse ponto de nossa reflexdo torna-se fundamental
chamar atencdo para uma questdo de contexto. E possivel
cogitar que a realidade das indefini¢cdes sobre a formagéo do
bacharel em Geografia encontra situacdes fecundas de
permanéncia, quando analisamos o panorama das politicas
educacionais no Brasil, em especial aquele do inicio dos anos
90. Estas vém a lume referendar um caminho no qual o discurso
pragmatico (aqui entendido como estilhacado, imediato e ao
mesmo tempo especifico em si mesmo) se sobrepfe ao carater
reflexivo que as praticas cientificas também exigem. Nesse
ponto é que assinalamos a confluéncia dessa indefinicédo sobre
a formacado e o modelo neoliberal de gestdo das atividades e
setores econdmico-sociais.
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Analisando tal contexto, lembramos que o0s cursos de
formagd@o em nivel superior vinham sendo reestruturados no
sentido do remodelamento, com vistas a modernizacédo e a
racionalizacdo, respondendo ao contexto global (competicao
entre capitais, busca de novos processos produtivos, conquistas
de novos mercados e mais lucros, etc.) onde foi ocorrendo
sistematicamente a subordinacéo dos Estados a executar politicas
publicas afinadas com os pressupostos do mercado.

Nesse sentido, politicas de formacéo (educacionais e/ou
técnicas, em todos os niveis, do fundamental ao superior) foram
elaboradas visando a qualificacdo da méao-de-obra, em curto prazo
de tempo (cursos de curta duracgdo, cursos seqiienciais, etc.) além
de novas areas de formacao orientadas fundamentalmente para o
mercado (por exemplo, ciéncias da computagdo, administracéo da
informacao, cursos técnicos de turismo, etc.).

CAMARGO E FORTUNATO (1997) ao avaliar a trajetoéria de
elaboracao de politicas concretas de intervencao, analisando o
documento “Ensino Superior na América Latina e no Caribe: um
documento estratégico” elaborado pelo Departamento de
Programas Sociais e Desenvolvimento Sustentado do BID,
demonstram que a articulacao sugerida por instituicdes tais como
FMI, Banco Mundial e BID faz parte de um projeto que preconiza
a potencializacdo das forcas produtivas de uma nacéo, atraves
da reestruturacdo de seus cursos de formagao*.

As universidades vinham se prestando a servir de
ambiente para a realizacdo de tais novas propostas de
formacéo, na medida em que passaram a investir muito mais
na abertura de novos cursos em detrimento daqueles j&
estabelecidos historicamente. Assim, colocava-se em xeque
a manutencao dos chamados cursos classicos, embasados em
conhecimentos académico-cientificos seculares, oscilando
entre sua extincdo ou a “adaptacao” ao novo panorama.

“ Ver também SILVA (1998)); BARRETO e LEHER (2003).
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E nesse momento que se acentua a necessidade, acumulada
hé& décadas, de reformatacao curricular nos diferentes campos
do conhecimento e, no caso especifico da Geografia, vao ficando
patentes as influéncias que as novas exigéncias (de mercado ou
nao) foram impondo para a qualificacéo dos profissionais nessa area.
Especialmente nos temas relacionados ao geoprocessamento, ao
tratamento das questdes ambientais, do planejamento urbano, das
politicas territoriais (urbanas ou ndo), etc.

Tangenciando (e por vezes atravessando ou sobrepondo)
a dindmica interna de discussdo dessa categoria profissional,
foram se consolidando legislacdes concretas com o intuito de
“normatizar” as mudancas emergenciais®, trazendo como
balizamento a nocédo de competéncias e habilidades desejaveis
de se garantir ao longo da formacéo.

Ao mesmo tempo, o debate estabelecido quer seja no
nivel académico, quer nos foruns profissionais, a respeito de
como tem ocorrido a formacédo em Geografia, e sua respectiva
insercdo no mercado, foi demonstrando que h& uma crescente
atuacao dos geografos nos centros urbanos (em 6rgaos publicos,
empresas de consultoria, ongs, etc.); e também em outras areas
de planejamento territorial tais como parques e reservas; areas
de conflitos de demarcacao de terras; etc. Além do ecoturismo
e das geotecnologias.

Por outro lado, também, estava posta uma revisdo na
gualificacdo dos profissionais de Geografia na area da docéncia
(e ndo se trata aqui de uma discussao especifica sobre ensino),
tendo em vista as novas demandas nas escolas e em outras
instituicdes educativas, tais como para a elaboracgéo de projetos
pedagogicos, a perspectiva de articulacdo entre disciplinas, a
elaboracéo de trabalhos de campo, etc.

° LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (9394/96); Diretrizes
curriculares para os cursos de Geografia (Resolugdo 14 do Conselho Nacional
de Educacdo e Cémara do Ensino Superior de margco de 2002); Diretrizes
curriculares para a licenciatura (Resolugdo CNE/CP n° 01/2002).
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Postas essas colocacfes, com o intuito de explicitar o
contexto e as bases argumentativas de nossa anélise, comegamos
entdo a dialogar com tal “realidade”.

E fato que se reconhecemos a existéncia de uma pressio
de mercado, havemos de admitir que este, por consequéncia,
acaba por enfatizar o papel da Ciéncia Geografica e suas
diferentes leituras, como de grande importancia social. Por esse
motivo, Nosso pressuposto é acatar a questdo do mercado apenas
como pressdo, ndo como condicdo. Isso significa enfrentar a
uma primeira dicotomia (epistemologia - mercado), na tarefa
de produzir um ordenamento curricular, onde os aspectos
formativos abarquem diferentes processos constituintes tanto
do pensamento como da pratica em Geografia.

AS IDENTIDADES FORMATIVAS DE BACHAREIS E
PROFESSORES - A SEGUNDA DICOTOMIA

Para a construgcéo de uma argumentacao a respeito das
idiossincrasias relativas aos campos profissionais referidos a
Geografia € preciso considerar, primeiramente, que tais campos
foram se estabelecendo historicamente de maneira a
corresponder a desvinculacdo entre o trabalho académico, o
trabalho técnico e a docéncia. Aos dois primeiros caberia um
“refinamento” conceitual e técnico no ambito da formacéo de nivel
superior (bacharelado), onde se concentraria a “parte mais
importante” da formacdo, e ao terceiro (licenciatura) seria
necessaria apenas a “adequacéo” pedagogica, permitindo viabilizar
a interpretacdo (ou versao) dos conceitos, por meio de conteudos
entrelacados na chamada disciplina Geografia na escola.

Consolidados, portanto, por mecanismos diversos, tais
campos acabaram por construir ao longo do tempo, maneiras
proprias de formacdo que se ocuparam em desenhar aquilo a
gue chamamos de identidade. E, concretamente, foi se
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estabelecendo uma hierarquizacdo entre os campos,
reconhecendo-se uma superioridade (exceléncia) do bacharelado
frente a licenciatura, consequentemente aos assuntos relacionados
ao ensino de Geografia.

A submissédo, evidentemente, toma corpo na distribuicéo
institucional das tarefas formativas. Ou seja, a maioria dos
cursos de bacharelado ocorrem nas grandes universidades
(concentradas principalmente nos grandes centros urbanos) e,
nesse caso ha a possibilidade de cursar a licenciatura como
complementacao (posto que o “essencial” ja se tratou nos
conteudos e praticas do curso “principal”) e, por outro lado,
a realizacdo dos cursos de licenciatura ocorre
fundamentalmente nas chamadas faculdades isoladas, as quais
estdo numericamente melhor distribuidas em todo o pais e
sdo responsaveis pela formacdo da esmagadora maioria dos
professores dos ensinos fundamental e médio.

Portanto, assumimos que somente reconhecendo as
diferencas é que se torna possivel propor articulagdes. E,
para evitar uma leitura hipocrita das diferencas entre as areas,
vamos buscar a andlise das identidades por meio dos
entrelacamentos possiveis e dos dialogos e praticas especificos
ao longo das duas formacgoes.

Um primeiro aspecto diz respeito as atitudes investigativas
presentes nos cursos de graduacao. E aqui coloca-se um primeiro
marco do Projeto de Reforma Curricular da PUC-SP: a proposta
€ de que os espacos tradicionalmente destinados as aulas
expositivas ou, separadamente, as chamadas aulas praticas ou
atividades de campo, sejam consolidados como espacos de
disciplinas e/ou atividades. Isso implica em que, dependendo
do objetivo do espago em questdo, poderdo ser realizadas
diferentes praticas que envolvam desde aprofundamentos tedricos
mais densos até pesquisas empiricas, pesquisas bibliogréaficas,
elaboracdo de materiais e projetos, etc. desde o inicio do
processo de formacao.
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“A proposta é, entdo, considerar que o inicio da
formacéo deva se dar a partir do contato inicial com
suas diferentes categorias de analise, suas
particularidades discursivas e representativas; além
dos mecanismos/procedimentos praticos de analise e
atuacdo frente ao territério.

Nesse sentido, o 1° semestre do curso foi idealizado
com o objetivo de propor um encadeamento entre
atividades operatérias (observacdo, registro,
interpretacdo e representacdo) a partir de situagoes
de pesquisa, onde o aluno possa exercitar o
guestionamento a respeito da identidade do discurso
geografico.” (Projeto de Reforma Curricular dos Cursos
de Bacharelado e Licenciatura em Geografia, p. 83

Desse modo, busca-se um

“...rompimento com a tradicdo formadora, ndo apenas
em geografia, mas em varias areas do conhecimento,
onde comumente 0s cursos se apresentam a partir do
historico da disciplina e dos chamados fundamentos
tedricos e metodoldgicos da mesma.” (idem, p. 84)

O segundo aspecto, crucial para a discussao aqui proposta,
€ que os principios norteadores da formacao, vistos de forma a
articular bacharelado e licenciatura, sdo o da pesquisa como
eixo principal¢ na construcdo dos saberes, e o da avaliacédo
coletiva e permanente das atividades, mensurando
constantemente a pertinéncia e aplicabilidade de diferentes
técnicas, linguagens, discursos, etc...

Preservando as identidades proprias de cada dimensao
profissional vislumbramos a possibilidade Unica de reconstrucao
da idéia de licenciatura, ou mais especificamente formacao de
professores de Geografia, sé € possivel (ou proficua) quando
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respaldada na discusséo epistemoldgica na ciéncia geografica, e
ndo como desdobramento do bacharelado.

Entendemos, portanto, que a autonomia da formacao
desses profissionais relacionados ao ensino de geografia, se
constréi na relagcdo com os saberes geograficos e suas diferentes
linguagens e se desdobra em duas praticas especificas: em
primeiro lugar a relagéo ensino-aprendizagem na escola e, em
segundo, a permanente producao do saber pelo professor.

Embora a assertiva anterior ndo seja nova, o diferencial
de andlise que propomos é que assumimos trazer para o ambito
da ciéncia geografica a tarefa de refletir e orientar sobre o
papel que o ensino de geografia desempenha na escola. 1sso
implica num rompimento radical com o modelo tradicionalmente
encontrado nas instituicbes de formacao de professores, onde
apenas os “conteudos especificos” seriam tratados pelos
departamentos de geografia e a “questdo pedagdgica” seria
tratada apenas no ambito dos departamentos de educacao.

E, enfim, no esteio dessa premissa, que afirmamos ser
essencial recolocar a discusséo sobre mecanismos de ensino e
aprendizagem de categorias, conceitos, linguagens e ferramentas
de construcdo do conhecimento sobre o mundo onde
identificamos estar, junto com outros tantos, o cerne do
conhecimento geografico.
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