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RESUMO

O presente artigo integra-se, epistemologicamente, no ambito da Educagcdo em geral e, em
termos mais restritos, alicer¢a-se nos pressupostos teodrico-metodologicos acerca do ensino de
Geografia e Historia na Educacao Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental. Teve como
objetivo identificar as condicdes de oferta do ensino de Histéria e Geografia na Educagao
Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental, tendo como base a revisao bibliografica.
As diversas leituras realizadas evidenciaram, por um lado, que o ensino dessas disciplinas
deve privilegiar a historia do proprio aluno e o estudo de sua comunidade, de seu bairro, de
sua cidade, caminhando em dire¢ao ao conhecimento de mundo. Por outro lado, observou-se
que muitos professores, e também muitos alunos, ndo dao a atengao necessaria nem a Historia
nem a Geografia, por entenderem que sao disciplinas de menor importancia € que as criangas
nao entendem o sentido pratico dessas disciplinas.
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1 INTRODUCAO

Na atual conjuntura globalizante, caracterizada como construcdo ideologica, a
educagdo e o trabalho docente estdo sendo reconfigurados (BARRETO, 2004). As exigéncias
de uma nova sociedade afetam diretamente a formagao e a pratica dos profissionais em todas
as areas do conhecimento (MORAN et al, 2000), sobretudo aqueles que atuam com Histodria e
Geografia na Educagdo Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Neste sentido, a sociedade atual espera que a escola forme sujeitos capazes de
construir o seu proprio conhecimento, superando os processos de ensino e aprendizagem
tradicionais, pois estdo obsoletos e desinteressantes, o que faz a educagdo assumir novas
demandas e novos problemas (FREIRE, 1982). Portanto, ndo basta que o docente tenha o

dominio do contetdo, menos ainda sua reprodugdo para o aluno. Também, ndo se podem ter
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como unanimes o discurso e a soberania do professor e o siléncio e a subordina¢dao do aluno
(DEMO, 1992). Ao contrario, esse novo tempo desafia o professor ao estudo, ao trabalho e a
pesquisa para renovar e, principalmente, a aprender a ensinar de uma forma diferente daquela
que lhe foi passada, de uma forma que torne o sujeito construtor de sua autoria (MOREIRA,
2012).

O professor que ensina Histéria ou Geografia tem a fungdo de ressignificar a
educagdo, entendendo-a num contexto social em movimento. Com base nessa nova agao, o
professor se torna um mediador, um facilitador, que motiva, estimula, problematiza e ajuda os
alunos a interpretarem as informacdes, relaciond-las e contextualizé-las, oferecendo uma
orientagdo intelectual e pedagdgica.

O professor age para que as novas informagdes se tornem significativas para os alunos,
possibilitando que eles as compreendam, reelaborem-nas e adaptem-nas aos seus contextos
pessoais. Atua com base numa natureza emancipadora (FREIRE, 1993), ao utilizar recursos
pedagodgicos que consideram os alunos agentes criticos de sua realidade, como ¢ designado na
proposta do ensino de Historia e Geografia (BRASIL, 1997). Essas novas atitudes do
professor caracterizam o seu “papel de mediacao pedagogica” (MASETTO, 2000). Enfim,
esse novo papel, embora mais flexivel, exige a reconstrugdo de sua pratica com maior atengao
e sensibilidade, o que demanda que se estabelecam um equilibrio entre flexibilidade e
organizacao (MORAN et al., 2000).

Neste sentido, diante da relevancia de serem desenvolvidos estudos que envolvam o
ensino de Historia e Geografia para alunos da Educagao Infantil e das séries iniciais do Ensino
Fundamental, alinhados as nossas experiéncias, priorizamos o seguinte objetivo: identificar as
condicdes de oferta do ensino de Historia e Geografia na Educagdo Infantil e nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, por meio de revisdo bibliogréafica relevante e atual.

Contudo, ha que se destacar a escassez de pesquisas que envolvem o ensino de
Historia e Geografia para alunos da Educacdo Infantil e das séries iniciais do Ensino
Fundamental, o que nos levou a propor outro objetivo, que emergiu, ndo por acaso, do
primeiro, mas inserido num contexto mais restrito. Assim, buscamos verificar o que a
literatura da 4rea tem apontado sobre a tematica mediante a constru¢do de uma agdo
pedagbgica que forme para a cidadania e que permita ao sujeito que aprende a se reconhecer
como produto e, a0 mesmo tempo, agente de sua propria historia.

Neste sentido, entendemos que, de acordo com Cruz (2003, p. 2):

Estudar Historia e Geografia na Educac@o Infantil e no Ensino Fundamental
resulta em uma grande contribuicdo social. O ensino da Historia e da
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Geografia pode dar ao aluno subsidios para que ele compreenda, de forma
mais ampla, a realidade na qual estd inserido e nela interfira de maneira
consciente e propositiva.

Responder estas questdes significa contribuir para o nosso esclarecimento pessoal
acerca da (re)organizagdo didatico-pedagogica do ensino de Histéria e Geografia para os
miados, uma vez que os atores sociais envolvidos neste processo carecem de esclarecimentos
e ajuda para desenvolverem um trabalho didatico relevante do ponto de vista da formacao
critica. E, também, uma oportunidade de refletir sobre a complexa tematica do ensino Historia
e Geografia na Educacdo Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental, como tem
apontado distintos pesquisadores (CAVALCANTI, 1998; FONSECA, 2003; PENTEADO,
1995; STRAFORINI , 2004 ).

2 O ENSINO DE HISTORIA

Ante o cendrio tragado atras, percebemos que cada vez mais o aluno tem deixado de
ser o individuo passivo e reprodutor de ideologias, em todas as areas do conhecimento,
tornando-se critico e criativo, descobridor e pesquisador, a fim de que professor e aluno
construam juntos o conhecimento, com base numa visao holistica de parceria, colaboracao,
cooperacao, dinamicidade, interacdo e trabalho coletivo. Passa pela transicdo de produto e
objeto para ser sujeito e produtor de seu proprio conhecimento (MOREIRA, 2012).

Assim, as acdes do aluno configuram-se naquilo que Masetto (2000) chama de
autoaprendizagem (o que o estudante realiza sozinho) e em interaprendizagem (o que ele faz
com o professor e os seus colegas), ou seja, a aprendizagem como produto das inter-relagdes
entre as pessoas, enxergando seus colegas como parceiros € o professor como corresponsavel
no processo de ensino e aprendizagem.

Neste sentido, a preocupagao docente muda seu foco, deixando de lado a excessiva
preocupagdo com os numeros (nota) e centra-se na aprendizagem. Nessa nova postura, saber
intervir no conhecimento tem mais valor do que armazena-lo. Em vista disso, o estudante nao
assume a postura de apenas aceitar o conhecimento tal como lhe foi transmitido, mas cabe a
sua interpretacdo (MASETTO, 2000).

Todavia, precisamos ter um ensino critico-reflexivo tanto da disciplina de Historia
quanto de Geografia, que possa levar o aluno a autonomia critica. Para os Parametros
Curriculares Nacionais de Historia e Geografia (BRASIL, 1997, p. 4), o sentido de pertenca a

cidadania pode acontecer por meio do ensino de Historia:
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A opc¢ao de se introduzir o ensino de Historia desde os primeiros ciclos do
ensino fundamental explicita uma necessidade presente na sociedade
brasileira ¢ acompanha o movimento existente em algumas propostas
curriculares elaboradas pelos estados. (...) A demanda pela Historia deve ser
entendida como uma questdo da sociedade brasileira, ao conquistar a
cidadania, assume seu direito de lugar e voz, ¢ busca no conhecimento de
sua historia o espaco de construgdo de sua identidade.

No entanto, esse novo papel da Historia gera, no professor, preocupacdo e inseguranga
ao se inserir num contexto de mudangas que promovem a transformagdo da pratica docente,
uma vez que o ensino de Historia “valoriza a problematizacdo, a andlise critica da realidade,
concebe alunos e professores como sujeitos que produzem historia € conhecimento em sala de
aula” (FONSECA, 2003, p. 94). Contudo, alguns professores ignoram essas transformagoes e
se concentram num estado de comodismo, numa “zona de conforto” que, segundo Masetto
(2000, p. 142) significa ndo “entrar em didlogo direto com os alunos, correr o risco de ouvir
uma pergunta para a qual no momento talvez ndo tenhamos resposta, e propor aos alunos que
pesquisemos juntos para buscarmos a resposta”, o que pode gerar desconforto, além de causar
inseguranca nos professores que ensinam Historia.

Para Fonseca (2003, p. 94), uma nova “concepcao de ensino e aprendizagem facilita a
revisdo do conceito de cidadania abstrata, pois ela nem ¢ algo apenas herdado via
nacionalidade, nem se liga a um tUnico caminho de transformagdo politica”. Para a
pesquisadora, “ao contrario de restringir a condicdo de mero trabalhador e consumidor, a
cidadania possui um carater humano e construtivo, em condigdes concretas de existéncia” (p.
94).

Todavia, a realidade da educagdo brasileira mostra que muitos professores preferem
nao enfrentar a “zona de risco” (MASETTO, 2000), optando pela estagnacdo, uma vez que
nao acreditam nas transformagdes que a educagdo ¢ capaz de propiciar e, para além disso,
sentem-se desmotivados e inferiores com a profissdo, porque nao estao preparados para
romper com o comodismo, porque a escola ndo oferece condi¢cdes adequadas, porque nao tém
apoio dos pares ou porque ndo tém apoio da comunidade escolar de um modo geral
(MOREIRA, 2012).

Concordamos com Fonseca (2003, p. 89) de que € preciso conceber a disciplina de
Historia como “fundamentalmente educativa, formativa, emancipadora e libertadora”. Para a
pesquisadora:

O professor de Historia, com sua maneira propria de ser, pensar, agir e
ensinar, transforma seu conjunto de complexos saberes em conhecimentos
efetivamente ensinaveis, faz com que o aluno ndo apenas compreenda, mas
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assimile, incorpore e reflita sobre esses ensinamentos de variadas formas. E
uma reinvengao permanente (p. 71).

Para tanto, o professor que ensina Historia necessita estar impregnado da vontade de
pesquisar, querer saber mais ¢ mais, de estudar para ensinar, porque nao ha ensino sem
pesquisa e nem pesquisa sem ensino. Entdo, “ensino porque busco, porque indaguei, porque
indago e me indago. Pesquiso para contratar, contratando, intervenho, intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade”
(FREIRE, 1996, p. 29).

Consentaneamente, salientamos que no ensino de Historia, talvez mais que em outras
disciplinas, deve haver a interdisciplinaridade, principalmente porque esta Ciéncia ¢
referéncia para todas as outras, que recorrem a ela para situar as pessoas, 0 €spago, as
transformagdes que o mundo vem aceleradamente passando. A pesquisadora Ivani Fazenda
descreve exatamente o que queremos expressar:

O professor interdisciplinar traz em si um gosto especial por conhecer e
pesquisar possuiu um grau de comprometimento diferenciado para com seus
alunos, ousa novas técnicas e procedimentos de ensino, porém, antes,
analisa-os ¢ dosa-os convenientemente. Esse professor é alguém que esta
sempre envolvido com seu trabalho, em cada um de seus atos. Competéncia,
envolvimento, compromisso marcam o itinerario desse profissional que luta
por uma educagdo melhor. Entretanto, defronta-se com sérios obstaculos de
ordem institucional no seu cotidiano. Apesar do seu empenho pessoal e do
sucesso junto aos alunos, trabalha muito, e seu trabalho acaba por incomodar
os que tém a acomodacao por proposito (1999, p. 31).

Neste sentido, o ensino de Historia, na Educacdo Infantil e nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, deve privilegiar a historia do préprio aluno, de sua comunidade, de seu
bairro, de sua cidade, caminhando em dire¢do ao conhecimento de ‘“Totalidade-mundo”
(STRAFORINI, 2004, p. 77), o que se faz na encruzilhada com outras disciplinas, na
interseccdo com outros conhecimentos, para que a formagdo do cidaddo assuma distintas
formas de participacao social, politica e critica diante da realidade que o cerca, em seu tempo
e espago especificos (BRASIL, 1997).

Para Fonseca (1997, p. 18):

A proposta de metodologia de Ensino de Historia que valoriza a
problematizac¢do, a analise critica da realidade, concebe alunos e professores
como sujeitos que produzem histéria e conhecimento em sala de aula. Logo,
sd0 pessoas, sujeitos historicos, que cotidianamente atuam, transformam,
lutam e resistem nos diversos espagos de vivéncias: em casa, no trabalho,
na escola (destaques nossos).

As palavras que destacamos no texto de Fonseca (1997) devem ser primordiais no

ensino de qualquer disciplina, mas que, no caso de Historia, tendem acentuar-se, visto que
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nesta disciplina o saber historico escolar, “compreende de modo amplo, a delimitacdo de trés
conceitos fundamentais: o fato histdrico, de sujeito histérico e de tempo histérico” (BRASIL,
1997, p. 35), o que possibilita uma leitura de mundo com um viés interacionista com o
mesmo.

Julgamos pertinente esclarecer que na Educagdo Infantil, por ndo apresentar as
disciplinas separadamente, o ensino de Historia deve ser abordado nos temas relacionados a
diversidade e a socializagdo da crianga, como salienta o Referencial Curricular Nacional para
a Educacao Infantil — RCNEI:

O desenvolvimento da identidade e da autonomia estd intimamente
relacionado com os processos de socializagdo. Nas interagdes sociais se da a
amplia¢do nos lacos afetivo que as criang¢as podem estabelecer com as outras
criangas e com os adultos, contribuindo para que o reconhecimento do outro
e a constatacdo das diferencas entre as pessoas sejam valorizadas e
aproveitadas para o enriquecimento de si proprias. Isso pode ocorrer nas
instituicdes de Educagdo Infantil que se constituem, por exceléncia, em
espaco de socializagdo, pois propiciam o contato € o confronto com adultos e
criancas de varias origens socioculturais, de diferentes religides, etnias,
costumes, habitos e valores, fazendo dessa diversidade um campo
privilegiado de experiéncia educativa (BRASIL, 1998, p. 11).

Para além disso, consoante ao RCNEI (BRASIL, 1998), o ensino de Histéria na
Educagao Infantil precisa seguir alguns principios, que podem levar a uma autonomia futura
desejavel. Os seguintes norteadores devem ser observados:

1) O respeito a dignidade e aos direitos das criangas, consideradas nas suas diferengas

individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas, religiosas, etc.;

2) O direito das criancas a brincar, como forma particular de expressdo, pensamento,
interagcdo e comunicacao infantil;

3) O acesso das criancas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o
desenvolvimento das capacidades relativas a expressao, a comunicagdo, a interagao
social, a0 pensamento, a ética ¢ a estética,

4) A socializagao das criangas por meio de sua participacdo e insercado nas mais
diversificadas praticas sociais, sem discriminacao de espécie alguma e,

5) O atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e ao

desenvolvimento de sua identidade (BRASIL, 1988, p. 13).

Ao observarmos esses indicadores, podemos estar contribuindo para um ensino de
Historia ainda mais voltado a cidadania, “pois ela nem € apenas herdada via nacionalidade,

nem liga-se a um unico caminho de transformagdo politica. Ao contrario de restringir a
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condicdo de cidaddo a de mero trabalhador e consumidor, a cidadania possui um carater
humano e construtivo, em condi¢des concretas de existéncia” (FONSECA, 1997, p. 18.
Destaques nossos).

No azo, ressaltamos que, para muitos pesquisadores, o ensino de Historia e Geografia
na Educac¢do Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental passou por grandes
mudangas a partir da ruptura da Histéria com a Geografia, tornando-se disciplinas especificas,

com caracteristicas proprias e areas de conhecimento autdonomas.

Quando uma crianga entra na escola fundamental, uma nova fase de sua vida
se inicia. Tudo o que ela mais quer é aprender. Essa ansiedade ndo se resume
a ler, escrever e¢ fazer operagdes matematicas, mas também desvendar as
inimeras indagacdes sobre o mundo que a cerca, as coisas naturais e
humanas, o mundo da televisdo, do radio e do jornal, um mundo que é
distante, mas ao mesmo tempo proéximo, enfim um mundo mais complexo
que o ensino tradicional presume (STRAFORINI, 2001, p. 55).

Neste sentido, muitos professores ndo dao a atengdo necessaria nem a Historia nem a
Geografia, por entenderem que sdo disciplinas de menor importancia € que as criangas nao
entendem o sentido dessas disciplinas, privilegiando, por exemplo, a Matematica e a Lingua

Portuguesa (STRAFORINI, 2001).

3 O ENSINO DE GEOGRAFIA

De forma consentanea ao ensino de Historia, o ensino da Geografia também passou
por grandes transformacgdes nas ultimas décadas. Inicialmente, tinhamos uma Geografia
tradicionalista, calcada na metodologia de ensino da Escola Classica, chegando,
posteriormente, a Geografia Moderna, da Escola Nova. Por ultimo, apoiados na vertente
construtivista, temos a Geografia Construtivista (STRAFORINI, 2004), calcada nos ideais de
Jean Piaget e Emilia Ferreiro (PIAGET, 1984), e, mais recentemente, a Geografia Critica.

Corrobora com esta premissa Straforini (2004). Para o autor, ainda ¢ comum termos
um ensino de Geografia pouco valorizado, o que torna-se um desafio superar tal perspectiva.
“Todavia, se esse desafio ndo for enfrentado continuaremos como uma disciplina irrelevante
ou secunddria nas séries iniciais, participando no conjunto das disciplinas como aquela na
qual se encaixam as atividades comemorativas” (p. 77).

Uma das formas de combater esse desmerecimento da Geografia, ainda de acordo com
Straforini (2004), € possibilitar contextualizacdo, a sobreposicdo e a multiplicidade de

fendmenos sociais, econdmicos, politicos e culturais a que estdo dispostas todas as criangas.
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Além disso, cabe a Geografia a denominagao da espacialidade do universo vivido e percebido
pelas criangas, para que evidenciem as contradi¢des da sociedade contemporanea a partir do
seu lugar vivido, conectado a “Totalidade-mundo” (p. 77).

Neste sentido, o ensino de Geografia objetiva atender as necessidades
contemporaneas, articulando os conhecimentos sociais, politicos, econdomicos e culturais,
devendo “valorizar o  patrimonio  sociocultural, respeitar a  sociodiversidade,
reconhecendo-a como um direito dos povos e individuos e um elemento
de fortalecimento da democracia” (BRASIL, 1997, p. 221).

E preciso, entdo, que o aluno compreenda o ambiente que o circunda, indo das escalas
regionais as internacionais, conectando-as por meio da Geografia Critica:

E para isso ¢ fundamental uma adogdo de novos procedimentos didaticos:
ndo mais apenas ou principalmente a aula expositiva, mas, sim, estudos do
meio (isto é, trabalhos fora da sala de aula), dindmicas de grupo e trabalhos
dirigidos, debates, uso de computadores (e suas redes) e outros recursos
tecnologicos, preocupacdes com atividades interdisciplinares e com temas
transversais etc. (VESENTINNI, 2004, p. 228).

Assim, o modo de ensinar Geografia pode causar a impressao de que ¢ uma disciplina
desinteressante, o que requer novas metodologias de ensino, concebendo o espago como algo
dindmico e sujeito as varias interpretacdes e significacdes para os estudantes. Deve-se,
contudo, “provocar o educando para conhecer e conquistar o seu lugar no mundo em uma teia
de justiga social. Parece ser simples, mas ndo ¢, no minimo, desafiador, como toda pratica
pedagogica” (CASTROGIOVANNI, 2007, p. 44).

E, portanto “ndo ha como conceber o mundo linearmente, estudando as partes: casa,
rua, bairro, cidade, estado, pais, continente separadamente para depois juntd-los, formando
assim o mundo” (STRAFORINI, 2001, p. 50).

Cavalcanti (1998) pontua que o papel do professor que ensina Geografia, assume
extrema importancia nos primeiros anos de escolaridade das criangas, visto que propicia as
“ligagdes do conteudo com a matéria anteriormente estudada e com o conhecimento cotidiano
do aluno. E preciso, sobretudo problematizar o contetido a ser estudado” (p. 80). Para a
pesquisadora:

O caminho mais adequado para desenvolver o tema de procedimentos no
ensino de Geografia ¢ o de uma reflexdo inicial sobre os objetivos de ensino.
Ensino € o processo de conhecimento mediado pelo professor, no qual estao
envolvidos, de forma interdependente, os objetivos, os contetidos e as formas
organizativas do ensino (p. 71).

Para tanto, “ao conhecer o mundo em que vive, desde a escala local & regional,

nacional e mundial”, o pensamento geografico contribui para a contextualizagdo do préprio
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aluno como cidaddo do mundo, uma vez que o conhecimento geografico €, pois,
indispensavel a formacdo de individuos que vivem em sociedade “a medida que propicia o
entendimento do espaco geografico e do papel desse espago nas praticas sociais”
(CAVALCANTI, 1998, p. 11), cujo espago globalizado, mas composto de fragmentos, que
ndo separam o mundo nesses espagos, sO faz sentido no conjunto da totalidade
(STRAFORINI, 2004).

Em resumo, Cavalcanti (2006, p. 27) pontua que o ensino de Geografia evoluiu, com
ressonancias positivas para as didaticas e metodologias de ensino, que conquistaram
inovacdes na forma de ensinar e aprender, uma vez que “o que se busca hoje, na Didatica da
Geografia, ¢ compreender essa dindmica do ensino, seus elementos constitutivos, seus limites
e desafios”. E, embora ndo esteja se referindo a Educacdo Infantil e as séries iniciais do
Ensino Fundamental, Cavalcanti (2006, p. 73) pontua alguns cuidados necessdrios ao
professor que ensina Geografia, que podem facilmente ser estendidos a todos que intencionam
ensinar essa disciplina:

1) No caso especifico da Geografia, trata-se de ajudar alunos a desenvolver modos de
pensar geografico: internalizar métodos e procedimentos de captar a realidade, ter consciéncia
da espacialidade das coisas.

2) Esse modo de pensar geografico ¢ importante para realizagdo de praticas sociais
variadas, ja que elas sdo sempre praticas socioespaciais. O entendimento ¢ de que hd um
movimento dialético entre as pessoas € os espacos, formando espacialidades. Esse fato torna o
conhecimento geografico importante para a vida cotidiana. A vida cotidiana € composta de

arranjos espaciais, de relagdes espaciais complexas.

4 O USO DO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA E GEOGRAFIA NA EDUCACAO
INFANTIL E NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Consoante a literatura consultada, percebemos que o uso do livro didatico em aulas de
Historia e Geografia ndo se distancia da realidade de outras disciplinas. Como um dos
materiais didaticos mais utilizados, ¢ visto como o orientador das aulas, o que, muitas vezes,
pode ser prejudicial, pois restringe a consulta de outras fontes.

Tido como reprodutor das ideologias dominantes, ou como orientador, o livro didatico
tem uma histéria ndo muito recente, embora somente na década de 80 tenha tornado-se

obrigatdrio. Deve ser entendido como um apoio ao trabalho do professor e ndo como vem
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sendo visto: um guia tedrico-metodologico das mais diversas disciplinas, suprimindo a
utilizacdo de outros recursos didaticos.

Além disso, ao longo do tempo, atribuiu-se ao livro didatico inimeras fungdes: serviu
de literatura religiosa durante a missao dos jesuitas; teve funcao ideologica e cultural no inicio
do século XIX; foi utilizado na literatura didatica, técnica e profissional: fun¢do instrumental;
tem fungdo documental isto é, serve para guardar informacgdes da cultura e da historia do
homem durante sua evolugdo e, por fim, como literatura do lazer, como vem sendo utilizado
na atualidade (CHOPPIN, 2004).

Todavia, € preciso ter um outro olhar sobre o livro didatico e sua utilizagdo na sala de

’,

aula. E preciso reconhecer sua importancia e valorizéd-lo conforme os objetivos adotados em
cada unidade de ensino. Pata Bittencourt (1993, p. 73):

Ele é portador de textos que auxiliam, ou podem auxiliar, o dominio da
leitura escrita em todos os niveis de escolarizagdo, serve para ampliar
informagdes, veiculando e divulgando, com uma linguagem mais acessivel,
o saber cientifico. Possibilita, igualmente, a articulagdo em suas paginas de
outras linguagens além da escrita, que podem fornecer ao estudante uma
maior autonomia frente ao conhecimento. Por seu intermédio, o conteudo
programatico da disciplina torna-se explicito e, dessa forma, tem condigdes
de auxiliar a aquisicdo de conceitos basicos do saber acumulado pelos
métodos e pelo rigor cientifico.

Para Silva (1996), ¢ preciso rever a real importancia do livro didatico e nos
libertarmos das pressdes pelo consumismo e adogao de praticas mercantilistas na utilizagdo de
livros didaticos. Segundo o autor, o livro didatico nao pode e nem deve ser utilizado como
moleta nem como Unico instrumento didatico a ser utilizado em sala de aula:

O livro didatico ¢ uma tradigdo tdo forte dentro da educagdo brasileira que o
seu acolhimento independe da vontade e da decisdo dos professores.
Sustentam essa tradi¢do o olhar saudosista dos pais, a organizagdo escolar
como um todo, o marketing das editoras e o proprio imaginario que orienta
as decisdes pedagogicas do educador. Nao ¢ a toa que a imagem estilizada
do professor apresenta-o com um livro nas maos, dando a entender que o
ensino, o livto e o conhecimento sd3o elementos inseparaveis,
indicotomizaveis. E aprender, dentro das fronteiras do contexto escolar,
significa atender as liturgias dos livros, dentre as quais se destaca aquela do
livro “didatico”: comprar na livraria no inicio de cada ano letivo, usar ao
ritmo do professor, fazer as licdes, chegar a metade ou aos trés quartos dos
conteudos ali inscritos e dizer amém, pois € assim mesmo (e somente assim)
que se aprende (p. 8, destaque da autora).

No inicio, deveria “prioritariamente atender ao professor. No decorrer do século XIX,
embora o manual mantivesse esse carater intrinseco em sua elaboracdo, ele passou a ser
considerado também como obra a ser consumida” (BITTENCOURT, 1993, p. 26).

Atualmente, sobretudo a partir da elaboragdo do Guia do Programa Nacional do Livro
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Didatico — PNLD (BRASIL, 2007), o livro didatico “ndo deve se constituir no unico material
de ensino em sala de aula, mas pode ser uma referéncia nos processos de ensino e
aprendizagem que estimule a curiosidade e o interesse para a discussdo, a andlise e a critica
dos conhecimentos geograficos” (p. 9).

Ha cerca de uma década, Vesentinni (2004) afirmava que os livros didaticos de
Geografia, utilizados nas escolas publicas, ja eram fortemente influenciados pelo movimento

da Geografia Critica:

Nao se limita a uma renovagdo do conteido — com a incorporagdo de novos
temas/problemas, normalmente ligados as lutas sociais: relagdes de género, énfase
na participagdo do cidaddo/morador ¢ ndo no planejamento, compreensdo das
desigualdades e das exclusdes, dos direitos sociais (inclusive os do consumidor), da
questdo ambiental e das lutas ecoldgicas etc. (p. 228).

Hodiernamente, outros autores tém se preocupado com a tematica. Para Kaercher
(2007), os professores usam bastante o livro didatico, sendo que “alguns mais do que se
baseiam nele, sao quase dependentes, sdo ‘livro-dependentes’, uma vez que “o livro-didatico
¢ a base seja do material entregue aos alunos ou da tarefa executada por eles” e, mais do que
1sso, “os livro-didatico de Geografia, em geral sdo, no minimo, uteis, ja que apresentam de
forma organizada uma série de informagdes que necessitamos” (p. 5). Segundo a pesquisadora
Helena Copetti Callai (2010), o livro didatico tem fundamental importancia, principalmente
porque ele ¢ um dos instrumentos mais utilizados pelo professor em sala de aula, mas nao
devendo resumir-se no Unico instrumento didatico a ser utilizado.

Nesta perspectiva, ¢ “fundamental um professor de Geografia saber Geografia,
teoricamente, metodologicamente e epistemologicamente” (CASTROGIOVANNI, 2011, p.
65), tornando-se “impossivel um professor ndo ser criativo num mundo onde a diferenca faz a
diferenca e a busca pelo ao criativo inicia-se na preparagdo de questionamentos sobre a
propria existéncia do fazer pedagdgico” (p. 65).

Por outro lado, os livros didaticos de Historia, e também os de Geografia, segundo
Fonseca (1999), destinados aos miudos, sao de baixa qualidade em muitos casos, e atribui ao
publico consumidor a responsabilidade de ndo exigir um livro de boa qualidade, estendo sua
critica até o Estado, que ¢ o principal consumidor, por meio do PNLD. Entre os motivos
apontados pela pesquisadora, a época da feitura de sua investiga¢do, destacamos: o governo
ndo possui mecanismo de selecdo dos livros; ndo hd uma orientagdo aos professores e gestores
quanto aos critérios para a escolha de um bom livro didatico; burocratizagdo na aquisi¢do dos
livros e, finalmente, as editoras estdo mais interessadas nos seus lucros do que na qualidade

fisica e didatica de seus livros.
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Como formas de se encontrar as solugdes, a investigadora aponta sugestdes. Para ela,
os professores de Historia e Geografia ndo podem e ndo devem ver os livros didaticos como
unicas fontes de conhecimento, o que pode evitar uma submissdo do professor aquele
material, que € “apenas um material que transmite um saber (...), ndo ¢ o dono da verdade” (p.
5). Também, culpar o livro pelo mau ensino nio é honesto. E preciso, contudo, complementar
o livro didatico, utilizando outras fontes, questionando, contestando, revisando e atualizando
as informagdes nele contidas.

Diversificar as fontes, embora seja um dos maiores problemas enfrentados pelos
professores, ¢ considerada uma boa alternativa para enfrentar os problemas apresentados.
Fonseca (1999) esclarece que a utilizacdo de outras linguagens, tais como cangdes, plantas,
mapas, videos, artigos, revistas, livros paradidaticos, entre outros, podem levar os alunos a
produzirem um outro texto, um outro conhecimento. E importante dizer que “a maior vitoria
do professor ¢ a vitdria interna, aquela de alcangar a satisfagdo em ser professor no dia a dia.”

(CASTROGIOVANNI, 2007, p. 4).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Desde a definicdo do tema, temos aprendido muito acerca das dificuldades
encontradas frente ao ensino de Geografia e Historia, principalmente quando se trata dos
professores que atuam até o final das séries iniciais do Ensino Fundamental, dos seus
processos emancipatérios e constitutivos, da legitimacdo dos atores sociais que lutam e
buscam o /locus dessas areas e, mediante os varios didlogos realizados com pesquisadores
envolvidos na tematica do ensino de Geografia e Historia, fomos capazes de interpretar e
compreender diversas situacdes que podem ser os elementos que favorecam o prestigio que a
Geografia e a Historia apresentam perante as demais disciplinas.

Os temas apresentados, vistos por nés como muito simples, revelaram-se complexos,
trazendo implicacdes imediatas na feitura deste texto, pois passamos a observar as
manifestagdes diretas e indiretas que influenciam os professores que ensinam esses
componentes curriculares, definidas a partir dos fatores cognitivos, afetivos, pessoais,
interpessoais e sociais, uma vez que seus processos de legitima¢ao necessitam das condigdes
contextuais imbricadas nas relacdes sociais de um determinado grupo (JODELET, 1984).

Um fato apontado pela literatura da area, e constatado por nds, foi a necessidade que o

grupo tem de esclarecimentos acerca da importancia de suas areas enquanto constituidoras do
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grupo de componentes curriculares essenciais, principalmente quando sua postura frente a
situacdo € promotora ou inibidora do processo de valorizacao da Historia e da Geografia.

Por outro lado, aceitar que a Geografia e a Historia sdo disciplinas de “menor
importancia”, por aqueles que conhecem e trabalham com esses componentes, parece-nos
preocupante e requer intervengdes imediatas em relacdo a variados acontecimentos que
ocorrem no ambito escolar, tais como munir esses profissionais de conhecimentos e saberes
acerca da importancia da tematica.

Salientamos que praticas como essas podem ser combatidas por meio da formagdo
continua (MOREIRA, 2012), possibilitando aos professores conhecerem os perfis de suas
areas, sua importancia social e, para além disso, a capacidade de oportunizar ao aluno
vivenciar o todo, privilegiando a historia do proprio aluno e o estudo de sua comunidade, de
seu bairro, de sua cidade, caminhando em direcdo ao conhecimento “Totalidade-mundo”
(STRAFORINI, 2004, p. 77).

Similarmente, € preciso que o docente que ensina Historia ou Geografia seja capaz de
reconhecer a interagdo social como patrimonio humano, que necessita ser lapidado,
respeitando as conquistas efetivadas em cada etapa vencida, contribuindo para o sucesso das
etapas que virao.

Entendemos, também, que o livro didatico assume grande importancia nesse processo
valorizagdo da Geografia e da Historia. Precisa, entre outras caracteristicas, do ponto de vista
estrutural ¢ formal, estar muito bem formulado; as informagdes textuais devem ser bem
redigidas, com uma linguagem agradavel as criangas e, a0 mesmo tempo, resguardar o rigor
académico e as normas técnicas que se devem exigir de um livro referenciado, apontando para
um denso conjunto de regulagdes que visam assegurar o direito ao processo de ensino e
aprendizagem de todos os alunos no ambito da escola. Assim, o aluno que se “abre ao mundo
€ aos outros inaugura com seu gesto a relagdo dialdgica em que confirma como inquietacdo e
curiosidade, como inconclusdao em permanente movimento da Historia” (FREIRE, 1996, p.
136).

E oportuno, ainda, esclarecer a importancia da implantagdo de projetos que envolvam
a Geografia e a Histdria nas séries iniciais. Se “o primeiro contato da crianga com um texto ¢é
feito oralmente, através da voz da mae, do pai ou dos avos, contando contos de fadas, trechos
da Biblia, histérias inventadas (tendo a crianga ou os pais como personagens)”’
(ABRAMOVICH, 1993, p. 16), o segundo contato ¢ feito na escola, pela voz do

alfabetizador, que deve encantar e levar a crianga ao mundo globalizado.
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Como sabemos, as novas demandas sociais pelo uso da leitura e da escrita historica e
geografica, mediante “o estado ou condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo
como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas praticas sociais” (SOARES,
2009, p. 39), requer uma escola mais bem preparada para receber alunos em nivel de
alfabetizacdo, devendo, entre outras coisas, proporcionar situagdes nas quais os alunos sejam
colocados em contato com as praticas sociais da Histéria e da Geografia. Neste caso, o
professor que lida desde a Educagdo Infantil as séries iniciais do Ensino Fundamental,
necessita (re)conhecer, primeiramente, a importancia da area para, posteriormente, repassar
aos seus alunos tais valores.

E ¢ disso que nossas criancas precisam para desenvolverem o gosto pela Historia e
pela Geografia e, consequentemente, crescerem valorizando essas areas do conhecimento.
Deixamos uma questdo para que cada leitor possa refletir: complementar e diversificar podem
consumir grande esfor¢o e tempo dos professores que ensinam Historia e Geografia, em todos
os anos e niveis de ensino. Entdo, perguntamos: os docentes estdo dispostos a enfrentar o
desafio?

Por fim, cabe ressaltar que este artigo reflete grande envolvimento dos autores com a
tematica proposta. De forma consentanea, as observagdes que tecemos ao longo deste texto
nao devem ser entendidas como criticas, mas como reflexdes que procuramos instigar nos
professores que ensinam Geografia e Historia na Educacdo Infantil e nas séries iniciais do

Ensino Fundamental.

Revista de Ensino de Geografia, Uberlandia, v. 5, n. 8, p. 150-166, jan./jun. 2014.
ISSN 2179-4510 - http://www.revistaensinogeografia.ig.ufu.br/

163


http://www.revistaensinogeografia.ig.ufu.br/

LA ENSENANZA DE LA HISTORIA Y GEOGRAFIA EN EDUCACION
INFANTIL Y LA EDUCACION BASICA: DESAFIOS PERMANENTES

RESUMEN

El presente articulo se integra, epistemologicamente, en el ambito de la Educacioén en general
y, en términos mas restrictos, si alicerca en los presupuestos tedrico-metodologicos acerca de
la ensenanza de Geografia e Historia en la Educacion Infantil y series iniciales de la
Ensefianza Fundamental. Tuvo como objetivo identificar las condiciones de oferta de la
ensefianza de Historia y Geografia en la Educacion Infantil y en las series iniciales de la
Ensenanza Fundamental. Las diversas lecturas realizadas evidenciaram, por un lado, que la
ensenanza de esas disciplinas debe privilegiar la historia del propio alumno y el estudio de su
comunidad, de su barrio, de su ciudad, caminando en direccion al conocimiento de mundo.
Por otro lado, se observd que muchos profesores, y también muchos alumnos, no dan la
atencion necesaria ni a la Historia ni a la Geografia, por entender que son disciplinas de mas
pequefia importancia y que los nifios no entienden el sentido practico de esas disciplinas.

Palabras clave: Ensefianza de Historia. Ensefianza de Geografia. Educacion Basica.
Desafios.
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