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RESUMO

Ao registrar os depoimentos de professores e professoras de Geografia aposentados na rede
publica estadual no municipio de Rondondpolis-MT, Brasil, estudamos a trajetéria de
formacéo inicial e continuada para compreendermos as experiéncias de formag&o escolar e a
de docéncia dos envolvidos. Com um referencial metodoldgico da Hist6ria Oral, as analises
apoiaram-se, sobretudo, na teoria progressista de Paulo Freire. Assim, foi possivel observar
dois quadros distintos: o primeiro composto por professores com formagdo profissional
presencial e/ou a distancia fragmentada e com experiéncias em atividades remuneradas,
paralelas a docéncia; neste grupo, os relatos séo simplistas e contraditérios baseados em uma
perspectiva de ensino positivista, sem nenhuma relagdo com a democratizagdo da educagéo
advinda das politicas publicas dos ultimos anos no pais. O segundo grupo foi caracterizado
por professores que obtiveram uma formagdo mais sélida e, consequentemente, demonstraram
maior dedicacdo na atividade do magistério. A memoria desse ultimo grupo demonstra um
discurso mais elaborado a respeito de suas trajetorias formativas e profissionais. Aponta,
também, uma perspectiva de ensino de Geografia que busca relacéo entre o curriculo escolar e
0 mundo vivido, com a adocdo de abordagens em diferentes escalas, trabalhos
interdisciplinares e estudo do meio.
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1 TRILHANDO OS CAMINHOS DA EDUCACAO SISTEMATICA EM MATO GROSSO

Este artigo tem como objetivo discutir a trajetoria de formagéo e exercicio da docéncia
no ensino de Geografia de um grupo de professores aposentados cuja faixa etéaria varia, a
época das entrevistas, em 2010, entre sessenta e dois e oitenta e cinco anos. Assim, 0 presente
texto, trata da divulgacdo de uma pesquisa com historia oral, um estudo das memorias de
educadores que atuaram nas escolas publicas oficiais da rede estadual de Mato Grosso,
municipio de Rondon6polis-MT.

Para compreender essa temética, foi necessario conhecer de forma ampla a
organizacdo da educagdo publica em todo o estado de Mato Grosso, pois, as memorias aqui
registradas fazem parte de uma conjuntura politica e econdmica inserida em um contexto
especifico.

Conforme Leite (1940), o processo de escolarizagdo da populagcdo mato-grossense
tem inicio em meados dos anos de 1830, periodo em que se destacam, dentre as varias
dificuldades, a falta de recursos, a baixa demografia e, a dificuldade de encontrar professores,
mesmo quando ser alfabetizado fosse a Unica exigéncia para o exercicio do magistério.

Alves (1998), ao analisar a trajetoria da educacdo oficial em Mato Grosso, aponta que
essa série de dificuldades comecou a ser superada no final do Século XIX e inicio do XX,
quando Mato Grosso cria um elo com o litoral brasileiro, por meio da construcdo da Ferrovia
Noroeste.

Em 1910, o Governo Federal instala em Cuiaba a Escola Profissional de Aprendizes
Artifices para a formagdo de técnicos industriais. Na época, como aponta Alves (1998), o
ensino profissionalizante era visto pelos governantes como fundamental para o
desenvolvimento do estado, pois, 0 ensino de diversos oficios era considerado a chave do
progresso do estado. No entanto, os dados contidos nos relatdrios oficiais apontam que, até
1926, predominava o ensino ndo profissionalizante que operava em condigdes precarias.
Conforme a autora, a maioria das escolas ndo possuia prédios prdprios, funcionava em casas
alugadas sem nenhuma condi¢do pedagdgica e de saneamento.

O estudo de Alves (1998) esclarece que, nesse periodo, as alteragdes na organizacéo
do ensino publico em Mato Grosso foram: nova classificagdo das escolas, criagdo de grupos
escolares (1910); modificacdo de dispositivos da lei em vigor (1911); efetivagdo do concurso
(1914); criacdo de almoxarifado (1915); obrigatoriedade do ensino (1918); expedicdo de
novos regulamentos (1919); nomeagdo de inspetores gerais (1921); reorganizacdo de

instituicdo publica (1923); regulamento das reparti¢cdes publicas e novas denominagdes das
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escolas (1924), criacdo e reformas de reparticdes (1926) e, com a nova Constitui¢do de 1946,
a criacdo do Departamento de Educacéo e Cultura do Estado. Cabe observar, que, no ano de
1948, foram criadas as escolas municipais para a campanha da alfabetizacdo de adultos.

Em 1986, com a nomeagéo da professora da UFMT (Universidade Federal de Mato
Grosso), Serys Slhessarenko, para o cargo de Secretaria de Estado de Educacdo, inicia-se
outra metodologia de gestdo dos recursos e das escolas publicas da rede estadual. Esta nova
politica de gerenciamento foi a génese do processo de democratizacdo da educagdo no estado,
pois, colocou fim nas nomeagdes de diretores das escolas por influéncia de politicos ligados a
coligacdo vencedora das eleigdes para a administracéo estadual.

No entanto, ap0s as elei¢ces de 1991, quando ocorre a vitdria do grupo politico ligado
a velha prética de apadrinhamentos, voltam-se as nomeacgBes de diretores por indicacdo
politica. Essa metodologia de administracdo da educacdo publica estadual em Mato Grosso
tem sua abolicdo definitiva em 1998, quando a gestdo democratica é assegurada legalmente
pela LOPEB, (Lei Organica dos Profissionais da Educacéo Bésica) que regulamenta a elei¢do
dos diretores das escolas publicas estaduais com mandato de dois anos e, caso seja reeleito
pela comunidade escolar, mais uma recondugéo.

Com a LOPEB, a carreira dos professores foi unificada em trinta horas semanais,
sendo vinte horas no exercicio da docéncia e dez horas para a formagdo continuada e outras
atividades relacionadas ao fazer pedagdgico. No entanto, mesmo com todos esses avangos na
legislacdo, os resultados de quase todas as pesquisas realizadas nas dltimas décadas do Século
XX apontam para a continuidade de uma escola seletiva e excludente. Essas constatagfes
provocaram algumas iniciativas de ruptura com esse modelo curricular e, em 2000, todo o
Ensino Fundamental da rede publica estadual passou a ser organizado em ciclos.

Com a reestruturagdo, o Ensino Fundamental passa de oito para nove anos, o inicio da
escolarizagdo se da aos seis anos de idade e cada ciclo de aprendizagem tem a duragéo de trés
anos. O primeiro ciclo compreende dos seis aos nove anos (infancia); o segundo, dos nove aos
doze anos (pré-adolescéncia); e o terceiro, dos doze aos quinze anos (adolescéncia).

No entanto, 0s “novos tempos e espagos” ndo sairam das paginas do documento da
SEDUC (Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso), pois o tempo das aulas
continuou organizado de forma disciplinar e com o sino tocando a cada intervalo de hora-aula
para troca de professores, como sempre foi na organizagdo curricular anterior (seriado). Do
mesmo modo, os espacos fisicos das escolas em nada foram alterados para atender as
proposicoes especificadas dentro da nova proposta curricular. A Unica novidade se resume na

matricula do aluno na turma correspondente a sua idade e, independente dos conhecimentos
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construidos, sua promog&o para 0 ano seguinte estd assegurada, pratica que vem provocando
acalorados debates entre os professores.

Outra tentativa de melhorar a qualidade da educagdo publica no estado de Mato
Grosso foi a criagdo do CEFAPRO (Centro de Formac&o e Atualizagdo dos Profissionais da
Educacdo Basica), em 1998, e regularizado com a Lei 8.405 de Dezembro de 2005, para
realizar a formago continuada dos professores de rede publica de ensino. Estes centros,
atualmente, estdo geograficamente localizados em quinze municipios-polo e, conforme
orientacdes da SEDUC, sua fungdo é realizar e acompanhar as formag6es dos professores nas
724 escolas publicas do estado, distribuidas nos 141 municipios.

Neste contexto historico, a educagdo no municipio de Rondonopolis, palco de nosso
estudo, conforme documentos da SEMEC (Secretaria Municipal de Educacdo de
Rondonopolis), (2000, p. 4), até o final dos anos de 1950, restringia-se ao atendimento do
nivel priméario, contando, para isto, com algumas escolas municipais, uma escola estadual,
duas confessionais e uma particular. Com as mudangas econdmicas e sociais das ultimas
décadas, 0 atendimento educacional no municipio esta dividido entre as escolas filantropicas,
as da rede privada e as dos poderes publicos: municipal, estadual e federal que atendem desde
a educacdo infantil até a pds-graduacéo.

Essas referéncias nos auxiliam na compreensdo das memdrias dos professores de
Geografia aposentados e colaboradores neste estudo, pois, suas trajetorias de formagdo e
docéncia estdo permeadas por estas politicas de oferta da formacéo e condicdes de trabalho na

rede publica de ensino do estado de Mato Grosso.

2 O TRABALHO COM MEMORIA: UMA CONTRIBUICAO PARA O ENTENDIMENTO
DA TRAJETORIA DO ENSINO DE GEOGRAFIA EM RONDONOPOLIS MT

As memorias aqui registradas estdo de acordo com Portelli (2000, p. 69), quando
afirma que “(...) parte de nosso desafio é o fato de que realmente encaramos a memaria ndo
apenas como preservacdo da informacdo, mas também como sinal de luta e como processo em
andamento.” Para Delgado (p. 38), “(...) a memdria atualiza o tempo passado, tornando-o
tempo vivo e pleno de significado no presente.” Mais adiante, o autor afirma que o passado
espelhado no presente reproduz, através das narrativas das lembrangas, a dindmica da vida
pessoal em conex&o com o processo coletivo, pois é o tempo presente que orienta e estimula

as questdes do entrevistador e as respostas do entrevistado. E o presente quem da significado
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ao que foi vivido no passado. Para Guimardes (2005, p. 13): “A memdria € um processo
vivido, conduzido por grupos vivos, portanto em continuo movimento e sujeito a
manipulages”, ela ndo distingue o passado do presente, ela é sempre atual.

Conforme Fontoura (2007, p. 180), o entrevistado, ao contar sua vida, faz o exercicio
de “(...) passar das lembrancas as palavras e das palavras as lembrancas”. E este € um
caminho de méo dupla, fazendo com que os acontecimentos sejam contados e recordados de
diversas formas sob a orientacdo do presente, a narrativa referente a qualquer momento da
vida esta sempre referenciada conforme o presente solicita. Delgado (2010, p. 9), faz a mesma
orientacdo ao afirmar que “(...) a memdria é uma construgdo sobre o passado, atualizada e
renovada no tempo presente”. Sendo assim, Fontoura (2007, p. 180), diz que “(...) isso faz
necessario o pesquisador confrontar a reconstrucéo que constitui a historia de vida nas logicas
das memorias e do projeto do investigador”.

Huberman (2007, p. 58), afirma que uma narracdo do passado é “(...) mais uma
reinterpretacdo do que um relato,” é querer dar um sentido ao passado a luz de uma producéo
atual, € uma selecdo da memoria para alinhar o passado com o que se repete no presente, pois
a ideia se modifica com o tempo.

Em Ben-peretz (2007, p. 201), encontra-se a afirmacdo de que o estudo das narrativas
é 0 estudo de como o ser humano percebe 0 mundo e como ele traduz sua opinido sobre fatos
que contribuiram para a construcdo e a reconstrugdo de historias pessoais e sociais. Neves
(1999, p. 109), explica que a historia oral concentra seus esforcos metodoldgicos voltados
para a possibilidade de aflorar a pluralidade das visdes inerentes & vida em coletividade, ela
contribui na construcdo e reconstrucdo da identidade historica.

Conforme Brito (1989), a meméria do homem é determinada em seu contexto social,
ndo como soma das memorias individuais, mas como resultante da vivéncia coletiva, é a
releitura e reconstrucdo do passado com a insercdo do individuo no grupo, alicercada nos
momentos presentes de sua vida. Para Halbwachs (2006), a memdria social é partilhada e
construida no grupo, ou seja, ela resulta de um trabalho coletivo, de uma vivéncia em comum,
em um tempo e espaco determinados. As pessoas narram suas memorias dos tempos
passados que eles viveram.

Freitas (2002, p. 19), diz que a histdria oral nos possibilita “(...) construir a histéria a
partir das proprias palavras daqueles que vivenciaram e participaram de um determinado
periodo”, possibilitando a reinterpretacdo do passado por meio das referéncias de quem as

viveu.
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No conceito de Halbwachs (2006), a memdria estda pautada no principio da
representacdo coletiva e precede o individual. Ela estd vinculada a um conceito mais proximo
dos fendmenos sociais que dos individuais e contribui na construcéo cultural de um grupo.
Para Delgado (2010, p. 64), a memoria, na maioria das vezes, inscreve-se e se expressa
individualmente, mas ela esta inserida no quadro social e seu ponto de partida ¢é a vida social.

Nesta perspectiva, este estudo buscou compreender como estes professores foram
formados e de que maneira conduziram suas agdes ao passarem da condi¢do de aluno para a
de mediador da aprendizagem. Um mediador capaz de desenvolver nos seus alunos
competéncias e habilidades de leitura, interpretacdo e de configuracfes espaciais do mundo
em todas as escalas. Sendo assim, as analises deste trabalho estdo apoiadas na pesquisa
qualitativa, com instrumentos da historia oral, mais precisamente, com o registro de
depoimentos com as rememoracdes da trajetoria escolar e profissional.

Para Halbwachs (2006), a memoria € individual, mas também social, e esta
relacionada com o convivio familiar, com a escola, com o sindicato, enfim, com todos os
grupos com os quais houve relacionamento. Ben-Peretz (2007, p. 201), diz que as memorias
profissionais podem ser consideradas como componente central da consciéncia dos
professores e, como tal, potencialmente ao servico de cada individuo e de seus pares. Para
Goodson (2007, p. 72), as narrativas de professores s&éo muito significativas, pois possibilitam
fazer a interacdo entre as historias de vida com a histéria da sociedade, da escola, da
disciplina e da profissdo. Portanto, compreendo que as narrativas ndo sdo reinterpretagdes do
ocorrido no passado, uma vez que, em conformidade com Bosi (1994, p. 20) “lembrar ndo é
reviver”. E uma reflexdo, é compreender o agora a partir de outrora “é sentimento, reaparicio
do feito e do ido, ndo sua mera repeti¢éo.”

Os registros foram analisados dentro do contexto do periodo que foram formados e
desenvolveram suas atividades como docentes. Nosso objetivo estava pautado na
compreensdo de como o ensino de Geografia foi organizado no espago em questdo. Para essa
compreensdo, discutimos como a trajetéria escolar e de formagdo pode ter interferido no
exercicio profissional de cada um desses professores colaboradores.

E importante ressaltar que os nomes citados sdo ficticios para preservar a identidade

dos depoentes.

3 AS MEMORIAS DE PROFESSORES E O ENSINO DE GEOGRAFIA EM
RONDONOPOLIS
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O estudo da organizacdo da educagéo no estado de Mato Grosso é fundamental para
compreendermos a trajetdria registrada pelos depoimentos do grupo de professores
colaboradores. As narrativas das professoras Luzia e Inés evidenciam a problematica
discutida por Leite (1940) e Alves (1998), pois relatam que ainda na adolescéncia, quando
cursavam o antigo ginasio ( 5% a 82 série), foram recrutadas para dar aulas nas escolas isoladas
da periferia da cidade de Rondonépolis e/ ou na zona rural.

Ao rememorar sua trajetoria, a professora Inés declara: “quando eu fiz admissdo na
escola Sdo Francisco de Assis, fui uma das melhores alunas, e o prefeito da época, Damiao
Matos, chamou meu pai e disse que queria que eu fosse dar aulas numa regido aqui perto,
comecei a dar aulas muito cedo”. J4 a professora Luzia relembra: “fiz 0 exame de admisséo
com bom aproveitamento, mas parei; parei e voltei para a roca. Fui lecionar I4; eu j& sabia um
pouquinho, e a necessidade me faz voltar a trabalhar 14. Fiquei até me casar”. No primeiro
caso, percebe-se que o fator determinante para o ingresso na carreira do magistério foi a falta
de professores habilitados para atender a demanda, conforme registram os estudos de Leite
(1940) e Alves (1998); no segundo caso, as condicdes econdmicas da familia da professora,
que n&do eram diferentes da maioria das demais.

Essa caréncia de formagdo e as orientacOes curriculares da época culminaram em uma
prética pedagdgica pautada na “educacdo bancéria”, discutida por Freire (2005), em sua obra
“Pedagogia do oprimido”. Os registros da producdo e reproducdo dessa pratica estdo
evidenciados na memoria do professor Antdnio. Segundo ele, sua metodologia de ensino teve

como referéncia a de uma de suas professoras formadoras da Escola S&o Francisco de Assis:

(...) eu até peguei com ela um ponto de referéncia como dar aulas, porque
ela chegava no horario, “boa noite”, passava a disciplina no quadro; copiava
tudo que ela passou, fazia a chamada, e terminava de explicar tudo aquilo
que ela passou e, quando terminava de explicar, batia o sinal. Vou te dizer ...,
era cronometrista de primeira nas aulas dela! Ela era excelente!(...)

Com base nas orientacdes curriculares da pedagogia progressista, essa metodologia de
ensino, dificulta a compreenséo dos contetidos estudados, pois ndo est4 contextualizada com a
realidade dos alunos, com as préticas cotidianas. Novoa (2011, p. 23) aponta que “(...) 0S
conteldos ndo valem por si sO isolados do contexto de sentido de um sujeito que o0s
aprendem”. Nessa mesma frente de orientagdo pedagdgica, Freire (2011, p. 227), explica que
0 professor formado no modelo em que se formou o professor Antonio tem dificuldades de
superar a dicotomia e integrar a palavra e o0 mundo, para superar a ruptura entre o trabalho

intelectual e 0 mundo.
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A aprendizagem pautada no ritmo da memorizagdo é medida pela reproducéo na hora
da prova, espago reservado aos alunos para comprovarem, por meio da reproducdo fiel, aquilo
que os professores, “detentores do conhecimento”, Ihes repassaram durante as aulas. A
“educacdo bancéria” ndo da oportunidade de provocar o debate e relacionar os contetdos da
escola com a realidade local.

Essa metodologia esta registrada na historia da educacéo brasileira e tem apontado na
direcdo de que as praticas pedagdgicas realizadas nas escolas estavam pautadas na
homogeneizagdo dos alunos. Aqueles que ndo se adequassem a esta padronizacdo, estavam
condenados ao fracasso, enquanto 0s que se ajustassem com facilidade, seriam bem sucedidos
e contribuiriam para a manutencdo do modelo de dominagdo e exclusdo da maioria da
populag&o. No entanto, com o0 agravamento dos problemas sociais, comegaram a surgir duras
criticas a esse modelo de educacdo. Os questionamentos fizeram surgir, dentro da propria
escola, interpretacdes do perverso processo de reproducéo social da escola e impulsionaram a
busca pelas possiveis propostas de superagdo desse sistema.

Nesta perspectiva, Freire (2011, p. 113), nos orienta que o bom educador passa a ser
aquele capaz de proporcionar um clima de harmonia e vivéncia democratica dentro da sala de
aula, proporcionando aos alunos o pensar cientifico. Essa transi¢do, para o autor, suscita a
passagem de uma formac&o ingénua para uma formac&o critica em que professores e alunos
vdo ampliando a capacidade de captar os desafios do tempo e colocando as pessoas em
condic@es de resistir aos poderes da emocionalidade e da prépria transicéo.

Freire (2011, p. 109), nos alerta afirmando que:

A democracia que, antes de ser forma politica, é forma de vida, se
caracteriza, sobretudo, por forte dose de transitividade que ndo nasce e nem
se desenvolve a ndo ser dentro de certas condigbes em que o homem seja
lancado ao debate, ao exame de seus problemas e dos problemas comuns em
gue o homem participe.

Esta visdo de educagdo toma forma no final dos anos sessenta, quando a Psicologia
assume um papel fundamental na organizagéo do ensino e traz para o debate uma visdo mais
politica, fortalecendo a propagacdo da teoria marxista, dando uma conotagéo politica para o
trabalho docente. Com base em novos pressupostos educacionais, passa-se a discutir o
trabalho do professor com novas orientagfes, nas quais o professor comprometido é aquele
que compreende o contexto social, relaciona teoria e pratica e considera a realidade local de
cada comunidade escolar com a producdo do conhecimento, o professor é também

pesquisador, reflexivo. A busca da melhoria da qualidade de ensino exige o trabalho coletivo,
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a formacdo continuada e mudanga na compreensdo da avaliagdo, ndo tratando como punitiva,
mas diagnostica.

Sendo assim, as memorias registradas neste estudo, estdo organizadas entre dois
referenciais: aqueles que, mesmo sendo formados em uma educacgdo conservadora, mas que,
durante a carreira, com a formagéo continuada, foram influenciados pelas teorias progressistas
e mudaram suas praticas pedagogicas, e aqueles que defendem o ensino sob a Otica da teoria
conservadora com a qual se formaram. A justificativa desse segundo grupo € a de que, com
esta orienta¢do, os alunos s&o mais obedientes aos professores, sdo mais comprometidos com
os estudos e, como consequéncia, aprendem mais os conteidos ensinados. Para esse grupo, a
educacéo orientada pela teoria progressista tiram dos alunos o interesse pelo aprender e, como
consequéncia, o respeito pelos mestres. No entanto, os professores desse grupo ndo fazem
nenhuma reflexdo sobre as mudangas ocorridas no campo social, cultural, tampouco sobre a
universalizacdo do acesso a escola.

A memodria do professor Jodo, conforme depoimento abaixo, registra outro elemento a
ser considerado. Segundo ele, suas praticas podem ser divididas em duas etapas. A primeira,
no inicio da sua carreira, em pleno regime militar, quando a vigilancia era dura sobre os
contetdos ensinados, de forma que, a discussao em sala de aula estava restrita aos conteddos
do livro didatico. A segunda, quando, apds o fim do regime militar os professores puderam

inovar suas aulas. Diz ele:

Eu comecei em 1967, dentro de um periodo de Regime Militar, de 1967 até
1988. A gente tinha uma atitude diferente, vocé tinha, légico, mais
autoridade na sala de aula, s6 que era mais reservada. VVocé nao podia estar
falando muito de movimentos trabalhistas, de muitas coisas assim. Vocé
tinha que conter, talvez a vontade fosse muita, mas vocé tinha que conter
para ndo falar aquelas coisas, tinha aquela limitacdo ..., vinha tudo de cima
para baixo e a gente tem que fazer assim. J4, com a nova Constituicdo, deu
mais liberdade. Depois nos tivemos a Lei de Diretrizes e Bases que deu mais
oportunidade ao professor. Dai para frente o professor também comecou a
criar, comegou a mudar o sentido do trabalho porque ele tinha a condicdo de
fazer e mostrar aos superiores para que eles aprovassem aquilo que vocé
fazia, ndo era mais aquilo que vinha de 1& para cd&. Comegamos a ter um
trabalho feito por nds mesmos, os professores faziam, apresentavam e, se era
aprovado ou se ndo, era modificado, alguma coisa ja tinha liberdade para
fazer.

Mesmo com a liberdade para inovacéo apos o fim do Regime Militar, as narrativas do
professor Jodo e da professora Inés sobre suas aulas de estudos do meio deixam evidente que
0s objetivos permaneceram inalterados, as orientagdes centravam-se em observar 0s acidentes

geogréficos com uma visdo contemplativa, ndo havia orientacdo para os alunos realizarem
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uma andlise mais elaborada, associando as acgbes antropicas com a paisagem natural. Esta
préatica da contextualizacdo est4d mais clara nos depoimentos dos professores Bento, Elza,
Luzia e Marta que tiveram uma formac&o mais solida e conseguiram avangar um pouco mais
no sentido de imprimir criticidade as observacbes. A professora Marta orientava os alunos
para, durante a trajetoria de casa até a escola, observarem a vegetacdo do cerrado e as
transformacdes que ocorriam no espago vivido; a professora Luzia promovia a aproximagao
dos alunos com a comunidade, por meio de aplicacéo de entrevistas, cujo resultado servia de
matéria para discussdo em sala de aula. Os professores Bento e Elza utilizavam os noticiarios
como material pedagdgico para interpretar a organizagdo socio espacial e também analisavam
o contetdo dos livros didaticos de forma critica, ja que muitos deles desconsideravam as

peculiaridades do contexto em que 0s alunos estavam inseridos. Segundo o professor Bento:

[...] caso de Geografia, vinha com exemplos dos Estados Unidos, essas
histérias, mas nds estamos no Brasil, estamos no Mato Grosso,
Rondondpolis. Entdo eu procurava sempre encaixar, eu falava pra eles,
primeiro tem que conhecer sua casa, depois, se sobrar tempo, vou estudar
fora. Minha filosofia sempre foi essa.

Essa narrativa demonstra uma reflexdo mais elaborada sobre o ensino de Geografia, no
entanto, com o desenvolvimento do capitalismo, ndo é possivel discutir os problemas locais
sem fazer a conexdo com os problemas globais; as fronteiras foram alargadas. Local e global
estdo, de certa forma, juntos, problemas aparentemente localizados tém origem em outros
continentes.

Mesmo com as limitagBes para uma leitura mais critica da complexidade da
organizacdo espacial, o professor ndo deixa ddvidas de quanto se preocupava com 0 ensino
contextualizado da Geografia, tentando romper com a cultura do ensino memoristico ja

cristalizado pelos alunos, tanto que no inicio do ano letivo:

[...] quando chegava: “O senhor é professor de qué?” “Geografia.” “Ah!
Decoreba.” Entdo, o meu trabalho era provar para eles que a Geografia e a
Historia ndo eram decoreba, a pessoa tem que raciocinar. E para isso, tem
gue gostar da coisa, e eu sempre procurei gostar dos alunos e eles gostarem
de mim, eu falava assim: se gostarem do professor, vai gostar da matéria que
o professor da. E gracas a Deus tem varios ex-alunos que sdo professores de
Historia e professores de Geografia.

J& a preocupacdo da professora Luzia era com a abstragdo dos contetidos do

livro didatico. Um exemplo referenciado pela professora foi quando em sua memoria relata
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um episodio vivenciado quando esteve visitando o Museu Nacional do Rio no Janeiro em uma

de suas viagens de férias. A professora narra que:

[...] lembro que, quando eu falando para eles daquele meteoro que caiu em
Bedengd, na Bahia, falei, parece que eu estava la vendo o lugar onde ele
caiu, a cratera que ele abriu e; as criancas ficavam empolgadas querendo
também vivenciar aquele assunto. A maior surpresa que tive foi quando
estava percorrendo o Museu Nacional no Rio de Janeiro, lendo as
plaquinhas, vi aquela pedra, eu li na plaquinha, “ahhh! O meteoro que caiu
em Bedengd na Bahia”, eu falei: “ndo é possivel!” Peguei nele, apalpei,
“mas ndo é possivel!” Eu tinha a impressdo de que era mais ou menos do
tamanho de um terreno como esse aqui (referindo-se a area em que esta
construida sua residéncia, de aproximadamente 12x30m), era simplesmente
uma pedra que da para ser abracada, eu digo: “meu Deus!” Se eu tinha
aquela ideia tdo abstrata, e as criancas que eu falava para eles? Que ideia eles
tém? Néo é mesmo? Quer dizer, tem coisa que a gente explica, explica e ndo
diz nada.

Ao recordar de outra viagem de férias, a professora relata sobre relagdes que
estabelecia com os contetdos que ensinava em sala de aula. Seu desejo erro o de que todos
seus alunos pudessem participar desses conhecimentos, lamentando a falta de recursos

didaticos para suas préticas pedagogicas. E relembra:

[...] também tive outro susto. Aqui na televisdo, hoje nds vemos! Quando se
fala da formacdo da Terra e mostra os desenhos, tive assim, o encanto,
quando visitei Foz do Iguacu. La tem uma exposicdo, onde mostra a Terra,
aquela coisa linda! Quando era Pangeia, depois o proprio desenho vai se
distanciando, os continentes vdo se distanciando até tomarem a posicao,
aquilo é lindo! Eu digo: “Gente! Por que n6s ndo temos um recurso desses
na escola? Eu estou tendo o privilégio de ver, mas os meus alunos nunca
tiveram!” Ha muita caréncia nos meios educacionais, muita caréncia, a gente
fala muita coisa e fica abstrata porque cada um tem uma ideia, cada um tem
uma formacdo daquilo que nds estamos transmitindo, ndo tem o concreto
para visualizar.

Sua percepgdo de professora observadora lhe possibilita a compreensdo de que,
quando as atividades escolares sdo dinamicas, a aprendizagem torna-se mais significativa e
desperta o interesse dos alunos, que ndo se cansam. Quando uma atividade é parada, de leitura
e cOpia, em pouco tempo, os alunos estdo desconcentrados e perdem o interesse pelo saber.

Materiais como televisdo e video, filmes alocados e gravacdes de programas de
televisivos séo utilizados pela professora Luzia para facilitar sua metodologia no ensino de
Geografia. Suas préaticas tinham a funcéo de despertar nos alunos a ideia de que a Geografia é

a representacdo do mundo e ndo a memorizagdo de conteldos prontos e acabados.
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Nas memorias desses professores, uma das maiores dificuldades pedagdgicas parece
estar no ensino de cartografia. As narrativas trazem préaticas pedagdgicas muito semelhantes,
referem-se a aulas com mapas para que os alunos localizassem os lugares, os nomes dos
paises e suas capitais. Uma fungdo contemplativa dos mapas e, ndo de leitura e interpretacéo
do espago.

Os professores Jodo e Inés relatam que tinham tanta dificuldade em trabalhar a
cartografia, mesmo a partir de meras observacoes e localizages dos lugares que diante do
contetdo chamavam outro colega com maior habilidade para explica-lo aos alunos.

Diante de tamanha dificuldade, nota-se que esse grupo de professores teve uma

formacéo inicial crivada de lacunas como se pode comprovar na narrativa da professora Elza:

[...] me lembro agora de um incidente. Quando eu fazia sexta série, nesse
incidente, o professor estava trabalhando com a regido Nordeste e ele fez
para turma ..., nds deveriamos dissertar, uma prova dissertativa; colocou uma
pergunta “o que vocé faria para ajudar os nossos irmaos nordestinos
castigados pela seca?” Eu ja tinha lido alguma coisa sobre os retirantes do
Nordeste, o problema da seca. Eu tinha uma ideia do que era isso, e eu disse
em poucas e boas palavras: “eu acho que a melhor forma seria retira-los
daquele local onde eles ndo tém condicbes de sobrevivéncia e deveriam
coloca-los em um local onde eles pudessem produzir. O Brasil é tdo grande
sera que ndo tem um espago que a gente possa colocar os nordestinos
castigados pela seca?” O professor ficou muito zangado comigo, ele disse
que isso ndo é resposta! O senhor ndo pediu respostal [...].

Essa narrativa dé indicios de que esses professores foram formados, em uma cultura de
escola ancorada em uma “educacdo bancaria”. No entanto, este ndo é o Unico problema
analisado no desenvolvimento das atividades pedagdgicas, as memorias apontam para outra
caracteristica fundamental no desenvolvimento das atividades profissionais: a dedicacdo
exclusiva ao exercicio do magistério. As narrativas dos professores que tiveram uma
formacdo mais sélida e se dedicaram exclusivamente ao magistério relatam préaticas de ensino
melhor elaborada que os demais que tiveram formagéo fragmentada ou a distancia e, 0s que
tiveram outras atividades remuneradas paralelas ao exercicio da docéncia.

Os discursos dos professores colaboradores neste trabalho evidenciam a importancia
do contato com os professores que fizeram parte de suas formacdes académicas. As narrativas
daqueles que se mostravam estar mais comprometidos com a constru¢éo do conhecimento de
seus alunos narram que tiveram influéncias marcantes de seus formadores. De acordo com as
memodrias, esses professores formadores foram fundamentais para a mudanga de significado e

a adocdo de préticas que redimensionaram seu fazer pedagdgico. A depoente Marta, por
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exemplo, afirma que sua participagdo nas aulas da professora Carmem na UFMT, Campus
Rondonopolis, no curso de Estudos Sociais, alterou completamente seus conhecimentos
geogréficos, dando-lhe a possibilidade de repensar sua pratica e ressignificar as aulas, com a
introdugdo de novas metodologias de ensino.

A professora Marta recorda-se do tempo em que estudava Geografia na educagdo
basica e afirma que ndo entendia nada dos contetdos ensinados, pois, conforme sua
interpretacdo, os professores ndo relacionavam o contelido ao cotidiano do aluno, “(...) a
professora estava falando de uma coisa que eu nunca tinha visto. Decorava, mas nao
entendia.” E no ensino superior que a depoente passa a perceber a Geografia em sua vida. Isso
porque, segundo ela, as metodologias utilizadas pela professora Carmem foram fundamentais
para esse entendimento, o que influenciou toda a sua carreira profissional.

Esse mesmo entendimento pode ser verificado na memoria da depoente Luzia, que
também estudou com a professora Carmem. Descreve a professora como uma professora
prética, que ensinava os contelldos da Geografia, as técnicas pedagdgicas, além de possibilitar
ao aluno a reflexdo acerca das agBes antropicas no espaco natural e a constru¢do de materiais
pedagdgicos para se trabalhar os conteudos da disciplina.

Por meio dos relatos destas docentes, € possivel inferir que a professora Carmem
exerceu influéncias positivas na formacéo profissional deles, e sua atuacdo serviu como
referéncia para suas préaticas pedagogicas. Procurei localizar a professora formadora para
gravar sua memoria, mas fui informado de que se encontrava com a saude muito fragilizada, o
que impossibilitou o encontro.

Para os depoentes, a professora Carmem demonstrava dominio dos conteudos
especificos e, ao mesmo tempo, adotava préaticas de ensino comprometidas com a
aprendizagem de seus alunos, comportamento que foi significativo para a formagéo inicial
desses professores.

Em contrapartida, os professores que tiveram uma formagdo em cursos superiores na
modalidade a distancia demostraram, em seus relatos, uma formacao mais precaria, no que se
refere a disponibilidade e qualidade de informacgBes consistentes. As proprias memorias desse
periodo foram, em geral, apresentadas de maneira vaga, fragmentada, num discurso pouco
consistente. Seus depoimentos, em geral, caiam em contradicdo e, na sequéncia narrativa,
deixavam duvidas ao se referirem as trajetdrias vividas.

Suas narrativas, estdo recheadas de preocupagdes voltadas apenas para 0s contetidos
escolares a serem trabalhados a partir da organizagdo curricular e dos valores religiosos,

segundo suas crencas. Os relatos das aulas desses professores estdo vinculados a uma
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Geografia supostamente neutra, sem um posicionamento ideoldgico explicito. Mesmo os que
registraram suas préticas pedagdgicas em uma perspectiva mais critica ndo demonstraram
uma preocupacdo com a formagao da consciéncia politica de seus alunos.

Sobre esse comportamento, Silva (2011, p. 23), analisando a identidade do curriculo,
afirma que, no modelo tradicional, a escola deveria funcionar como “uma empresa comercial
ou industrial”, com o estabelecimento de metas e resultados mensuraveis. Por isso, a
preocupacdo dos professores voltava-se aos conteudos e ndo as experiéncias que cada aluno
tinha ao chegar a escola.

Neste modelo de curriculo, ndo é evidenciada uma preocupacdo com a formacéo
politica dos alunos para o exercicio da cidadania e identidade social participativa. Essa
caréncia expressa a natureza do processo de formagéo dos depoentes.

Nas narrativas do grupo, pode se perceber a auséncia de memdrias que denotem
reflexdes sobre as politicas que norteavam o ensino e a organizacdo econdmica, sécio espacial
do periodo em que estiveram em formacéo e/ou exercendo a docéncia. Seus depoimentos
misturam lembrancas do tempo em que foram estudantes e professores com o que observam
na atualidade, por isso, muitos trechos das narrativas sdo contraditérios. Contudo, as
memorias estdo sempre relacionadas com a aprendizagem dos conteidos a serem ensinados,
pois, foi nesta organizacdo de ensino que foram formados e foram com essas mesmas
orientagOes curriculares que trabalharam.

Estas memorias contraditorias podem ser entendidas como uma tentativa de
reconstruir o passado a partir do entendimento atual. Portelli (2000, p. 69), orienta que, nesse
tipo de pesquisa, o desafio é o fato de que realmente se encara a memoria ndo apenas como
preservacdo de informacbes, mas como sinal de luta e processo em andamento. Assim,
necessario se fez compreender o momento histérico em que esses professores foram formados
e exerceu a profissdo, quais os direcionamentos que o poder publico deu para a educacéo do
periodo, quais objetivos estavam estabelecidos para o ensino das ciéncias sociais e para 0s
conhecimentos geogréficos, como também quais os entendimentos que se tem nos dias atuais
acerca da educacdo e da Geografia escolar. Essas probleméticas ndo podem ser esquecidas
quando se analisam as memorias desses professores, caso contrario, as interpretacdes podem
incorrer em informagdes falsas quanto ao comprometimento com o ensino do grupo estudado.

O registro das memodrias de quando estiveram como alunos, estudando com
professores ndo habilitados para o exercicio da funcdo e, mesmo quando iniciaram a carreira
profissional na mesma condicdo de seus professores estdo justificadas por Leite (1940), ao

analisar a historia da educacdo em Mato Grosso desde o periodo imperial.
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As memorias do grupo de depoentes registram que as referéncias metodoldgicas,
utilizadas por seus professores, foram as referéncias para suas atividades no inicio da carreira
docente. Aulas pautadas em contetdos dos livros didaticos, em que os professores ensinavam
fundamentados nas informagdes das “licbes” do livro ou em textos que discutiam espacos
muito distantes da realidade dos alunos.

O professor Antonio tem ainda muito vivo em sua memoria um texto de quando estava
sendo alfabetizado e que discutia a rotina de um vaqueiro chamado seu Fulgéncio, que vivia
na llha de Marajo, Pard. Em sua narrativa, afirma ter sido aquela paisagem responsavel pelo
seu interesse em cursar a faculdade de Geografia. Este mesmo texto foi recordado pela
professora Luzia, ao falar dos livros didaticos com os quais estudava e utilizou para ministrar
suas aulas.

Os textos ilustrativos, contidos nos livros didaticos do periodo, foram responsaveis
pela divulgacéo das belezas naturais brasileiras, sem discutir os problemas reais que afligiam
a populacéo. Eles buscavam a construgéo de uma ideologia nacionalista e estavam inseridos
em um contexto historico e espacial especifico. Para grande parte do territério brasileiro, o
fato de saber ler e escrever era suficiente para a memorizagdo e reproducédo das ideologias
evidenciadas nos livros didaticos da educagdo basica e, também, nos cursos de formacgédo de
professores. Ser professor no contexto histérico, marcado pelo inicio do processo de
escolarizagdo em massa da populacéo brasileira, ndo exigiu formacéo especifica.

Os depoimentos aqui registrados, evidenciam a importancia da formagéo inicial e
continuada dos professores, uma vez que as narrativas sdo unanimes em reconhecer essa
formacdo como fundamental para o exercicio do magistério. No entanto, para que a formagéao
possa se efetivar, é necessario provocar na pratica de sala de aula situacdes que desencadeiem
processos e desafiem o aprimoramento intelectual dos alunos. Os professores precisam
empregar métodos ativos que engendram acdes didaticas em bases sélidas, tornando o ensino
de Geografia capaz de promover o desenvolvimento intelectual, com vistas a formacdo de
uma cidadania responsavel, consciente e atuante.

O caminho do conhecimento, da descoberta, parte da realidade vivenciada pelos
alunos, que, juntos com o professor, podem descobrir e recriar os saberes da Geografia
escolar. E a partir de cada contedo que se constroem seus significados, a propria visio de
mundo, de ser humano, construindo e reconstruindo seu conhecimento social e ambiental,
atingindo a plena cidadania. Contudo, para que esse conhecimento seja caracterizado, fazem-
se necessdrias mudancas metodoldgicas, alteragdo na relacdo entre professores e alunos,

criagdo de uma postura renovada, de maior didlogo entre ambos e o conhecimento.
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Nessa complexa organizagdo espacial, os professores de Geografia precisam saber
interpretar o espaco geogréafico e os periodos historicos para chegar a sintese, é preciso
proporcionar aos alunos condi¢cdes necessérias ao entendimento da Geografia escolar como
conhecimento que estuda o espago construido pelo homem ao longo de sua histria. Como
sugere Freire (2005), essa transformagdo sO ocorrerd com a libertacdo total, tanto de
oprimidos quanto de opressores. Sendo assim, a educagdo ndo pode estar a servico da

transformagcao dos oprimidos em um novo opressor, mas da libertacdo de ambos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar as memorias dos professores de Geografia aposentados em Rondondpolis,
pode-se considerar que suas atividades formativas e pedagdgicas estdo marcadas pela
organizacdo curricular da época, como ndo podia ser diferente. No entanto, a formagéo do
professor, como é entendida hoje na perspectiva progressista, é de que o ensino precisa
contribuir para o entendimento de que o eixo da préxis passa a ser 0 sujeito e ndo 0s
contetdos. Porém, isso ndo significa que os conteudos ndo tenham significados, eles sdo os
instrumentos culturais e precisam ser estudados, pois, sem contelido ndo é possivel haver
producdo de conhecimento.

Isto pode levar a uma mobilizagdo em favor da desconstrucdo da escola seletiva e
excludente, numa busca incessante pela escola inclusiva, capaz de ser um espago em que a
discusséo passe da afirmagdo de que “se o aluno ndo aprendeu, reprova”, para o seguinte
questionamento: “o que precisamos fazer para que ele aprenda?”

A leitura e a interpretacdo da organizacdo espacial sdo fundamentais para que todos
possam viver em sociedade e exercitar a cidadania. E preciso discutir a possibilidade de
aprender a ler, aprendendo a ler o mundo; e escrever, aprendendo a escrever 0 mundo, como
sugere Freire (2005). Uma forma de fazer a leitura do mundo é por meio da leitura do espaco
vivido e que, por ser vivido, contem as marcas da vida dos seres humanos. Ler o mundo da
vida, ler o espago e compreender que as paisagens que vemos sdo resultado da vida em
sociedade, na busca pela sobrevivéncia e da satisfagdo das necessidades.

Entender essas exigéncias significa entender que a formagao do professor ndo termina
na graduacdo. Ela € uma atividade cotidiana, € um compromisso profissional na perspectiva
da construcdo de novos saberes, troca de experiéncias e atualizagéo.

O professor ndo pode ser mais aquele que transmite um tipo de conhecimento a seus

alunos, atribuindo-lhes um estado de ignorancia absoluta. Pelo contrario, a funcdo do
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professor deve ser a de apontar os caminhos para que o aluno possa compreender a realidade
cultural, social e politica, tornando-se capaz de atuar na construgdo de uma sociedade melhor
para todos e, com sua experiéncia de vida, desenvolver o senso critico. Portanto, tornar o
professor um profissional passa necessariamente por uma boa qualificac&o, ja que a formacéo
inicial é apenas o ponto de partida em dire¢do a profissionalizacéo.

Dentro dessa perspectiva, a educagéo deve ser vista como um instrumento social que
proporciona a humanizagdo, ajudando as pessoas a produzirem e desenvolverem suas
atividades com competéncia. Para tanto, s8o necessarias mudancas de atitude, o que ocorre
através da mudanga de paradigma. N&o basta escutar ou ser informado sobre o conhecimento,
é preciso construi-lo, e isso s6 é possivel quando se aprende a fazer fazendo, colaborando com
a construgdo de uma sociedade que exerga 0s seus deveres e que atenda aos direitos de todos
os cidad&os.

Neste contexto, entendemos que a historia de vida desses professores contribuiu
sobremaneira para a compreensao da historia do ensino de Geografia em Rondondpolis — MT
e anseio que tal contribuicdo possa ser considerada de maneira significativa para que se
repense as propostas e préaticas de ensino em relacdo a esta disciplina escolar. Reflexdes estas
que poderdo apontar novos rumos a serem trilhados na busca das mudancgas necessarias para
uma educagdo mais humanizadora.

Nesta logica, é preciso entender que a aprendizagem é uma atividade complexa e que
exige do ser humano procedimentos diferenciados, na qual o professor passa a ser um
mediador para que os alunos construam seus conhecimentos, €, a escola precisa de espagos
diferentes para aprendizagens diferentes. E nesta esperanca de poder contribuir para a
melhoria do ensino de Geografia que encerro este exercicio de reflexdo, ndo como um ponto

final, mas com a certeza da possibilidade de permanente continuidade.

TEACHING OF GEOGRAPHY IN RONDONOPOLIS-MT: PATHS OF TRAINING AND
MEMORIES OF RETIRED TEACHERS

ABSTRACT

Recording the testimonies of Geography retired teachers of public schools in the municipality
of Rondondpolis in the state of Mato Grosso, Brazil, we studied the trajectory of initial and
continuing training to understand the experiences of schooling and teaching of those involved.
The analysis, with a methodological framework of Oral History, relied mainly on the
progressive theory of Paulo Freire. Thus, it was possible to observe two separate tables: the
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first consists of classroom teachers with distance fragmented training and experiences in
salaried activities parallel to teaching. In this group, the reports are simplistic and
contradictory based on a positivist teaching perspective, no relation to the democratization of
education arising from public policy of recent years in the country. The second group was
characterized by teachers who have obtained a more solid and therefore demonstrated greater
dedication in the activity of teaching. The memory of this last group demonstrates a more
elaborate discourse about their educational and professional careers. We also discuss the
prospect of teaching Geography seeking the relationship between the school curriculum and
the living world, with the adoption of approaches at different scales, interdisciplinary studies
and environmental studies.

Keywords: Teacher education. Pedagogical practices. Cartography School.
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