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RESUMO

Com o objetivo de conhecer se os saberes docentes coadunam com os saberes tradicionais
Tentehar, entrevistamos duas professoras.do Centro Educacional Indigena (CEIL) e trés membros
da comunidade da Terra Indigena Morro Branco. Constatamos que na disciplina de Ciéncias
Naturais, as professoras planejam e ministram os mesmos conteudos da escola nao-indigena. Para
os membros da comunidade, o CEI é considerado como colaborador no fortalecimento dos
saberes Tentehar, quando ensina a Lingua Matetna e realiza eventos culturais tradicionais; avaliam
as aulas de Lingua Materna Tentehar como indispensaveis para o fortalecimento e a manutenciao
dos costumes e crencas de seu poyo; citam as plantas medicinais, seu poder de cura e o uso do
jenipapo nos rituais Tentehat. Concluimos que ¢ necessario fazetainclusdodos saberes tradicionais
na cultura escolar, atraviés da inter-relacao dos conhecimentos locais e a valoracio da pertenga etnia.
Além disso, é necessario considerar a realidade vivenciada pelos discentes como alternativa
metodolégica no processo de ensino/aprendizagem, pois os sabetes construidos no cotidiano
devem embasar a praxis pedagdgica, por meio das diversidades socioculturais. Inferimos que deva
ser garantida, para as professoras, uma formacdo continuada, que valorize atividades didatico-
pedagodgicas curriculares interculturais e propicie a criagio de um espaco de didlogo, sobre a
implementacio de uma educacio escolar indigena pautada nos principios da igualdade social, da
especificidade e do bilinguismo, que garanta a valoriza¢do da diversidade das comunidades
indigenas.

Palavras-chave: Interculturalidade; Educacio Escolar Indigena; Conhecimentos Tradicionais.
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ABSTRACT

With the objective of knowing if the teaching knowledge is in harmony with the traditional
Tentehar knowledge, we interviewed two teachers from the Indigenous Educational Center (CEI)
and three members of the Morro Branco Indigenous Land community. We find that in the Natural
Sciences discipline, the teachers plan and deliver the same contents of the non-indigenous school.
For the members of the community, the CEI is considered as collaborator in the strengthening of
the Tentehar knowledge, when it teaches the Mother Language and realizes traditional cultural
events; evaluate the Tentehar Mother Language classes as indispensable for the strengthening and
maintenance of the customs and beliefs of its people; they cite medicinal plants, their healing
power, and the use of jenipapo (Genipa americana) in Tentehar rituals. We conclude that it is
necessary to include the traditional knowledge in school culture, through the interrelationship of
local knowledge and the valuation of ethnicity. In addition, it is necessary to consider the reality
experienced by the students as a methodological alternative in the teaching/learning process,
because the knowledge built in the daily life, should support the pedagogical praxis, through socio-
cultural diversities. We infer that there should be guaranteed for the teachers a continuous
formation that values pedagogical didactic activities in intercultural curricula and allows the creation
of a space for dialogue on the implementation of an indigenous school education based on the
principles of social equality, specificity and bilingualism, which guarantees the appreciation of the
diversity of indigenous communities.

Keywords: Interculturality; Indigenous School Education; Traditional Knowledge.

RESUMEN

Con el objetivo de conocer si los saberes docentes compaginan con los saberes tradicionales
Tentehar, entrevistamos a dos profesoras del Centro Educacional Indigena (CEI) y a tres miembros
de la comunidad de la Tierra Indigena Morro Branco. Constatamos que, en la disciplina de Ciencias
Naturales, las profesoras preparan y ministran los mismos contenidos de la escuela no-indigena. Los
miembros de la comunidad consideran que la CEI colabora en el fortalecimiento de los saberes
Tentehar cuando ensefla la Lengua Materna y realiza eventos culturales tradicionales; ellos valoran
las clases de Lengua Materna Tentehar como indispensables para el fortalecimiento y la
manutencién de las costumbres y creencias de su pueblo; mencionan las plantas medicinales, su
poder de cura y el uso del jenipapo en los rituales Tentehar. Concluimos que es necesario incluir los
saberes tradicionales en la cultura escolar, a través de la interrelacién de los conocimientos locales
con los fundamentos de la ciencia moderna y la valoracién de la pertenencia étnica. Ademas de eso,
es necesario considerar la realidad vivenciada por los discentes como alternativa metodoldgica en el
proceso de enseflanza/aprendizaje, pues los saberes construidos en el cotidiano deben fundamentar
la praxis pedagogica, por medio de las diversidades socioculturales. Inferimos que una formacion
continua debe ser garantizada a las profesoras, que valorice las actividades curriculares didactico-
pedagbgicas interculturales y que propicie la creacién de un espacio de didlogo sobre la
implementacién de una educacion escolar indigena pautada en los principios de igualdad social, de
especificidad y de bilinglismo, que garantice la valoracién de la diversidad de las comunidades
indigenas.

Palabras clave: Interculturalidad; Educacién Escolar Indigena; Conocimientos Tradicionales.

INTRODUCAO

A educacao escolar indigena pauta-se no modelo de ensino especifico, diferenciado,
intercultural e bilingue- direito conquistado pelos povos indigenas e assegurado pela

Constituicao Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional -
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LDBEN n° 9394/96; assim no art. 78 desta Lei sao definidos os objetivos da educagao
escolar indigena contemporanea.
A aprovagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢ao Escolar

Indigena pode ser vista como um avango, nas quais definem no art. 15 que:

O curriculo das escolas indigenas, ligado as concepgdes e praticas que definem o
papel sociocultural da escola, diz respeito aos modos de organizacio dos tempos
e espacos da escola, de suas atividades pedagogicas, das relagSes sociais tecidas
no cotidiano escolar, das interacoes do ambiente educacional com a sociedade,
das relacoes de poder presentes no fazer educativo e nas formas de conceber e
construir conhecimentos escolares, constituindo parte importante dos processos
sociopoliticos e culturais de construcao de identidades (BRASIL, 2012, p. 8).

Neste novo modelo de educacdo escolar indigena brasileiro, é conferida aos povos
indigenas, autonomia para falarem e ensinarem as suas tradi¢des, seu modo de ser e de
viver e seus modos proprios de aprendizagens.

Costa e Gomes Junior (2017) ressaltam a necessidade de a prépria escola indigena
participar e negociar a construcio de seus referenciais curriculares e pedagdgicos e
reforcam que a formagao pleiteada no curriculo escolar indigena devera contemplar as
linguas maternas, as crengas, as memorias historicas, os saberes ligados a identidade étnica e
as suas organizagoes sociais do trabalho.

Portanto, nas disciplinas da estrutura curricular da educagao basica pressupde-se o
confronto entre os fundamentos da ciéncia moderna e os saberes tradicionais. No ensino
de Ciéncias Naturais, a inter-relacio dos conhecimentos da ciéncia moderna com os
conhecimentos etnocientificos indigenas sao postos na sociedade contemporanea.

Nesse sentido, Luciano (2013, p. 97) aponta sobre o aspecto central da escola

indigena que é:

[..] o duplo papel da escola indigena: valorizacio e transmissio de
conhecimentos tradicionais dos povos indigenas, de um lado, e acesso aos
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade moderna, do outro. O foco
central de minha reflexdo aqui, portanto, ¢ discutir as possibilidades e as
condi¢bes que a escola indigena tem para cumprir essa complexa funcdo

(LUCIANO, 2013, p. 97).

Cabe destacar que, a valorizacdo e difusdo dos saberes tradicionais indigenas se
fazem necessarios nao s6 pela sua riqueza, mas principalmente pela sua contribui¢ao para a
preservacao do meio ambiente entre as geragoes futuras, uma vez que o conhecimento
tradicional pode ser entendido como o conjunto de saberes e saber fazer a respeito do

mundo natural e sobrenatural, transmitido oralmente, de gera¢ao em geracio e somente
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pode ser corretamente interpretado dentro do contexto cultural e ambiental em que o
individuo estd inserido (DIEGUES, 2004).

Nessa perspectiva, entende-se como saberes o conjunto de conhecimentos e modos
de fazer enraizados no cotidiano das comunidades, bem como aos diferenciados ambientes
em que habitam - litoral, varzeas, mangues, campos, florestas, restingas ou zonas urbanas, o
que corresponde as diferentes formas de interacio com a natureza, de sobrevivéncia,
costumes, crengas, imaginarios e linguagens, o que configuram um corpus de saberes da
experiéncia ou, como denominamos saberes culturais construidos nas praticas sociais e
relagoes intersubjetivas (GOMES, 2017).

Neste contexto, Tuan (1983) ressalta a necessidade de se entender a percepgao nao
apenas como resposta dos sentidos aos estimulos externos, mas também a atividade
proposital, na qual alguns fenémenos siao registrados, enquanto outros sao bloqueados.
Assim, muito do que é percebido tem valor para as pessoas, de acordo com seus interesses,
necessidades, visdes de mundo e experiéncias vivenciadas, o que, para Marques (2001), é o
resultado do conhecimento tradicional que assegura a existéncia de uma relagao de respeito,
gratidao, medo e cumplicidade com a natureza.

Podemos afirmar que a praxis educativa precisa ser vivenciada e estabelecida a
partir da articulagao entre teoria e pratica feita pelo professor, no entanto, ¢ necessario o
redimensionamento epistemologico do ato de ensinar, através de um processo continuo de
reflexdo (FERREIRA, 2011; JAPIASSU, 2011; FAZENDA, 2012; FAZENDA et al,
2013). Neste sentido, reforcamos que um curriculo transversal possibilitaria caminhar em
toda e qualquer direcdo de um rizoma na produgao de conhecimento, pois teria condigdes
de quebrar as fronteiras rigidas do conhecimento escolar, promovendo uma
“conectabilidade dos saberes” (MORIN, 2002, p. 75; GALLO, 2009, p. 9). Contudo,
Sacristan (2013) chama atengao para o fato de que s6 havera mudanga significativa na
escolarizacao se o professor refletir sobre o sentido do que se faz e para o que o faz, nio
como algo neutro, mas como um territério contraditério e conflituoso sobre o qual se
toma decisOes, as quais nao sio as Unicas possiveis.

Portanto, a escola e o professor devem assumir o dever de respeitar os saberes
prévios dos educandos, sobretudo os saberes socialmente construidos na pratica
comunitaria (FREIRE, 2002; LOUREIRO; TORRES, 2014), pois a educa¢ao escolar
indigena precisa ser compreendida em sua complexidade intercultural para que, assim, seus

saberes e sua identidade fagam parte do processo educativo.
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Neste contexto, o objetivo deste artigo foi conhecer se os saberes docentes de
professoras do ensino fundamental do Centro Educacional Indigena (CEI) coadunam com
os saberes tradicionais da comunidade indigena Morro Branco, Terra Indigena Morro

Branco do municipio de Grajad - MA.

AREA PESQUISADA

De acordo com Ives (2014), as principais etnias encontradas no estado do
Maranhao sao: Tentehar (Guajajara), povos do tronco Tupi e os Apanyekra (Canela), povos
do tronco J¢, sendo que, no Maranhio, os indigenas Tentehar estdo presentes em onze, das
dezessete areas; em sete delas possuem usufruto exclusivo e em outras quatro dividem a
terra demarcada com outros povos.

Esta pesquisa foi desenvolvida no periodo letivo de 2016-2017, em uma escola
pertencente a rede estadual de ensino, aqui denominado Centro de Ensino Indigena da
etnia Tentehar (CEI), localizada no municipio de Grajat — MA, a qual dista
aproximadamente a 500 metros do centro urbano deste municipio.

O CEI esta localizado na principal aldeia da Terra Indigena Morro Branco, com
oferta do Ensino Fundamental I (1° ao 9° ano) organizado de forma multisseriada, com
atendimento nos turnos matutino, vespertino e noturno. O CEI tem uma estrutura fisica
nova, com patio coberto de telhas colonial e paredes de alvenaria. Quanto a infraestrutura
possui uma sala para diretoria, um patio, uma cozinha, dois banheiros e uma biblioteca
comunitaria inaugurada ha dois anos. Cabe ressaltar que, no decorrer desta pesquisa, a
escola teve periodos sem merenda escolar e, portanto, com reduc¢ao de carga horaria letiva
estabelecida pela LDBEN N° 9394/96.

No CEI, acompanhamos por um semestre letivo, duas professoras que ministravam
aulas de Portugués, Matematica, Geogratia, Histéria e Ciéncias, em turma multissérie de 1°
20 5° ano, com alunos na faixa etiria de cinco a nove anos de idade.

Destacamos que as ag¢oes desenvolvidas pela comunidade no CEI em relagao as
atividades culturais se configuravam de modo coletivo, com participac¢ao de toda a aldeia

(liderangas, criangas, jovens e adultos).

PROCEDIMENTO METODOLOGICO
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A abordagem teorico-metodolégica adotada para esta pesquisa é a qualitativa, do
tipo etnografica, tendo como instrumento para a coleta de dados: a observagao i loco das
aulas de Ciéncias Naturais e entrevistas semiestruturadas com duas professoras do CEI e
depoimentos livres de trés moradores da comunidade.

Destaca-se, de acordo com Minayo (2010, p. 57), que a pesquisa qualitativa se
“aplica ao estudo da historia, das relagoes, das percepcbes e das opinides, produtos das
interpretacoes que os humanos fazem a respeito de como vivem, constroem seus artefatos
e a si mesmos, sentem e pensam’ e responde a questdes muito particulares. Trabalha-se,
portanto, com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos
valores e das atitudes, conjunto de fenémenos humanos compreendido como parte da
realidade social.

Consideramos que o roteiro de entrevista semiestruturada seja um dos instrumentos
da pesquisa qualitativa que deve incorporar indicadores essenciais e suficientes para
contemplar as informagoes esperadas. Portanto, necessita ser elaborado “de forma que
permita flexibilidade nas conversas e a absorver novos temas e questoes trazidas pelo
interlocutor” (MINAYO, 2010, p. 190).

No que diz respeito ainda a pesquisa qualitativa do tipo etnografica, André (2010)
argumenta que esta ¢ caracterizada pela observagao direta e pela entrevista, proporcionando
ao pesquisador a obten¢ao de uma grande quantidade de dados descritivos, a partir destes é
possivel realizar analises e interpretagdes.

Ressalta-se que no primeiro momento desta pesquisa foram feitas observagdes
direta na sala de aula, e em seguida foram realizadas entrevistas semiestruturadas com duas
professoras, visando compreender os saberes docentes sobre a educagdo escolar indigena e
suas praticas de ensino de Ciéncias Naturais. Na ultima da etapa da pesquisa foram ouvidos
depoimentos livres de trés de moradores da comunidade, sendo duas mulheres e um
jovem, na perspectiva de identificar a percepcao destes sobre a escola e a sua relagio com o

meio ambiente.

RESULTADOS E DISCUSSAO: consideragdes sobre conhecimentos docentes «>

conhecimentos tradicionais
Ao escolhermos este subtitulo, partimos do principio de que as contribuigbes dos

saberes docentes e saberes tradicionais eram uma “via de mao dupla” e, com certeza,

equitativa. Por esta razao representamos com uma seta com duas pontas de tamanho iguais.
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As vozes e percepgoes docentes

Para inicio de analise, consideramos vitoriosas as duas professoras pelo esfor¢o
cotidiano em sala multisseriada, uma vez que ja conhecemos a realidade desta organizagao
de ensino em escolas do campo paraenses, na qual as professoras desempenham inimeros
papéis (desde dire¢ao escolar, limpeza e preparo de refei¢Oes, dentre outros), além de
sobrecarga de trabalho docente. Neste contexto, Corréa e Nakayama (2014) e Corréa et al.
(2017) revelaram que a avaliagdo dos alunos, nesta modalidade de ensino, ¢ de forma
tradicional, com pouca clareza nos registros escritos dos desempenhos dos alunos e as
metodologias de ensino pouco facilitam o pleno dominio do letramento, tendo o livro
didatico como seu recurso principal. Além disso, as autoras destacaram que os altos niveis
de repeténcia em instituigdes brasileiras ndo ocorrem apenas em escolas multisseriadas, mas
no ensino publico basico em geral, configurando-se como um problema cronico, ligado a
baixa qualidade do ensino e tendo como consequéncias diretas as altas taxas de defasagem
idade/série e de evasio escolar.

Ressaltamos, portanto, que a discussio que se segue ¢ realizada em um contexto
diferenciado e especifico de uma escola na aldeia, em que questoes como a lingua materna,
as crengas, as memorias historicas e os saberes ligados a identidade étnica estao em jogo.
Isto posto, verificamos que as duas professoras utilizavam em suas aulas, a Lingua
Portuguesa e a Lingua Materna Tupi Guarani, pois havia palavras da Lingua Portuguesa

que os alunos desconheciam:

Noés sabemos que eles #w a cultura deles, diferenciada da gente, como qualquer outro
povo. Aqui tém aulas da lingua materna, porque as criangas ndo querem mais falar a
lingua materna, quer falar mais o portugués por conta da convivéncia com os
colegas da cidade (Profa. 1).

A educag¢io daqui da escola nio ¢ igual a da cidade, é mais fraquinha. Aqui temos
aulas de lingua materna com um professor que mora aqui e ¢ muito bom, porgue
o5 alunos aprendem a nossa lingua e o portugués, porque fém muitos que [...| nio sabem
falar o portugnés (Profa. 2).

De acordo com os relatos, as duas docentes parecem estar preocupadas com o uso
da Lingua Materna “as criangas nao querem mais falar a lingua materna”, pois elas consideram a
lingua como uma maneira de manter a cultura local e por isso elas sempre defendem a
escola da comunidade. Por esta razao consideramos que o desejo ¢ que o CEI se concretize
de fato em uma escola intercultural e de qualidade, que garanta a vivéncia das

especificidades culturais, ofertando uma formacao solida para seus alunos. No entanto,
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ponderam que a escola da aldeia é “wais fraquinba’ em comparagio a escola da cidade. Em
conversas informais com as professoras, uma delas relatou que os proprios filhos nao
estudavam na escola da aldeia, pois acreditava que a escola da cidade tivesse um ensino de
melhor qualidade e formaria os alunos para, futuramente, fazer a prova do Exame Nacional
do Ensino Médio — ENEM e cumprir as exigéncias para o ingresso no ensino superior. A
partir dessa fala da professora, portanto, inferimos que a educagido intercultural nio deve
ser apenas um desejo para algumas pessoas da comunidade e sim uma realizacio.

A cultura local tem demarcado suas fronteiras étnicas, como ¢ visto na expressao:
“tém a cultura deles, diferenciada da gente’. Além disso, percebemos na fala “porgue os alunos
aprendem a nossa lingua e o portugnés, porque tém muitos que |...| ndo sabe falar o portugnés’ a
preocupagao das professoras em manter o intercambio de saberes indigenas e nao
indigenas, com vistas a formacao futura dos alunos do CEIL No entanto, consideramos que
ambas as professoras e a prépria comunidade necessitam que as secretarias publicas de
educagio fornegam orientacbes e subsidios nos processos de elaboracio de projetos
pedagdgicos, em um contexto de escolarizagdo intercultural e respeito ao saberes ligados a
identidade étnica.

Neste debate da relagdo entre escola e a comunidade indigena, citamos Abbonizio e
Ghanem (2016), quando apontam para a escola indigena e as aspiracSes de futuro das

pessoas que dela fazem parte, como podemos observar na afirmagao a seguir:

De forma geral, dentre os aspectos que diferenciam a educagio escolar indigena
frente a escolarizagdo convencional, sio preponderantes: a participacio da
comunidade na definicio dos projetos educacionais e na escolha do professor
ou professora; a clabora¢do de materiais didaticos a partir da realidade e
necessidades comunitarias, com grande atencio a questio linguistica; a
predisposicdo para que o ensino e a aprendizagem se realizem a partir de
atividades de pesquisa, vinculada a no¢io de que docentes sdo pesquisadores(as);
enfim, a pretensio de que a escola contribua para a realizagio de projetos
comunitirios de futuro (ABBONIZIO; GHANEM, 2016, p. 890).

Assim, ressaltamos a problematica dos materiais didaticos trazida por Abbonizio e
Ghanem (2016), pois, além de uma produgao escassa e descontextualizada da realidade e
das necessidades de variadas comunidades étnicas, vem se mantendo como principal
recurso didatico-pedagbgico, nas salas de aulas, somente o livro didatico. A
problematizacdo que faz em torno deste recurso ¢ que predominantemente possui
conteudos inadequados, sobretudo, quando se trata de referenciar pessoas negras ou
indigenas. Ives (2014), ao analisar o livro didatico utilizado pelos professores na educagao

infantil de criancas indigenas Tentehar, ressalta a fragilidade dos componentes curriculares
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no que se refere a realidade vivenciada pelos educandos, pois acredita que a estrutura
cartilhada e a fetichizagdo da imagem do indio com uma flecha na mao, nu e com um
penacho na cabega acabam contribuindo para a rotulagio da imagem indigena, bem como a
propria desvalorizagao de sua cultura.

A dinamica dos projetos de educag¢ao indigena “impoem, para seu funcionamento,
ritmos de aula, regime de trabalho, arranjos sociais e politico, dos quais os projetos niao
podem abrir mio, mas que acabam esbarrando em outras l6gicas” (TASSINARI, 2001, p.
04). Neste contexto, a autora fala de arranjos sociais e politico, mas inferimos que também
podemos discorrer sobre arranjos pedagogicos, como possibilidade de flexibilizagio da
acao docente no projeto de educacio escolar indigena intercultural, que permitiria uma
praxis focada nos saberes e na cultura local, como eixo integrador do ato de ensinar, através
da utilizagao dos recursos naturais disponiveis na comunidade, como laboratério natural
para a agdo docente, como, por exemplo, o levantamento de plantas medicinais utilizadas
pelos indigenas para curar determinadas doengas, sua relagio com o sobrenatural, com o
xamanismo Tentehar e/ou um levantamento linguistico com palavras da Lingua Materna
que estejam desaparecendo. Assim, consideramos que os arranjos de natureza didatico-
pedagdgica, como estes, sejam recursos relevantes para a interligacio dos saberes,
respeitando a cultura local e as proprias decisdes da comunidade.

Na escola pesquisada, a participagao da comunidade na definicdo e escolha do
professor (a) para atuar na institui¢ao ¢ algo ja consolidado, demonstrando certa autonomia
politica das liderangas indigenas Tentehar frente aos assuntos de escolariza¢ao em sua
aldeia, todavia, é preciso que se avance em outros campos, como o do curriculo, por
exemplo. Neste sentido, Abbonizio e Ghanem (2016) complementam o debate a respeito
da escolarizacio de pessoas indigenas e sobre a busca de novos sentidos para a

escolarizagao publica regular, a partir da pesquisa realizada em Sio Gabriel da Cachoeira:

[..] os avancos obtidos em termos de ampliacdo da cobertura de atendimento,
formacido de docentes e énfase na valorizacio das linguas e culturas indigenas
[..]Jantes de comparar a educacio escolar indigena a educagdo escolar
convencional a partir da existéncia ou nao de ensino bilingue, diversificacio de
conteudos, calendario, aparéncia e rotina das escolas, importa a possibilidade de
aqueles povos decidirem sobre sua prépria educagdo, o que equivale a dizer
sobre 0 que permanece ou se transforma na sua propria cultura (ABBONIZIO;
GHANEM, 2016, p. 899).

No que se referem aos conteddos ministrados pelas professoras na disciplina de
Ciéncias Naturais, elas destacaram: Sexualidade e vida; Seres humanos; cuidados com a

saude do nosso corpo; o sistema respiratorio; o sistema digestério; a importancia dos
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alimentos em nossa vida e o meio ambiente, dentre outros, os quais estao de acordo com o
proposto nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000a, b) para o Ensino
Fundamental 1.

Sobre o didlogo ou ndao dos conteidos ministrados na disciplina de Ciéncias
Naturais e a cultura Tentehar, a Profa.l respondeu que, ao trabalhar os conteudos sobre o
meio ambiente, sempre teve a preocupacao de relacionar a tematica com os conhecimentos
prévios dos alunos indigenas Tentehar; ao trabalhar o corpo humano e as suas diferentes
formas de se expressar e de se comportar, como, por exemplo, o modo de se vestir, fazia
uma contextualizagdo com a vida do seu alunado. Além disso, sugeriu que poderiam ser
inclusos como conteudos especificos Tentehar, dentre outros: o conhecimento sobre as
plantas medicinais e os fenémenos da natureza, as praticas alimentares, sua fauna e sua
flora e os impactos ambientais. Ela informou que uma vez realizou uma aula pratica sobre
mistura homogénea e heterogénea, para explicar a fun¢ao da vesicula biliar.

Acreditamos que a propria pratica de observagiao de riquezas naturais ja é uma
experimentag¢ao, portanto, para fazer aulas praticas com os alunos indigenas é necessario
comegar valorizando e vivenciando a sua natureza, em uma perspectiva de producio do
conhecimento significativo e contextualizado. Nesta perspectiva, a educacdo indigena
intercultural a partir do ensino de Ciéncias ja estaria acontecendo, com o cruzamento dos
saberes ocidentais e indigenas.

Ao perguntar as duas professoras se os alunos utilizavam os conhecimentos
adquiridos em conversas com os mais velhos da comunidade, nas aulas teérico-praticas de
Ciéncias Naturais, responderam afirmativamente. Por exemplo, quando se discute a
tematica vegetacdo, os alunos reconhecem algumas das plantas existentes na aldeia,
indicando sua importancia e sua func¢ao medicinal, bem como a preocupagao em preserva-
las.

Diante dos relatos, questionamos sobre o planejamento das atividades pedagogicas
e a adequagao curricular. De acordo com as duas docentes, os conteudos curriculares e
algumas atividades escolares sao selecionados pela Secretaria Estadual de Educacio, os
quais sao repassados para o CEIL Percebemos que as professoras, no cotidiano, utilizam,
sobretudo, os instrumentos pedagogicos disponibilizados por esta secretaria de ensino,
embora, é sabido, que sdao deficitarios na inter-relagio dos conhecimentos da ciéncia

moderna com os sabetes locais, como podemos observar nos relatos:

Nas aulas, os alunos gostam muito das tarefas que a Secretaria disponibiliza; eles
ndo gostam de tirar o conteudo do quadro, mas eles precisam aprender tirar do
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quadro; por isso, as vezes, passamos as tarefas da Secretaria, outros dias nao, é
assim (Profa. 1).

Passamos o que esta no livro, os alunos precisam saber os conteudos do livro

(Profa. 2).

Com base nos relatos, é perceptivel que ndo ha uma pratica pedagogica
sistematizada que inter-relacione os saberes indigenas com os saberes técnicos-cientificos, o
que segundo Luciano (2014, p. 97), concerne nas inadequagoes da escola indigena, pois
apesar do seu carater especifico e diferenciado, de modo geral siao utilizadas praticas
pedagdgicas eurocéntricas e de forma inconsciente.

Para Santomé (2012, p. 157), situag¢des, como as relatadas pelas duas professoras,

precisam ser analisadas de maneira atenta:

Os conteddos que sdo desenvolvidos de forma explicita na maioria das
institui¢des escolares e aquilo que é enfatizado nas propostas curriculares, chama
fortemente a aten¢do a arrasadora presenga das culturas que podemos chamar
de hegemonicas. As culturas ou vozes dos grupos sociais minotititios e/ou
marginalizados que nio dispéem de estruturas importantes de poder costumam
ser silenciadas, quando nido estereotipadas e deformadas, para anular suas
possibilidades de reacio.

Neste contexto, salientamos que o planejamento escolar possibilita o trabalho
pedagdgico e da significado a pratica educativa de quem o faz, sendo ele essencial para o
estabelecimento das acbes e atividades pedagdgicas, uma vez que ocorrem a partir do
processo de racionalizagiao, organizacio e coordenacao das agdes educativas, as quais
devem levar em consideragio os problemas do contexto social existente (LIBANEO,
2004). Portanto, o planejamento é uma ferramenta indispensavel para a sistematizagiao e
direcionamento das ag¢des pedagbgicas, de modo a favorecer o processo ensino-
aprendizagem, contribuindo para a melhoria na qualidade da educagao, pois conduz a acio
intencional e especifica, viabilizando a possibilidade de intervencao sobre uma dada
realidade com a inten¢do de modifica-la. Para tanto é necessario que esteja vinculado a uma
visdo critica da realidade escolar e de seus problemas (GANDIN, 1994; PADILHA, 2002).

Como verificamos que a educaciao ofertada na comunidade indigena Tentehar ¢é
ainda centrada em um modelo monocultural e eurocéntrico, de favorecimento a cultura do
nao-indigena, questionamos, de que forma o CEI colaborava para o fortalecimento da
cultura indigena. As duas professoras afirmaram que sao realizados eventos para enaltecer a
cultura indigena Tentehar e questdes relevantes como a lingua recebem destaque,

mostrando a importancia das aulas de Lingua Materna Tentehar, uma vez que fortalece e
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mantém viva e a cultura de seu povo. E neste sentido que, para Ives (2014), a educagio
intercultural entre os alunos indigenas Tentehar vem acontecendo, embora, com uma série
de entraves e contradi¢cGes com relacdo as legislagdes vigentes que defendem uma educagio
intercultural, especifica, diferenciada e bilingue para os povos indigenas.

Assim, inferimos sobre a importancia e a necessidade da inclusio dos saberes
indigenas no processo de escolarizagio e aquisicdio de conhecimentos Tentehar.
Acreditamos também que muitas outras dimensdes, seja historica, cultural ou de outra
natureza, podem ser inseridas e redimensionadas no curriculo escolar e, por sua vez,
propiciar vivéncias de interculturalidades, de cruzamentos de saberes e valorizac¢do de
identidades outras. Pois, percebemos que ainda nio ¢ dada uma aten¢io prioritaria aos
conhecimentos tradicionais na complexidade e dinamica do processo de ensino
aprendizagem cotidiano, uma vez que as professoras estdo inseridas em um sistema de
ensino que nao tem focado na interculturalidade e a comunidade indigena pesquisada tem
se manifestado timidamente sobre o modelo de educacdo especifica e diferenciada que
deseja. Ha a necessidade de ser mais discutido e cobrado dos poderes publicos o real
projeto de educacao almejado para seu povo, sendo visivel a prevaléncia de uma dimensao
hegemonica de educagao escolar entre os Tentehar, o que contribui para o silenciar das
vozes que se diferenciam no interior do CEL

Freitas (2009) refere-se as questOes que contribuem para a emergéncia de uma nova
concepgao civilizatéria, que valorize o conhecimento acumulado pelos povos indigenas e
que esteja mais compromissada com a relagio “homem-natureza” nos processos

educativos:

Os processos continuos ¢ descontinuos proprios das linguagens e das
representagoes etnocientificas, a completa submissdo da ciéncia ocidental a
regulamenta¢do do mercado acelerando o processo de depreciagio da natureza,
a interligacdo do planeta por redes e a tendéncia de cristalizacdo da ecologia nos
principais programas mundiais de Ensino de Ciéncias (FREITAS, 2009, p. 14).

Neste sentido, o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas -
RCNEI (BRASIL, 1998, p. 2506), ao apresentar como sugestdo de conteddo para a

disciplina de Ciéncias Naturais - os seres humanos e o meio ambiente- ressalta que:

As sociedades indigenas possuem um conhecimento minucioso do meio natural
e que reconhecem nao somente a diversidade biolégica (variedade de espécies da
fauna e da flora), como também a diversidade ecolégica (variedade de
ecossistemas). Atualmente é bastante reconhecida a contribuicio das sociedades
indigenas na ampliacio e manutencio da diversidade biologica. A discussdo
atual sobre biodiversidade passa pelo respeito e pelo reconhecimento da
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existéncia de sociedades diversas e diferenciadas, como as indigenas (BRASIL,
1998, p. 256).

Portanto, apesar dos saberes indigenas nido serem inter-relacionados aos saberes
técnicos-cientificos de forma sistematizada, para a adequagdo curricular no CEI,
acreditamos que a escola precisa ser vista como um lugar onde veicula o conhecimento
basico imprescindivel para a formacio do individuo, nio sendo apenas um local de
transmissao de uma cultura incontestada, mas, lugar de luta, de encontros e possibilidades.

Nesta perspectiva, citamos Carvalho (2012, p. 211), que indica, no contexto escolar:

As identidades devem ser tratadas como sendo realizadas em diversos espagos
sociais, midiaticos, familiares e organizacionais, entre outros, onde novos
sentidos e narrativas, por vezes contraditorios, podem afetar comportamentos e
provocar novas inter-relagoes sociais. Ao se levar essa discussdo para o interior
da escola, tornar-se-do ainda maiores as dificuldades para compreender a sua
dinamica, as suas gradacoes e as suas oscilagdes em sujeitos no pleno processo
de transformagio biopsicossocial (CARVALHO, 2012, p. 211).

Consideramos que o debate sobre a escola que a comunidade pesquisada deseja, no
que diz respeito ao futuro para os seus filhos, precisa ser discutido, dialogado entre 6rgaos
de ensino e o proprio grupo étnico Tentehar, para que a vivéncia de um curriculo que
abarque os dois tipos de saberes - tradicionais e os técnicos cientificos - possibilite que a
comunidade viva melhor, valorizando seus conhecimentos e aprendendo outros tidos
como universais. Desta forma, acontecerd a concretizacao da educacido intercultural e de
qualidade, e as maes indigenas nio sentirdo mais a necessidade de que seus filhos
permanecam frequentando a escola indigena, concomitante a escola da cidade, por
esperarem que eles aprendam a lingua materna, por exemplo, mas também estejam
preparados para realizarem exames de acesso ao ensino superior como ENEM e provas de
vestibulares.

Luciano (2014) ja afirmava que a escola indigena e seus variados modelos nao
atendem satisfatoriamente as expectativas dos povos indigenas, pois nao tem articulado os
saberes tradicionais com os conhecimentos cientificos. Percebemos também pelas falas das
duas professoras que apesar de elas terem boa vontade em tentar fazer um dialogo
intercultural, suas praticas didaticas revelam a falta de especificidade, causando
generalizagdio e ambiguidades, no que de fato é diferenciado e especifico dos saberes
tradicionais Tentehar presente na cultura escolar, como também, demonstra a
desresponsabilizacio do estado na implementagao de uma politica publica para a

diversidade.
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As vozes da comunidade

Para fazermos o contraponto e conhecermos como a comunidade indigena
Tentehar (Aldeia Morro Branco) percebe a relagio homem-natureza, bem como o dialogo
entre os saberes tradicionais e os saberes técnico-cientificos no CEI, entrevistamos duas
mulheres indigenas da comunidade (M1, M2) e um jovem de aproximadamente 20 anos de
idade (J) da comunidade. O critério de escolha foi a aproximagdo das pesquisadoras com os
agentes sociais.

Do ponto de vista das duas mulheres e do jovem entrevistado, o CEI é considerado
como colaborador do fortalecimento dos saberes Tentehar, quando ensina a Lingua
Materna e quando realiza eventos culturais tradicionais. Também consideram as aulas de
Lingua Materna Tentehar indispensaveis para o fortalecimento e a manutencao dos
costumes e crenga de seu povo.

Os trés sao unanimes em afirmar que o CEI é necessario na preparac¢ao do aluno
Tentehar, para a sua inser¢do na sociedade nao indigena e também no mundo profissional,
seja dentro ou fora da aldeia. Na narrativa de M1 e ], percebemos que para eles a escola na
aldeia tem uma conotagdo de maior prosperidade na carreira da escolarizagdo,

contradizendo as duas professoras:

A educacio da escola dagui é boa, tem alguns indigenas que ja cursa Enfermagem,
Administracdo, Pedagogia e até Medicina. Tém professores que ensinam, gzue
moram aqui na propria comunidade (M1).

A educacio daqui pode levar nds indigenas para outros Iugares, fazer faculdade. B a
segunda coisa mais preciosa para nés. Estd perto de nds, na nossa aldeia, ndo precisa
ir para a cidade para poder estudar, aqui tem escola, estudamos aqui mesmo.
Podemos até trabalhar aqui depois (J).

No didlogo que se segue, pudemos constatar o olhar da comunidade na relagao

homem e meio ambiente entre indigenas Tentehar, no passado, no presente e no futuro.

Antigamente ndo era muito bom, hoje as pessoas sdo mais desenvolvidas, e na
nossa visiao esta melhor. Hoje, a gente aprende mais coisas e faz muitas coisas

que o branco faz (M2).

Na comida, a gente ndo usava nem tempero, era s6 agua e sal, nem 6leo. Por
isso, a gente ndo adoecia assin, a gente nao tinha colesterol na época porque a gente
ndo comia essas coisas. New café a gente tomava, comia era mamao, batata assada,
macatiba assada de manba cedinho, inbame, era mais sadio. Agora hoje em dia a gente come
dgual branco, com tempero, dleo (M1).

A gente nio ficava doente assim, nés ndo comiamos nem farinha que era dos
brancos; a gente comia a nossa farinha, porque os brancos botam mistura e a
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nossa nao. [...| antes a gente preservava a natureza, a gente nao tinba desmatamento cono
haje, até a drea indigena estd desmatada, tinha madeira, antigamente era conservado.
A gente estd até querendo repor de novo porque a gente vé e nio tem mais
madeira, que é para fazer casa (M2).

Carvalho Jr. et al. (2015) ja destacavam a preocupa¢ao dos indios Xikrin mais
velhos, da Terra Indigena Trincheira Bacaja-PA, “com as mudangas nos habitos
alimentares das proximas geragdes. Culpam a introducdo do kaprin (dinheiro) pelo
crescente desinteresse por praticas usuais, como aquisi¢ao alimentar por captura”.

Por vezes é percebida uma ambiguidade em relagdo ao meio ambiente e o espago
temporal vivenciado pelas mulheres indigenas Tentehar entrevistadas, embora afirmem
viverem em tempos melhores e mais desenvolvidos, atribuem a nova dieta alimentar em
que agregaram condimentos e alimentos nao indigenas as doengas adquiridas atualmente,

por exemplo, o aumento do colesterol. A angustia é nitida neste depoimento:

Eu ndo queria que isso estivesse acontecendo, eu queria que fosse como era
antes a natureza, porque nos precisamos. [...| hoje estamos preservando algumas
madeiras e plantando até frutas para comer (M2).

Na relacio homem Tentehar e natureza foi ressaltada a intima afinidade com os

animais:

A gente gosta de papagaio, de macaco, de cutia, de jacu, de caititu (¢ um porco
do mato), a gente gosta e vai se apegando. A gente ensina os papagaios falarem a
lingua materna e o portugués. O indio gosta muito do cachorro, gosta muito de
criar cachorro, porque ajuda cacada. Quando os indios vdo cacar e ver um
animal novinho, ja traz para criar; af se apega com aquela caga. Mas, o animal
especial para a gente, é o papagaio (M2, explicacdo nossa).

No que diz respeito ao cultivo de plantas para alimentacao, se destaca o cultivo do
inhame, da banana, da batata, da abébora e da mandioca. Esta tltima para a produgao de
farinha, dentre outras. Ainda sao citadas as plantas medicinais e sua participacdao na cura de

determinadas doencas:

Nds temos plantas medicinais, nés temos o pé de maconha, que nés fazemos o
remédio, tem que ter na aldeia um pezinho, que serve para tontura, serve para
derrame, crianca que esta com dor de barriga faz um ché e bebe, faz o cha da
folhinha e fica bom, ¢ da cultura. Pé de fumo serve para dor de barriga também.
De primeiro, meus avés e meus pais plantavam muito. E acafrdo que serve para
remédio e para pintar também (M2).
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Pé de fumo, esse é bom para curar também. O pajé faz o cigarro e fuma, e, em
seguida, passa a mio na crian¢a quando ela esta com alguma coisa, quando esta
vomitando e tira aquele negécio (M1).

M2 complementa:

mal olhado, alguma coisa. A gente tem pajé, aqui, que faz esse tipo de trabalho

(M2).

A respeito das plantas medicinais indigenas Tentehar, nio podemos deixar de

mencionar sua dimensao espiritualista, a presenca do xama, do sobrenatural, em que o Pajé

tem um papel de mediador entre as plantas e o seu poder de cura.

Neste contexto, Ives et al. (2015, p. 396) perguntaram ao anciao Tentehar Alderico

Lopes, onde se situava o pajé na histéria do povo Tentehar, este explicou que:

Os pajés ainda estdo muito presentes na vida Tentehar, porque, embora o
indigena tenha direito a saude publica, ele recorre primeiro ao pajé. E mais uma
vez refor¢ou, ‘a nossa cultura ¢ uma coisa verdadeira’. Todavia, comentou que ja
apareceram pessoas que exerciam a func¢do do pajé, mas que ndo eram sérias o
suficiente para realizarem curas, pois tinham atitudes visando apenas ao
dinheiro, como fazem alguns pastores protestantes (IVES et al., 2015, p. 390).

Na relacio homem-natureza e rituais Tentehar é destacado o rito de iniciacio

feminina e a presenca da caga € o uso jenipapo:

Serve até para se pintar. Ai, quando tem festa, tem até um lugar certo para
buscar. Temos acampamentos de caca, quando vai fazer moqueado, a festa da menina
moca. Af, eles passam dois meses, trés meses; af, eles fazem um barracio. La eles
fazem comida, dormem, af, vdo pro mato cagar; caca, ai, traz e guarda nesse
acampamento. Eles fazem um jirau, com fogo embaixo e bota em cima para
ficar moqueando. Ai, quando completa a quantidade da caga eles voltam para a
aldeia, pro local que vai acontecer a festa. Eles se pintam antes de ir cagar, antes de
entrar no mato eles tem que ir todo pintade. Para se proteger, para a caga se aproximar
mais perto, para sua defesa, para ndo adoecer também. A pessoa que usa direto
essa tinta nossa, o jenipapo, ¢ bem sadia, protege o corpo da gente (M2).

Quando vai resolver um negbcio fora, se pinta todinho, quando vai para um
movimento ou alguma coisa perigosa tem que ir pintado que é para se proteger

(ML),

Sobre o rito de iniciagao feminina e o uso jenipapo, as mulheres indicam que a

menina moga estd com o corpo aberto no periodo de sua primeira menstruagao, e a pintura

do jenipapo seria um tipo de protecao.
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A menina moga nao pode banhar dentro do rio. S6 banha perto, ndo pode cair
dentro d’agua nio. Se cair dentro d’agua, a mae d’agua leva ela, a menina fica
doente, entra no corpo da pessoa, da menina moca, se nio tirar, morre. Af, a
menina fica s6 desmaiando, nio pode entrar no tio mesmo, sé quando sair o
jenipapo todinho, af pode! Enquanto tem a pintura nela af ndo pode nio, nem
pode comer tudo enquanto, porque o corpo estd aberto. Af, o corpo estd aberto
e ndo pode nem esta andando nos lugares longe, tem que ficar em casa. Depois
que sair a pintura toda pode banhar no rio, ir nos lugares longinquos (M2).

E explicam como ¢ preparada a tintura do jenipapo, de modo, que fique pronto

para realizar a pintura corporal:

Da muito trabalho para tirar tinta do jenipapo, tem que tirar, raspar a fruta,
depois colocar na panela para cozinhar, ficar mexendo até tirar o sumo. Até hoje
eu faco, vou fazer para os meus netos. [..] essa é nossa cultura e nés nio
podemos deixar ndo (M1).

Sabemos que a etnobotanica', como recurso natural para a cura de males e para a
protecdo espiritual, esta fortemente presente na cultura indigena, como foi visto nas falas
de mulheres Tentehar apresentadas neste texto. Neste sentido, pudemos perceber suas
representagoes culturais e tradicionais, em que o sobrenatural e o xamanismo se
apresentam como algo inerente ao ser Tentehar.

Na percepcao do jovem entrevistado, a relagio homem Tentehar e meio ambiente

Q\

Como pai e filho, é extenso, ¢ sagrado. Quando alguém entra nas reservas
indigenas e come¢a a desmatar, muitas coisas vido sumindo e a caga ¢ nosso
maior sustento, ¢ de 14 que tiramos o que comer. O meio ambiente, para nés, é
o que da inicio a nossa histéria, é por isso que ¢é sagrado. Tém muitos indios que
dependem muito das matas, pois é de la que tiramos o sustento. O meio
ambiente para nés, ¢ vidal

Assim, ressaltamos o qudo importante e necessario se faz a inclusao dos saberes
tradicionais Tentehar na cultura escolar, demonstrando o sentimento de pertenca étnica
Tentehar e a sua relagio com o meio ambiente, que é bem proxima.

Diante deste cabedal de informacdes, verificamos a importancia de se considerar a
realidade vivenciada pelos discentes como alternativa metodolégica no processo de ensino
e aprendizagem, pois os saberes construidos no cotidiano, dentro da e para a comunidade
Tentehar, devem servir como base para a construcao de uma praxis pedagogica que

considere as diversidades e especificidades socioculturais que circulam no ambiente escolar.

' Ciencia que analisa e estuda as informagdes populares que o homem tem sobre o uso das plantas,
permitindo verificar a forma com que as pessoas incorporam as plantas nas tradi¢oes culturais e nas praticas
cotidianas (MARTINS et al., 2005; ALBUQUERQUE et al., 2010).
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CONCLUSAO

As duas professoras e os trés moradores da aldeia pesquisada reconhecem, em suas
falas, a importancia do uso da Lingua Materna no CEI para manutengao dos costumes e
crencas de seu povo, no entanto, os conteudos ministrados na disciplina de Ciéncias
Naturais sio os mesmos da escola nido indigena, pois estao, sobretudo, embasados nos
Parametros Curriculares Nacionais, para o Ensino Fundamental. Por outro lado, nio
significa que os professores nao queiram vivenciar novas alternativas metodologicas de
ensino. Sugere-se que eles precisam de formacgdo didatico-politico-pedagdgica que lhes
possibilitem a compreensao dos saberes locais em inter-relagdo com os saberes técnico-
cientificos, como base do processo de ensino/aprendizagem.

Na disciplina de Ciéncias Naturais, as professoras disseram que tém a preocupagiao
de relacionar a tematica com os conhecimentos prévios dos seus alunos, contudo,
percebemos que, no cotidiano utilizam, sobretudo, os documentos enviados pela Secretaria
Estadual de Educagiao, empobrecendo o ensino e a aprendizagem, na escola, dos saberes
locais Tentehar.

Cabe ressaltar que, além dos trés membros da comunidade considerarem o CEI
como colaborador no fortalecimento dos saberes Tentehar, quando ensina a Lingua
Materna e quando realiza eventos culturais tradicionais, também percebem a escola como
necessaria para a preparagao do aluno Tentehar, para a sua inser¢do na sociedade nao
indigena e também no mundo profissional. Eles percebem mudancas no meio ambiente,
com aparecimentos de doengas adquiridas devido a novos habitos alimentares. Citam
também as plantas medicinais, seu poder de cura e o uso do jenipapo em rituais Tentehar,
como o de rito de iniciagao feminina, no qual ha a forte presenca da caga e da utilizagiao do
jenipapo, para pintura corporal.

Neste contexto, ressaltamos a importancia e necessidade da inclusao dos saberes
tradicionais originarios de cada populacio na cultura escolar, quando se busca o
intercambio de conhecimentos e a valorizagao da pertenga étnica. E, salientamos, portanto,
a relevancia de se considerar a realidade vivenciada pelos discentes como alternativa
didatica e metodolégica no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que os saberes
construidos no cotidiano, dentro da e para a comunidade Tentehar, devem servir como
base para a construcio de uma praxis pedagogica que considere as diversidades e também

as especificidades socioculturais.
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Desta forma, torna-se necessiria a criagdo de um espago de didlogo entre a
comunidade Tentehar e os sistemas de ensino, a fim de discutir o projeto de educagao
desejado para esta populagao, propiciar aos docentes a formagao inicial e continuada que
valorize saberes curriculares interculturais e ofertar aos alunos uma educagao escolar
indigena pautada nos principios da igualdade social, da especificidade e do bilinguismo, que
garanta a valorizacao da diversidade das comunidades indigenas e, em particular, da Terra

Indigena Morro Branco.
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