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Resumo

Objetivase apresentar e discutir um relatexgeriéncia pedagogica na educacgéo superior pautado

em uma perspectiva de metodologia ativa, a partir da aproximacdo da Aprendizagem Baseada em
Problemas (PBL) e a tematica da mobilidade urbana, particularmente o transporte publico de
Curitiba. Essa expéncia decorreu da aplicagdo de elementos do PBL junto a disciplina de
Planejamento Urbano e Regional do curso de Geografia, modalidade bacharelado, da Universidade
Estadual de Londrina (UEL), Parana, em 2016. Em termos metodologisesitrataa pesqai

intervencdo de natureza qualitativa, baseada em levantamentos secundarios e primarios. Em linhas
gerais, acerca dos resultados, é possivel afirmar que esse trabalho com uma proposta ativa por parte
dos alunos contribuiu para a aprendizagem significetorgando a autonomia e a tomada de
decisbes, além de fomentar a responsabilidade com o compromisso assumido com a propria
aprendizagem, constituindo, assim, uma pratica pedagoégica que contribui para uma educagéo para a
emancipacao.

Palavraschave: Metodologia AtivaAprendizagem baseada em problemas ;(RBibjilidade
UrbanagEducagéo Superior.

THE CREATIVE POTENTI AL OF STUDENT AUTONO MY: A
PEDAGOGICAL EXPERIEN CE WITH PROBLEM -BASED LEARNING
ABOUT URBAN MOBILITY IN CURITIBA/PR

Abstract

The aim othe current study is to present and talk about a report on pedagogical experience in Higher
Education based on an active methodology perspective by approaching th&BRsell&earning

(PBL) and urban mobility matters, mainly the public transportafioritina. The afore mentioned
experience resulted from the application of PBL elements to the Urban and Regional Planning
discipline of the Geography Cowrdea ¢ h e | o r @ StatedUnigersityeof Londrina (UEL
Universidade Estadual de LondrinRarana State), in 2016. methodological terms, this is a
qualitativenature intervention research based on secondary and primary sources. Overall, it is
possible stating that the current study, by n
signficant learning, since it reinforced their autonomy and deunekamg process, besides
encouraging their commitment to their own learning, thus constituting a pedagogical practice capable
of enabling an emancipatiorented education process.

keywords Active Methodology; Problemased learning (PBL); Urban Mobitiigher Education
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Introducao

A preocupagdo que centraliza a discussdo do desenvolvimento da autonomia
discente envolve a sociedade na sua totalidade, uma vez que, ao se pensar o planejamento
urbano como dialogo, tendo como foco a mobilidade urbana e extrapolando a seara dos
técnicos ge trabalham na area, presesariar cidadaos ativos e autbnomos para que seja
possivel efetivar um planejamento participativo. Nesse sentido, esmsjdenso decorrer
da graduacao, a formacédo dos futuros profissionais, em particular do gebgrafe, ten
balizar e orientar o aluno para uma visdo de mundo ampla, fundamentada teorica e
metodologicamente, visando fomentar e contribuir para a consolidacdo de uma sociedade
autdbnoma consciente, que assuma uma postura ativa ante as diretrizes da gsuagio do
urbano.

Nessa perspectiva buscando estimular a participacéo ativa dos alunos no intuito de
contribuir para uma sociedade autbnoma e consciente de seus direitos e, portanto,
desvencilhada das amarras impostas pela ideologia dominantse mimoas em pratica
uma experiéncia pedagogica ancorada na metodologia ativa denominada Aprendizagem
Baseada em Problema (PBL, do ingiésletvasel@arningpara trabalhar a temética da
mobilidade urbana na disciplina de Planejamento Urbano e Regiorsd de Geografia
(modalidade bacharelado) da Universidade Estadual de Londrina (UEL), Paran&, no segundo
semestre letivo de 2016.

Para atingir tais escopos, este artigo ensentrstruturado em trés tépicos: o
primeiro concentrae na analise da importancia de se pensar uma formacdo para a
emancipacao; o segundo realiza ponderacdes sobre a PBL; e o0 terceiro expde a experiéncia
ped@dgica realizada e o seu resultado mediante os trabalhos executados pelos estudantes.

Cabe ressaltar que o procedimento teérico e metodolégico desta andlise se alicerca
no referencial tedrico vinculado ao planejamento urbano que entende o conhecimento
emgrico da cidade como necessario para pensar a cidade do futuro. Dessa forma, para que
o planejamento se torne %til, ® preciso for
cidade real, com os problemas urbanos e com a efetiva capacidadedde gestdaon i ¢ 2 pi 06
(JUNIOR; MONTADON, 2011, p.48). Alémdisso,pare da pr emi dage@ de que
€ o0 sabeserp e d a g - (BREIREB 2002, p. 15). Acredia, assim, que a metodologia
ativa da Aprendizagem Baseada em Problemstanta essa concepc¢ao pnatica

pedagadgica.
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Formacéo do geografo no sentido da emancipacao

Considerae que a preocupacao com a formagéao profissional no ensino superior,
em que pese do gedgrafo, deve ser uma constante nos processos de ensino e aprendizagem,
permeando todaas disciplinas. Nesse sentido, ao trabalhar o planejamento urbano e
regional, buscese substituir praticas tradicionais pautadas em aula expositivas e passividade
dos estudantes por uma aproximac¢ao com uma proposta pedagodgica que unisse a concepcao
de panejamento urbano pautada no didlogo e o pressuposto da educacdo voltada para a
participacdo ativa do sujeito.

Ambas as concepcbes estdo entrelacadas, uma vez que, para concretizar um
planejamento urbano pautado na participacdo da sociedade, coocatizrasuantes na
elaboracdo e no monitoramento das politicas publicas de desenvolvimento urbano, é
fundamental uma sociedade com autonomia, ou seja, formada de cidadados criticos e
autbnomos. Portanto, compaetue c om Fr ei r e quedocdgdo[@ent e af i1
quefazer permanente. Permanente, na razdo da inconclusdo dos homens e do devenir da
realidade. Desta maneira, a educacadaeaenstantemente na praxis. Para ser tem que
estar sendoo6 (FREIRE, 1987, p.42).

Nessa assertiva, Freire (1J98Mmete a esséncia da educacdo, que é seu carater
inacabado, particularmente o foco for a sociedade da incerteza que marca a
contemporaneidade. Por conseguinte, o homem € um ser humano inacabado na busca de
avancar na direcao de sujeito emancipado, asapgue pode ser trilhado juntamente com
a educacao, enquanto um instrumental basilar no processo de emancipac¢ao do sujeito. A esse
respeito, Adorno defende:

[...] que a emancipagdo se concretiza hoje em dia, e que ndo pode ser
pressuposta sem mais sesnos, uma vez que ainda precisa ser elaborada
em todos, mas realmente em todos os planos de nossa vida, e que,
portanto, a Unica concretizacdo efetiva da emancipacao consiste em que
aquelas poucas pessoas interessadas nesta dire¢do orientem toda a sua
enegia para a educacdo seja uma educacdo para a contradicdo e para a
resisténcia (ADORNO, 2011, p.183).

O pressuposto adorniano de uma educacdo emancipatéria necessita da energia de

todos os envolvidos no processo e da crenga no poder criativo/educativo do pensamento

livre, o qual ndo se subjuga a um modo de pensar superficial, mas fomenta um pensamento
quevisa adentrar na esséncia do fendbmeno discutido. Nesse movimento, cabe a libertacéo
da figura da autoridade do professor no sentido de deixar aflorar a capacidade do aluno de

exercer 0o seu pensamento critico na inteleccdo da realidade, Coateo aduRemo
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(2015), de promover a Oaprendizagem como au
de pesquisar e laborar conhecimento proprio, no duplo serngistoatiegia epistemadigica
produ-«o0o de conhecimento e ped@al§,p.gigridoa de cc
do autor).

A tese que norteia essa reflexdo € a conexao que se estabelece entre a premissa de
uma educacgdo emancipatoria e a pedagogia urbana, uma vez que, segundo Martinez (2008)
ancorado na concepc¢ao de Colom (1996 ta@9¢do nossy a génese de uma pedagogia
ur b a n ancoatfese nas felacdes que podem ocorrer entre a cidade e a educacéo, ou
colocando a quest«o a um n?2velMartineg (2008)c 0 ent
ressalta, ainda, os diversos aportes que a pedalgag#a pode fornecer, atuando, por
exemplo, como um suporte didatico e como uma antropologia das formas de vida urbana ou
contribuindo na gestéo local e nos servi¢cos culRoaisonseguinte, a pedagogia urbana
i ncide o[ ... ] niitandorn8vbsicampos prdfissioreais ¢ espacos de acdos i b
educativaod ( MARWadNIAQss2008, p. 79,

A pedagogia urbana desenvskieenquanto praxis e, como tal, necessita do
conhecimento da complexidade dos problemas urbanos, marcado pela exclusao
socioterritorial, contribuindo, assim, para a gestéo local vinculada ao planejamento urbano.

E nesse sentido que se encontra o ponto nodal da defesa de Charbonneau (2012, p.2,
traducdonossa de oOPedagogia Urbanabéd, a ocgauia | pode
porque permite a participa-«0 na vida de |
pedagogia urbana vinculada ao planejamento urbano, pois considera que o planejamento
urbano tem o objetivo de alterar a I6gica excludente da producao dorleapageando

necessaria, para tornar efetiva essa premissa, uma sociedade ativa ®autbrmoma. al , 0 €
E preciso repensar o cidaddo como sujeito cuja formac&o é inseparavel das transformacdes
da cidaded ( MARTaOWIAQssp2 008, p. 80,

Destare, € preciso pensar uma formacéo docente que extrapole o conhecimento
formal e se imiscua com o conhecimento informal oriundo do contato direto com a realidade
urbana, para criar e cristalizar a proposicéo colocada por Martinez (2008). Dessa forma, cabe
pensar a educacédo do cidadao inerente a transformacao da cidade, senéo:

Fica a pergunta derradeira, para todos aqueles envolvidos com o estudo,

o planejamento e a gestéo das cidades: com o que se quer&otaborar

a |l egitima-«o0 e 06a .pr ooduu-c«coom daa sc oonpsrtirsu

08gorasd6 e de um mundo que as torne
A possibilidade de transformacao enceetrea busca constante de promover uma

formacgao que néo se restrinja ao saber formal, mas que se atrelectaaitEmméormal,
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sendo a conjuncdo de ambos permeada por uma visdo ampla de mundo que pode estimular
o empoderameatnciedade mediante a dindmica do espaco Orbsdonodo, considera
se, conforme propde Martinez (2008, p&dicdo nossy que

A educacéo na cidade pode contribuir e/ou facilitar a geracao de politicas
socioeducativas e culturais interligadas e integradas pelos interesses do
povo; empoderamento do conhecimento social; expansdo da
democratizacdo local; a construcdo de uma cidadeduss, abrindo a

) educacao a vida, pela vida e para a vida.

E necessario atentar, ainda, ao fato de que, no momento em que se busca

implementar metodologias que desafiem o sedimentadsepbEgarar com obstaculos,
levantados com a finalidade de magéteda l6gica da uma sociedade ndo emancipada,
como elucida Adorno (2011, p.185): o[ . . . ]
sociedade aemancipag&v i t o de pr op - e dulbmetida gpresisténeiasa 06 e d
enormes, e porque tudo o épdede ruim no mundo imediatamente encontra seus advogados

|l oquazeso.

As palavras de Adorno (2011) fortalecem a vontade e a necessidade premente de
colocar em pratica metodologias de ensino e aprendizagem que promovam o potencial
criador da autonomia dist& Com o escopo de formacéo do gedgrafo para a emancipacao,
tendo como arcaboucgo tedrico e metodolégico a discussdo realizadae papféasr a

metodologia do PBL, a qual sera o foco da reflexdo a seguir.

Elementos da aprendizagem baseada epnoblemas (PBL)

Na perspectiva mais difundida atualmente, a Aprendizagem Baseada em Problemas
(PBL) constitutse como uma estratégia pedagdgica de ensino no curso de medicina da
Universidade de McMaster no Canada no final da década de 1960, seondmgrsteri
implementada também na Universidade de Maastricht na Holanda. Kalatzis (2008), ao buscar
as origens histéricas do método PBL, destacou que, na década de 1920, a Aprendizagem
Baseada em Problemas foi utilizada como um meétodo de estudo de cassssnds c
direito da Universidade de Harvard (Estados Unidos). Apés, na metade dos anos de 1950,
foi introduzido na forma de modelo geral, voltado para o ensino de medicina na Universidade
Case Western Reserve (Estados Unidos). O trabalho realizadouasssagitdicdes
inspirou posteriormente a sistematizacdo do método realizada na Universidade de McMaster
no Canada.
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Inicialmente, essa acao ficou restrita a formacéo de profissionais da area médica,
cujo proposito era possibilitar o contato dos adiaotes mesmo de chegar o periodo do
internatod com problemas reais. No decorrer das décadas seguintes, essa préatica pedagogica
pautada em problemas a serem solucionados foi difundida em faculdades de medicina de
varios paises, sendo adotada também pos algnigos de medicina no Brasil (RIBEIRO,

2005).

No entanto, a mesma nao ficou restrita a area da saude. Por se tratar de uma pratica
de ensino e/ou aprendizagem colaborativa, construtivista e contextualizada que toma como
ponto de partida uma problemafieal ou simulada) que motiva e foca a construcdo de
conhecimentos, ao mesmo tempo em que estimula habilidades de solu¢céo de problemas e de
trabalho em equipe, com desenvolvimento da autonomia (SCHMIDT, 2001), o emprego da
PBL foi adotado também em outiasas do conhecimento do ensino superior e em outros
niveis educacionais do ensino basico.

Com a adocdo do PBL em diversas areas e niveis educacionais, essa estratégia
passou a compor, juntamente com outras, um conjunto de praticas educacionais que levam
em consideracdo uma problematica como meio para a constru¢cdo de conhecimentos.
Entretanto, o PBL diferenesa de outros métodos ativos, colaborativos e centrados nos
alunos, no processo e na aprendizagem baseada em casos, pelo fato de o ambiente de
aprenizagem ser direcionado por um problema apresentado antes da teoria, cujo fim é
aberto, contando com varias possibilidades de respostas (RIBEIRO, 2005).

O problemad enquanto etapa primordial ao exercicio profisslodale ser
elaborado pelo professopesialista e, apés, apresentado para as equipes de estudantes (ou
para cada um individualmente), que buscarao scelociOrdbcente, a partir de entédo, deixa
de ser o detentor do conhecimento, cujo papel tem sido transmitir contetdos a turma, para
assunmi o papel de facilitador, orientador, coaprendiz, mentor ou consultor profissional,
criando condi¢cBes para cada estudante (ou equipes) {serceii@so e instigado a partir
de dada situaggooblema, questionande o qué, onde, por qué e como (RIBEEIDS).

Ser mediador impBe ao professor alguns papéis de suma importancia, como
evidenciar quais sdo as atividades que devem ser realizadas, de modo que a responsabilidade
é delegada de forma explicita para os alunos. Aléem de delegar as tarefas,pyquisiesso
estar presente no decorrer de todo o processo de busca de resposta para o problema,
deixando de lado o papel tradicional de detentor do conhecimento para por em pratica o
didlogoem uma perspectiva horizon@IBEIRO, 2005;GADOTTI, 1999; FREIRE
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2005). Ou seja, 0 aluno assume um papel ativo em sua aprendizagem a partir de
responsabilidades explicitadas pelo professor, e o docente deixa de ser o transmissor do saber
para adotar a postura de facilitador e orientador, mediando a integracaeitissecdas
habilidades necessarias para a resolucéo de problemas (RIBEIRO, 2010).

O sentido do trabalho em grupo € outro ponto que deve ficar claro para os alunos.

E necessario retomar com as equipes, sempre que necessario e ndo somente no inicio dos
tralm | hos, gue a o[ . . . ] i ntera-«o, O compart.
|l i dar com o outro em sua totalidade, I ncl ui
2012, p. 83), sdo importantes, indo além do sentido de compor um conjurgoade pes

Colocar em pratica essas habilidades por meio do trabalho em grupo néo é tarefa simples, ja
gue nao basta apenas pedir que a turma se divida em grupos e faca o trabalho, o que demanda,
segundo as autoras, consequentemente, constante acompanhgraessoo

E importante frisar que se trata de uma mediacdo na qual o aluno assume, sob a
orientacdo do docente, uma postura de protagonista de sua aprendizagem, pois, segundo
Demo (2015, p . 42) , embora o estserdidonit e nec
(cognitivo, intelectual, emocional, pessoal, etc) [...] esses apoios devem ser apresentados no
formato emancipatério, ou seja, testale ajuda que leva a condicdo de ndo depender da
ajudad.

E, por fim, € importante chamar a atencdo paraacawvaliendo em vista que a
PBL requer uma avaliacdo que leve em consideracao o processo e hdo somente o produto
final. Assim, dentre as diversas formas (somativa, diagnéstica, continua, emancipatéria,
democrética etc.), a mais indicada para a PBL eamatavh ou processual, pelo fato desta
levar em conta a dindmica do processo (ANASTASIOU; ALVES, 2012).

Na avaliacao formativa, segundo Perrenoud (1993, p. 173), o professor parte da
concep-«0 de que a aprendi z agmmnensdios, parl uno 0
tentativas e erros, hipéteses, recuos e avancos [...] identificacdo dos erros, sugestdes e contra
sugest »es, explica-»es compl ementares, rev
forma de conceber a avaliacdo da aprendizagelag gabfessor, enquanto um elemento
importante na acdo educativa, um papel que néao fica restrito somente ao julgamento final
dos resultados obtidos pelos alunos, uma ve
professor e alunos buscando coordenarEmtos de vista, trocando ideias, discudisdo
reorganizanda s 6 ( HOFFMANN, 2005, p. 119).
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Nesse sentido, Anastasiou e Alves (2012, p. 138) destacam que o professor, ao
adotar a avalia-«o formativa, degigrdr&suas i n2 c i
impressoes, orientando e indicando ajustes e possibilidades de melhoria do trabalho que os
estudantes desenvol vem, mas -se& asim,segundoiaz a um
autoras, de uma avaliacdo resultante do conjunto do otrabgartir de critérios
predefinidos, objetivos e amplamente conhecidos pelos alunos, e ndo de partes somadas ao
final. Os grupos de alunos também participam do processo avaliativo, realizando, de acordo
com Carlini (2006), uma avaliagdo de quatro aspaTioiementares: uma autoavaliagéo,
uma avaliacdo do professor mediador, uma avaliacdo do desempenho do grupo e, por fim,
uma avaliacdo do médulo/disciplina que cursou.

Além do que foi destacado como caracteristica da PBL, a organizagdo curricular
deve selevada em consideracdo. Em termos de curriculo, segundo a ideia original, o PBL
deve ser adotado em todo o curso a partir de um conjunto de problemas que vdo compor o
curriculo, tendo o curso um curriculo organizado por médulos ou eixos teméaticos
(RIBEIRO, 2005). Essa, entretanto, ndo é a Unica forma de trabalhar com o PBL, pois ha
segundo Moraes (2010, p . 80) , model os adap
permitem uma maior mobilidade de acfes, de acordo com a concepcéo tedrica do curso, de
guem ministra o curso, do contexto social onde a universidade esta inserida e da resposta
dos alunoso.

As experiéncias pedagdgicas publicadas em livros ou periddicos tém contemplado
praticas de ensikaprendizagem besucedidas que foram realizadas ersogude
graduacéo brasileiros a partir da introdugcédo parcial da PBL em: um de dois segmentos
paralelos de um mesmo curriculo, um tipo de formato hibrido; uma ou mais disciplinas em
um curriculo convencional, resultando em um formato parcial; e, por €isciplimas
isoladas dentro de um curriculo convencional conforme apontado por Ribeiro (2005, 2008,
2010).

Neste trabalho, pelo fato de a grade curricular estar organizada nos padrdes
convencionais (conforme o padrdo da grande maioria dos cursosesSuperfais), a
pratica pedagodgica foi realizada em uma disciplina obrigatéria presente na grade curricular
do curso de Geografia, a partir de conteudos previstos no programa anual da disciplina de

Planejamento Urbano e Regional.
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A problematica da mobilicade urbana e o transporte urbano coletivo na cidade de
Curitiba: aproximacdes com a aprendizagem baseada em problemas (PBL)

ovVoc° sabe mel hor que ningu®m, s8§

confundir uma cidade com o discurso que a descreve. Contudo,

existaama | i ga-«0 entre elesdé (CALVIN
Com base em elementos do PBL, visando trilhar a perspectiva da educacgao para

emancipacdao, foi trabalhado o conteddo Mobilidade Urbana e transportes publicos em
grandes cidades brasileiras a partir de umarpébica que envolvesse o servico publico de
transporte urbano na cidade de Curitiba/PR, colocando os estudantes universitarios como
sujeitos ativos na busca de entendimento e respostas para o problema delineado.

O curso de Geografia em tela, em ambasmatalidades (licenciatura e
bacharelado), tem o curriculo estruturado por meio do sistema de disciplinas semestrais e
anuais, predominando o método de ensino do tipo tradicional. Tais caracteristicas foram
decisivas para a proposta de sistematizacamnezag@a dos trabalhos na disciplina de
Planejamento Urbano e Regional, que, a partir de aproxima¢des com elementos do PBL,
objetivavam tirar o estudante da passividade rotineira das aulas, tostiggirdie forma
ativa na busca de respostas diantenddesafio proximo da realidade do gedgrafo.

Conforme preconizado por Ribeiro (2005; 2008), o problema foi elaborado pelas
professoras tendo por base o conteddo programatico da disciplina e apresentado aos
estudantes antes de iniciar a discusd@oris ou seja, levando em consideracao o que ja
havia sido trabalhado até aquele mondgmioneiro semestinas aulas de Planejamento
Urbano e Regional e o que seria abordado no segundo semestre. No que concerne a filosofia
do PBL, no caso da praticzalizada, as professoras optaram realizar aproximacfes ao
formato parcial discutido por Ribeiro (2005; 2008; 2010), no qual a aprendizagem baseada
em problemas é implantada em disciplinas isoladas que comp&em um curriculo convencional
para trabalhar deteinado contetdo dessas disciplinas, colocando o aluno como sujeito de
sua aprendizagem (FREIRE, 1996).

E importante destacar que a estratégia pedagogica realizada no decorrer do segundo
semestre letivo de 2016 junto ao curso de Geografia/bacharelatio eonaoximacdes
ao formato parcial discutido por Ribeiro (2005; 2008; 2010) pelo fato da mesma ter sido
desenvolvida somente no decorrer do segundo semestre, tendo o primeiro semestre o
tratamento pedagogico no formato de aulas expositivas dialagaliastes do tipo prova
escrita, ou seja, no primeiro semestre ocorreu uma sistematizacao dos trabalhos totalmente

diferenciada do segundo semestre letivo.
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As aulas no decorrer do segundo semestre foram planejadas de forma que os
estudantes instigadosr pum problema lancado antes da teoria, mediante o trabalho em
grupo, iniciassem o planejamento das agbes que resultariam na resposta. Pensando no
conte¥%do o0Organiza-«0 e din©mica do transpo
elaborado pelas prates r as f o O seguinte: oCuritiba,
capitaimodelo em planejamento urbano, tendo como base 0s eixos estruturais do transporte
coletivo. Em se tratando de mobilidade urbana e do transporte coletivo publico, é possivel
afirmarque, na cidade de Curitiba, esse transporte pode ser tomado como exemplo de
efici°ncia e satisfa-«o0o na Vis«o dos USUST.I

Além do problema, as professoras explicitaram acdes de cada equipe que deveriam
ocorrem durante o trabalho de campo com duragémsidias, a ser executado na cidade
de Curitiba. As atividades do trabalho de campo seriam divididas em duas fases: 1) assistir a
palestra sobre o transporte publico; e 2) percorrer, no periodo maximo de cinco horas,
algumas vias dos eixos estruturaigadsporte coletivo.

Na primeira aula, em que foram lancados a proposta de trabalho e o problema, os
alunos ja se organizaram em equipes de no maximo trés alunos e, mediados pela professora,
iniciaram as pesquisas utilizando autores diversos que okrearteamatica implicita no
problema, assim como sites da prefeitura de Curitiba acerca da organizacdo do transporte
coletivo na cidade.

Como as aulas englobavam um periodo de quatro horas, estas foram organizadas
da seguinte forma: parte da aula foindekt a discusséo tedrica pautada em textos/autores
elencados no programa da disciplina, tendo por base o tipo de aula expositiva dialogada; e a
outra parte voltege a atividade em grupo, realizada em sala de aula equipada com
computadores conectadostarinet.

Embora tenham ocorrido momentos de aula expositiva dialogada e de palestras,
neste estudo, o foco consiste nas aulas praticas em sala, no desenvolvimento do trabalho de
campo e, por fim, na aula dsnpo (figura 1), momentos de reunido dos aungaupos
e nos quais estavam assumindo o papel de sujeitos de sua aprendizagem.

Na primeira etapa, ocorreram as aulas praticas em sala de aula, nas quais os alunos
se dirigiam para a sala de computadores e se reuniam conforme os grupos definidos para
trabalharem no problema lancado pelas professoras. Nesses encontros, além de pesquisar
sobre a estruturacéo e implantacédo da Rede Integrada de Transporte Coletivo (RIT ou BRT,

do ingléBus Rapid Trapsin Curitiba, os estudantes tragavam estratégias para a aula de
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campo no municipio, acessando o site de planejamento urbano de ACUIRIBS
(https://lwww.urbs.curitiba.pr.gov.bd)e construindo um roteiro que contemplasse a parte

da dindmica do trangp® urbano local, devendo esse percurso privilegiar os Eixos
Estruturais do transporte coletivo. Ainda nesse primeiro momento, elaboraram também um
roteiro de questdes para a entrevista que deveria ser realizada com os usuarios do transporte
coletivo de Ciitiba, abrangendo no minimo trés pessoas.

Varias foram as dificuldades encontradas pelos alunos, seja em relacdo a escolha da
via a ser percorrida e a elaboracdo das questdes para a entrevista, seja em relacédo ao proprio
andamento do trabalho no grupop#&pel do professor enquanto mediador foi importante
nesse primeiro momento de trabalhos, pois os alunos, em particular no curso de Geografia,
estdo acostumados a fazer trabalhos de campo tendo o professor como o sujeito ativo que
decide tudo, cabendo assudantes o papel de ir ao campo e prestar atencao nas explicacoes
do docente. Ou seja, estdo acostumados com uma aula de campo no formato tradicional,
que, embora ocorra fora da sala de aula, continua mantendo o professor como sujeito ativo
que, por donmar o conhecimento tedrico e empirico da area l6cus de observacédo, deposita
conhecimento nos estudantes, que ali se encontram passivos e apenas receptivos daquilo que

o docente tem para passar, assim como discutido por Freire (1987).

Figura 1- Principas etapas de trabalho desenvolvidas pelos alunos no decorrer da atividade
embasada em elementos do BB016.

| - Aulas praticas na sala de
computador: discussao sobre 0
problema elaborado pelas IV - Socializagédo dos resultados
professoras; formacédo de em uma roda de conversa na sa
pequenos grupos (max. 3 alunog de aula.
e pesquisa e organizagao do
campo.

Il - Trabalho de campo em
Curitiba: palestras e lll - Reunido dos membros do
desenvolvimento do percurso no grupo e organizacgdo do cadernc
eixos estruturantes, de campo.
levantamentos e registros.

Org.: As autoras, 2016.
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Buscando distanciamento dessa postura tradicional de detentor do saber, as professoras,
ante as dificuldades dos grujsega em relacao a definicdo do percurso nos eixos estruturantes, seja
quanto ao andamento do grupo), colocaeamo papel de mediadoras, disponibilizando as ajudas
necessarias, mas sem fazer o trabalho para o aluno, sempre questionando e levarréfietigrupo
promovado, assimg troca de ideias entre os alunos e o professor, conforme discutido por Ribeiro
(2005, 2008, 2010Aeastasiou e Alves (2012), edandop oi o0s emanci pat - ri osbéo
em inumeros sentidos, o que implica respeitan@ @lestabelecer uma relacao horizontal.

Desse modo, na primeira etapa da atividade, cada equipe escolheu e tragcou a rota que iria
percorrer no dia da aula de campo, tendo por base o mapa dos eixos estruturais disponibilizado no
site da prefeitura de @ilra. Organizaram, assim, os pontos de partida e de chegada, a forma como
proceder dentro do 6nibus em relagéo as entrevistas, asesgtagesjue iriam desembarcar bem
como o que iriam observar no decorrer do trajeto e as formas de registro dagedser
entrevistas, distribuindo fun¢des entre os membros do grupo. Também foi organizado nesse primeiro
momento o caderno de campo (mapas com as rotas, procedimentos que seriam utilizados e algumas
hipoteses para a problematica), que deveria sedautiizante o trabalho de campo e entregue
posteriormente para as professoras.

A segunda etapa englobou o trabalho de campo nha cidade de Curitiba. Esse campo teve
duracédo de dois dias (12 e 13 de maio de 2016). No primeiro dia, os estudantes, acdagpanhados

professoras, participaram de um Ciclo de Pal e
Urbanadé e realizado pelo Instituto de Pesqui sa
as palestras, destaca 0 O si st ema d e CuritibadRIT PpRedetlrdegrada tlee t i v o ¢
Transportebo, realizada por arquitetos e engenh

guestdes levantadas e discutidas anteriormente em sala de aula. No decorrer dessas palestras, nos
momentos de discussao, valasos tiveram a oportunidade de fazer colocacdes e questionamentos
acerca do transporte coletivo de Curitiba.

A epigrafe no inicio deste topico tem como mote uma das questdes discutidas com os
alunos em sala de aula acerca da relagéo entre o dis@ifSoriitda como icone do planejamento
urbano e sobre sua excel °ncia no transporte col
tanto pelo poder publico quanto pelos técnicos envolvidos no planejamento da cidade de Curitiba, e
concretizagdo d&s discurso na realidade. Por conseguinte, um ponto da dindmica de vivéncia no
espaco urbano curitibano via o deslocamento no transporte publico coletivo foi contrapor o discurso
com a empiria.

Ja no segundo dia, os alunos realizaram os percursosudenéndixo estruturante
escolhido conforme o trajeto planejando por cada equipe para os levantamentos de campo. Na figura
2, destacarse as linhas que compdem os eixos estruturantes, indicando os terminais e as estacfes

tubo que foram englobadas nos psosudos alunos. Cada equipe elaborou um trajeto a ser
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percorrido dentro do periodo delimitado pelas professoras, ou seja, das 08h30minas 13h00min, o
qual poderia abarcar no minimo trés horas e no maximo cinco horas (sstimgieguhora de
tolerancia).

As equipes planejaram os percursos de acordo com 0s seus objetivos e as pesquisas prévias
realizadas. Alguns grupos percorreram linhas que englobavam principalmente a porcéo central, como
0s trajetos: Estacdo Tubo Praca Eufrasio Gofiganinal Campo dadieira- Terminal Cabral;

Estacdo Tubo Praca Eufrasio Cofféarminal CabralTerminal Portdo. Outras equipes optaram
por linhas que passavam pela area central e adentravam na area gegféptadas percursos:
Estacdo Tubo Sete de Setemfrerminal Hauer Terminal CarmeTerminal Boqueirdo; Estacdo
Tubo Praca Eufrasio Corréaerminal Campo do SigueirBerminal Campo Comprido; Estacao
Tubo Praca Eufrasio Corréderminal Cabral Terminal Boa VistaTerminal Santa Candida; e
Estacdo Tub Praca Eufrasio CorréaTerminal Portdo Terminal Capdo RasoTerminal
Pinheirinho.

Figura 2- Eixos estruturantes de transporte urbano coletivo de Glutietos percorridos
pelos grupos de alunos durante a aula de campo (2016)

Fonte: adaptado de CURITIBAURBS, 2015. Disponivel em
(https://www.urbs.curitiba.pr.gov.br/).
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