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Resumo: O seguinte artigo tem como propoésito analisar o discurso contido no documento oficial do Ministério
da Educacdo relativo a educagdo especial nos cursos de formacdo de professores, procurando auxiliar na
construcdo dos saberes destes profissionais sobre o tema inclusdo. O recorte de analise deste diz respeito a
resolucdo n? 2, de 12 de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em
nivel superior, com suas propostas relativas a educacdo especial. Como resultado preliminar foi possivel
observar no texto politico a evolu¢do nas politicas publicas voltadas para a formacgao inicial de professores no
que diz respeito a inclusio,todavia percebe-se nas universidades dificuldades na adequacao de seus curriculos de
forma que se proponha aprofundamento do tema no decorrer dos cursos de licenciatura.
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Abstract: The purpose of this article is to analyze the articalations in official documents of the Ministry of
Education related to special education in theacher training courses, seeking to assist in the construction of the
knowledge of these professionals on the topic of inclusion. The analysis section of this article refers to Resolution
No. 2 of July 1, 2015, which defines the National Curricular Guidelines for Initial Formation at the Higher Level,
with its proposals for special education. As a preliminary result it was possible to observe evolution in the public
policies aimed at the initial formation of teachers regarding inclusion, however it is perceived in the universities
difficulties in the adequacy of their curricula in a way that proposes to deepen the subject during the
undergraduate courses.
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1. Introducao

A grande diversidade de sujeitos com algum tipo de deficiéncia inseridos nas instituigdes
educacionais e as politicas publicas voltadas para as a¢des de inclusdo refletem diretamente nos
saberes dos professores, sendo de vital importancia a discussdo dos curriculos das licenciaturas nas
universidades publicas, pois o professor em formacdo se encontra em formagio permanente,
necessitando que o curriculo do seu curso contemple o estudo voltado as a¢des que proporcionem
experiéncias sobre a tematica da inclusao.

Atribuo a escolha do tema a minha condicdo de deficiente fisico no ensino superior, no qual foi
possivel perceber em minha graduacdo, a lacuna presente no curriculo referente as demandas
voltadas a inclusdo. Minha trajetdéria neste periodo foi de construcdo e entendimento de minhas
necessidades fisicas relativas ao espaco, ao se tratar do curso de Licenciatura em Geografia da
Universidade Federal de Pelotas, mas além disso a falta de embasamento tedrico e pratico para os
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discentes sobre as demandas de educacdo inclusiva.

Vale salientar que o tema educagio especial é um processo que precisa ser mais apurado para
atender a demanda que estd inserida nas instituicdes educacionais, ainda mais quando abordamos
questdes estruturais e psicoldgicas das pessoas com deficiéncia, cendrio esse que para nés da
Geografia relaciona-se diretamente a temas espaciais, mas ao mesmo tempo entendemos que é uma
acdo que necessita tempo para se concretizar, sendo primeiramente de extrema importancia a
materializacdo desta demanda em documentos oficiais e nos curriculos das institui¢oes.

A falta de um aprofundamento teérico e pratico relativos a educa¢do especial interferem
diretamente na formacao do professor e nos curriculos das instituicdes formadoras, uma vez que o
futuro profissional precisa ter experiéncias e leituras que sirvam como referencial para uma educagio
voltada a inclusdo, que se proponha a oportunidade de desenvolvimento em igualdade de condicdes.

Para regulamentacdo destas experiéncias relativas a formacgdo inicial do futuro professor o
Ministério da Educacdo e o Conselho Nacional de Educacdo na sua resolucao N2 2, de 12 de Julho de
2015 define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacdo pedagégica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo
continuada que serd o recorte proposto deste estudo

A andlise aqui proposta é parte da dissertacdo de mestrado que tem como objetivo analisar a
experiéncia de alunos com deficiéncia fisica motora no ensino superior, com destaque a pratica
cotidiana nos ambientes académicos de seus respectivos cursos, tendo como recorte a Universidade
Federal de Pelotas/RS. Essa pesquisa também insere-se no escopo do Grupo de Pesquisa e Estudos:
Espacos Sociais e Formacio de Professores (GESFOP) no qual o autor é um dos integrantes.

Acredita-se que ao se inserir o debate sobre inclusido no curriculo dos cursos de formacao de
professores, propicia-se ao futuro profissional da educag¢do incorporar em seus saberes estas
demandas, além do entendimento da diversidade de sujeitos que irad receber nas situagdes de ensino-
aprendizagem no decorrer da docéncia, e nesse sentido, compreender as diferencas e individualidades
de cada sujeito como potencialidades de conhecimento.

Tardif (2009) identifica que os saberes docentes sdo complexos e essenciais para a formagao do
professor, e que deles fazem parte além do percurso académico as experiéncias de vida, sua trajetéria
pessoal e sua construcdo profissional. E que nio é possivel desconciliar desse percurso os sentidos do
curriculo expressos na macro e micro escalas dos processos educacionais.

E com esse objetivo que esse artigo se constréi, ou seja analisar os sentidos (passiveis de
interpretagdo) de um texto politico, neste caso as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao
Inicial em nivel superior e suas propostas relativas a educacdo especial, no contexto das praticas dos
cursos de formacdo de professores. Destaca-se que essa premissa parte da constatagdo de Ball (1992)
ao afirmar que os significados e sentidos dos textos politicos ndo sdo fechados, mas sim passiveis de
interpretagdes e contestacao.

Busca-se investigar como se da a apropriacdo dos textos oficiais e se os mesmos possibilitam a
construgdo de propostas curriculares que propiciem uma pratica formadora relativa a educagao
especial nos cursos de formagdo de professores, auxiliando este profissional na construciao de seus
saberes com base no movimento de respeito as diferencas, producdo de conhecimento e
equacionamento de problemas no cotidiano, uma vez que no contexto educacional atual a diversidade
social e cultural dos individuos encontra-se representada em todos os niveis educacionais, desde a
educacdo infantil até o ensino superior e, de alguma maneira (nem sempre satisfatoria) estdo inseridas
as pessoas com deficiéncia.

Como efeitos e resultados preliminares da analise, foi observada uma evolucdo nas politicas
publicas voltadas para a formacao inicial de professores, em especial no documento analisado, quando
o mesmo se refere a educacdo especial, mas todavia, percebe-se nos cursos de forma¢do uma grande
dificuldade em adequar seus curriculos nesta proposta de dar énfase a educacido especial,
identificando um “vazio” neste aspecto, o que interfere diretamente na constituicdo destes saberes
pelos futuros professores.
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2. Aformacgao de professores em uma perspectiva inclusiva.

A discussao sobre a formacado de professores surge em escala internacional nas décadas de 1980
e 1990, ganhando espaco no Brasil a partir da década de 2000. Entre alguns dos motivos que
contribuiram para a sua emergéncia estd o movimento de profissionalizacdo do ensino e suas
conseqiiéncias para a questdo do conhecimento dos professores na busca de um repertério de
conhecimentos, visando a garantia e a legitimidade da profissao (Tardif, 2000).

Como forma de tencionar o tema surge um questionamento importante: Como os cursos de
formacdo de professores estdo direcionando suas ateng¢des para propostas curriculares ligadas a
educacdo inclusiva? Esta questdo é de dificil resposta, pois as universidades federais com seus
distintos contextos de cursos de formacdo de professores tratam de maneira diferente o tema inclusao,
no caso da UFPel essa tematica vem sendo discutida recentemente, e esse lapso temporal pode deixar
lacunas na formacao dos futuros docentes. Algo a se lamentar, pois o aumento significativo de alunos
com alguma deficiéncia matriculados na educacdo basica e na educacdo superior teve um aumento
significativo nos ultimos anos.

Com relacdo aos dados da educacdo especial, o censo escolar registra uma evolucao nas
matriculas, de 337.326 em 1998 para 700.624 em 2006, expressando um crescimento de 107%. No
que se refere ao ingresso em classes comuns do ensino regular, verifica-se um crescimento de 640%,
passando de 43.923 alunos em 1998 para 325.316 em 2006, (Brasil. Inep. Censo Escolar 2006).

A quantidade de matriculas de pessoas com deficiéncia na educag¢io superior aumentou 933,6%
entre 2000 e 2010. Estudantes com deficiéncia passaram de 2.173 no comeco do periodo para 20.287
em 2010 — 6.884 na rede publica e 13.403 na particular.

O numero de instituicdes de educacao superior que atendem alunos com deficiéncia mais que
duplicou no periodo, ao passar de 1.180 no fim do século passado para 2.378 em 2010. Destas, 1.948
contam com estrutura de acessibilidade para os estudantes. (BRASIL, 2012).

Todavia, sabemos que essa “politica de nimeros” apesar de ser um avango, no que diz respeito a
inclusao, esta distante de ser ideal e adequada para aqueles que sdo inclusos.

Contudo, a inclusio escolar em particular aos alunos com deficiéncia fisico-motora, vai além das
modalidades de ensino e sé tera éxito se houver adequacgdes de espaco fisico. A lei atual de diretrizes e
bases da educagdo nacional lei n 9394/96, no artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem
assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizacdes especificas para atender as suas
necessidades e sem dizer que muitas vezes as barreiras estdo escondidas, oriundas de condi¢des de
acessibilidade, da organizacdo escolar e do curriculo (BRASIL1996).

Os nimeros mostram o quanto é necessario o investimento na formacdo de professores nas
universidades brasileiras e modificagdes curriculares que contemplem esta tematica, proporcionando
assim a construcdo destes saberes ao docente durante sua caminhada académica, para que no futuro
sua profissdo tenha subsidios para perceber esta diversidade de sujeitos.

Atualmente temos como documento mediador nas questdes relativas a essa questdo a lei de
inclusdo das pessoas com deficiéncia que apesar de conter alguns vetos entrou em vigor em janeiro de
2016. Essa lei preconiza varios itens que devem ser tratados de forma institucional na legislacdo
brasileira, propde-se como base para investigacdo desse tema o capitulo IV referente ao direito a
educacdo, na qual no seu Art.27 relata:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e o aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o
maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem. (BRASIL, 2015).
O capitulo que trata da educagio é relatado até o artigo 30 da lei da inclusdo, com varias
resolucdes no que diz respeito ao direito a acessibilidade em ambientes escolares publicos e privados,
sistema educacional inclusivo em todos os niveis de ensino e implementacdo de conteddos
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curriculares referentes a pessoa com deficiéncia em cursos de nivel superior e de educagdo
profissional técnica e tecnologica.

Tem-se como maior reivindicacdo neste contexto de inclusdo no ensino superior o fato das
politicas publicas que garantem aspectos como acesso, autonomia e seguranc¢a nos ambientes publicos
para os individuos com alguma deficiéncia fisica, sensorial ou neurolégica em especial os de
licenciatura, tenham em seus planos pedagdgicos ferramentas curriculares sobre o tema, consolidando
uma base para formacdo dos futuros professores, que de subsidios para uma formacido académica
humanizada e de acordo com a legislacdo, como orientado no seu artigo 28 - paragrafo XVI “A inclusdo
de contetidos curriculares, nos cursos de nivel superior e de educacdo profissional técnica e
tecnolégica, de temas relacionados a pessoa com deficiéncia nos respectivos campos de
conhecimento”.

As politicas publicas voltadas para a inclusdo de pessoas com deficiéncia no Brasil é bem
formulada, o que é criticado neste contexto é a sua nao-efetivacdo nas instituicdes educacionais, isto
reflete diretamente no compromisso de uma formacao de professores que entendam a diversidade que
existe e quais procedimentos mais adequados para cada situacao.

Nesse sentido busca-se neste estudo dar visibilidade a re-contextualizagcdo dos saberes sobre a
inclusdo de pessoas com deficiéncia construidos nos curriculos dos cursos de Licenciatura em
detrimento das diretrizes propostas pelo Ministério da Educacdo para educacio superior no que diz
respeito a educacdo especial.

3. Diretrizes curriculares nacionais para a formacao inicial em nivel superior:
Apontamentos sobre a educacio especial.

A resolugdo n? 2, de 12 de julho de 2015 que regulamenta e Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacio
pedagégica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada foi
homologada no dia 25 de junho de 2015 e considera que:

A consolidagido das normas nacionais para a formagao de profissionais do magistério para a
educacdo basica é indispensavel para o projeto nacional da educagdo brasileira, em seus
niveis e suas modalidades da educacao, tendo em vista a abrangéncia e a complexidade da
educacdo de modo geral e, em especial, a educagdo escolar inscrita na sociedade. (MEC,
2015).

Esta resolucdo abrange, ou tenta abranger, a diversidade cultural e social presentes em todos os
niveis educacionais, e no que diz respeito a formacao do professor é necessario revisoes nos curriculos
académicos, no que diz respeito a estratégias que insiram os temas propostos, em especial o analisado
neste artigo referente a educagido especial. Para isto, a resolucdo n.2/2015 também enfatiza: “a
importancia do profissional do magistério e de sua valorizacdo profissional, assegurada pela garantia
de formagcdo inicial e continuada, plano de carreira, salario e condi¢cdes dignas de trabalho. Para dar
inicio a esta mudanca as Universidades precisam reestruturar seus curriculos e Planos Pedagdgicos,

algo que a resolugdo também deixa claro é que:

As instituicdes de ensino superior devem conceber a formacgdo inicial e continuada dos
profissionais do magistério da educac¢do basica na perspectiva do atendimento as politicas
publicas de educagdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais, ao padrao de qualidade e ao
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior (Sinaes), manifestando organicidade
entre o seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), seu Projeto Pedagégico
Institucional (PPI) e seu Projeto Pedagdégico de Curso (PPC) como expressdo de uma politica
articulada a educacdo basica, suas politicas e diretrizes. (MEC, 2015).

E também ressalta a diversidade cultural e social que deve ser proposta na formagio do futuro
professor, como podemos observar:

ParaOnde!?, Porto Alegre, v.10, n.2, p.63-69, 2016. Edigio Especial com artigos publicados originalmente na XIl ENANPEGE
http://seer.ufrgs.br/paraonde

Pagina 66



SABERES DOCENTES E A FORMACAO DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA DE UMA Juliandersson Victoria Alexandre
EDUCACAO INCLUSIVA Liz Cristiane Dias

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacio Inicial e Continuada em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério para a Educagdo Basica aplicam-se a formacgao de
professores para o exercicio da docéncia na educagio infantil, no ensino fundamental, no
ensino médio e nas respectivas modalidades de educacdo (Educagdo de Jovens e Adultos,
Educacdo Especial, Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Educa¢do do Campo, Educacdo
Escolar Indigena, Educacdo a Distincia e Educagdo Escolar Quilombola), nas diferentes
areas do conhecimento e com integracdo entre elas, podendo abranger um campo
especifico e/ou interdisciplinar. (MEC, 2015).

A citacdo reflete o primeiro momento que as diretrizes destacam a educacdo especial em seu
texto, em conjunto com demais temas sociais e culturais, como a educacdo para jovens e adultos e
educacdo escolar indigena por exemplo.

No capitulo IV deste documento regulamentado pelo MEC fala da formacgdo inicial para o
magistério da educacdo basica em nivel superior que compreendem os cursos de graduacdo de
Licenciaturas, cursos de formacdo pedagégica para graduados, ndo licenciados e cursos.

A formacio inicial destina-se aqueles que pretendem exercer o magistério da educagio
basica em suas etapas e modalidades de educacdo e em outras dreas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagégicos, compreendendo a articulacdo entre estudos tedrico-
praticos, investigacdo e reflexdo critica, aproveitamento da formacdo e experiéncias
anteriores em instituicdes de ensino.(MEC, 2015).

Em seguida no capitulo V: Estrutura e Curriculo deste documento que trata da formacao inicial
do magistério da educacdo basica em nivel superior a educagdo especial no ensino superior é referida
em sentido amplo e disperso, sem um aprofundamento maior, referindo-se a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), que nos cursos de formacao de professores passa de uma disciplina optativa para uma
disciplina obrigatéria nos cursos de Licenciatura.

Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos conteddos especificos da respectiva
area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como
conteddos relacionados aos fundamentos da educac¢do, formacdo na area de politicas
publicas e gestdo da educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), educacdo especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas. (MEC, 2015).

No capitulo que trata da formacdo inicial para o magistério e orienta nas medidas para trabalhar
com direitos humanos e sua diversidade aparece sempre a mesma citacao, ndo demonstrando uma
base soélida para a discussdo, deixando esta tarefa a cargo livre das institui¢cdes, que por sua vez
também ndo encontram (ou ndo querem encontrar) estratégias para inserir estas discussdes em seus
cursos de formacgao de professores.

Diante desse contexto, o avanco das pesquisas em politicas educacionais passa pela disposicao
dos pesquisadores em “[...] fazer perguntas diferentes e também procurar em lugares diferentes por
respostas a essas perguntas” (BALL, 2014, p. 221). Talvez com isso seja possivel observar o quanto
limitado (temporal e espacialmente) tem sido o conhecimento que até agora produzimos acerca dos
modos como os mercados tém influenciado o desenvolvimento das politicas educacionais de paises
como o Brasil.

E, mais do que isso, talvez nos seja possivel construir novas habilidades de investigagdo para
pensar-se os cenarios da educagdo na atualidade.

4. Consideragdes Finais

E importante salientar que a formagio de profissionais do magistério da educagio basica tem se
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constituido em campo de disputas de concepgdes, dinamicas, politicas, curriculos, entre outros. De
maneira geral, a despeito das diferentes visdes, os estudos e pesquisas, ja mencionados, apontam para
a necessidade de se repensar a formacdo desses profissionais. Nessa direcdo, considerando a legislagao
em vigor, com especial realce para o Plano Nacional de Educacao.

Observando o contexto do documento que regulamenta as diretrizes curriculares nacionais para
a formacdo inicial em nivel superior podemos observar, mesmo que de forma vaga uma pequena
evolucdo nas politicas propostas pelo Ministério da Educacdo, no que se refere a diversidade de
sujeitos inseridos nas instituicbes de ensino e a preocupacdo com os cursos formadores de
professores. Evolucdo essa que ndo deixa claro os significados e sentidos da proposta, sendo os
mesmos passiveis de interpretacdes e contestacdo pelas instituicoes de ensino. (BALL eBOWE,
1992;COHEN, 1990).

Ao se deixar vago o contexto que se refere, nota-se que este processo de adaptacdo dos
curriculos nos cursos formadores ainda é lento e sem “fiscalizacdo” do governo no que diz respeito a
sua efetivacdo pelo menos em propostas de mudancas, tanto nos curriculos como nos projetos
pedagégicos dos cursos de graduacao em licenciatura.

Como afirma Lopes (2011, p. 252) o curriculo é uma luta politica por sua prépria significacao e
que a divulgacdo da obra é também uma forma de participar dessa luta, entende que “qualquer
discurso é uma tentativa de dominar o campo da discursividade, fixar o fluxo das diferencas e
construir um centro provisério e contingente de significacdo”, a autora revela todo um contexto
histérico e poder que influencia a construcao dos curriculos nas institui¢des de ensino, surgindo novos
questionamentos:

Surgem na agenda dos estudos curriculares questdes como: por que esse e nio outros
conhecimentos estdo nos curriculos, quem os define e a favor de quem sao definidos; que
culturas sdo legitimadas com essa presenca e que outras sdo deslegitimadas por ai nio
estarem. (LOPES, 2011).

Visando assegurar a efetivacdo das diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de
profissionais da educacdo basica, para os cursos em andamento, define-se que os cursos de formacdo
de professores que encontram-se em funcionamento deverdo se adaptar a Resolucdo proposta no
prazo de 2 (dois) anos (prorrogado recentemente por mais 1 ano, até 2018). Com relacdo a cursos
novos, define-se que os pedidos de autorizagdo para funcionamento de curso em andamento serdo
restituidos aos proponentes para que sejam feitas as adequagdes necessarias.

Cabe lembrar que a questio de formacdo de professores e sua construcdo de saberes para uma
educacdo inclusiva diz respeito tanto para os profissionais da area de Geografia, como para as demais
areas do conhecimento, e o debate sobre politicas que regulamentam estas diretrizes para formagao
inicial é de extrema importancia para o avango nos curriculos dos cursos de formag¢do de professores
em relacdo a diversidade social e cultural que se apresenta em nossa sociedade.

Em especifico neste artigo, é sucinto afirmar que a educacdo especial para pessoas com
deficiéncia esta se efetivando consideravelmente na rede basica de ensino e necessitam intervencgoes
peculiares de acordo com suas necessidades, uma vez que a pessoa com deficiéncia tem o direito a
autonomia e seguranga nas instituicdes publicas, mas ndo apenas integradas em um ambiente sem
contexto, mas sim incluidas em uma gama de estratégias que proporcionam este ambiente de respeito
as diferencas, construindo sua identidade e socializando com as demais pessoas que nao possuem tais
necessidades.
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