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Resumo:

Esse trabalho visa publicizar algumas discussdes, realizadas em Dissertacdo de Mestrado, sobre alternativas as
praticas homogeneizadoras de identidades na escola, de modo a, através das aulas de geografia, desnaturalizar
discursos sobre as minorias e/ou grupos socialmente desfavorecidos (nessa escrita chamados de diferentes:
mulheres, publico LGBT, negros e refugiados), contribuindo para superar a subjetividade contraria a promog¢ao
dos Direitos Humanos e oportunizando a desconstrucdo de estere6tipos presentes no "senso comum". Para tal,
os ditos dos/as alunos/as de 9.2 ano de escola publica municipal foram coletados, no ano letivo de 2016, e
foram analisados com o apoio da bibliografia selecionada, a partir dos pressupostos dos Estudos Culturais e do
ensino contemporadneo de Geografia Escolar.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Estudos Culturais; Direitos Humanos/minorias

Abstract:

This work aims to publicize some discussions, carried out in Master Dissertation, on alternatives to the
homogenizing practices of identities in the school, in order to denaturalize discourses about minorities and / or
socially disadvantaged groups (in this writing called different : Women, the LGBT public, blacks and refugees),
contributing to overcoming subjectivity contrary to the promotion of Human Rights and opportunizing the
deconstruction of stereotypes present in "common sense". To that end, the students of the 9th year of municipal
public school were collected in the year 2016 and were analyzed with the support of the selected bibliography,
based on the assumptions of Cultural Studies and contemporary teaching Of School Geography.

Key-words: Geography Teaching; Cultural Studies; Human Rights / minorities

1. Por que trabalhar Direitos Humanos e diferentes nas aulas de Geografia?

Este artigo é resultado de uma dissertacdo de mestrado que trata da consideragdo dos Direitos
Humanos e da problematizagdo das demandas de minorias/grupos socialmente desfavorecidos, como
temas pertinentes nas aulas de geografia, em turmas de 9.2 ano, em escola publica municipal de Porto
Alegre. O objetivo deste estudo foi levar os/as alunos/as a mobilizarem, questionarem e (re)
construirem ideias, pensamentos e opinides sobre essas minorias e grupos sociais, a partir da
articulacdo entre o tema dos Direitos Humanos e os pressupostos curriculares e metodoldgicos da
Geografia.

A partir dos ditos dos/as alunos/as nas atividades propostas em aula, juntamente com o
referencial tedrico pesquisado, procurou-se analisar quais as possibilidades desse componente
curricular em potencializar praticas sociais a respeito de Direitos Humanos e dos diferentes. Nomeia-
se como diferentes os grupos sociais desqualificados ou desfavorecidos socialmente, por terem suas
identidades distintas daquilo que se julga como norma e por terem inferiorizadas suas diferencas
(nessa escrita: mulheres, publico LGBT, negros/as e refugiados/as).

A opcdo por trabalhar esses temas, nas aulas de Geografia, veio da percepc¢do de que, por estarem
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em lugares em vulnerabilidade social, muitos/as alunos/as tém seus direitos negligenciados e
violados sistematicamente. Estdo em permanente risco de violagdo de suas integridades fisicas, nao
tem acesso a saude digna, educacido de qualidade, infraestrutura, moradias adequadas. Mesmo assim,
também sdo agentes de violacdes de direitos ao fazerem bullying com colegas e ao compartilharem
em redes sociais postagens racistas, machistas e homofébicas, por exemplo. Pensar essas questoes,
em aula, aproxima a Geografia da vida dos estudantes, melhora a interacdo entre eles e os/as
professores/as e, principalmente, cumpre na escola o papel de incentivar a cidadania, a busca por
melhores condicbes de vida e a criticidade.

Para tal, realizaram-se diferentes propostas pedagoégicas (aula expositiva, discussdes a partir de
videos, textos, charges, etc.) onde fossem mobilizados os ditos dos alunos sobre Direitos Humanos e
os diferentes ja citados. As aulas foram organizadas de modo a, inicialmente, mobilizar as ideias
trazidas pelos alunos sobre cada tema para, posteriormente, promover a discussdo dos assuntos
frente a novas reflexdes proporcionadas pelos textos, charges, videos, mapas e pelas propostas
didaticas trazidas por mim para as turmas. As manifestagcdes dos alunos, em aula e por escrito, sdo a
base de andlise da pesquisa aqui discutida.

2. Diferentes como possibilidade de experimentacao a Geografia Escolar

Embora, em varios discursos institucionais, se diga “valorizar a diferenca”, percebe-se,
fortemente, a presenca as culturas hegemdnicas nas propostas curriculares das escolas. A maneira de
viver e conviver dentro de padroes (heteronormativos, androcéntricos, racistas) rejeitam, em geral,
os desacordos como possibilidades legitimas de convivéncia. Dessa forma, as praticas escolares, seja
através do curriculo ou das metodologias, contribuem para o silenciamento e subestimacdo do papel
dos grupos minoritarios em quantidade e/ou poder. Assim, embora o acesso dos/as alunos/as e de
suas diferencas seja universalizado pelas leis vigentes, as praticas, os curriculos, os métodos, os
materiais didaticos sdo pensados para s6 um publico, para o “comum”: heterossexual, branco, cristao
e sem distor¢do idade-série, por exemplo.

A Geografia, como componente curricular obrigatério no Ensino Fundamental, tem sua
parcela de contribuicdo no processo de normatizacdo e desconsideracdo das identidades que fogem
da dita normalidade, na medida em que atribui significados ao lidar diretamente com aspectos
peculiares das sociedades, como elas se organizam, o que plantam, como tratam suas mulheres e suas
criangas, como transformam o meio natural, etc. Esses significados, dados as coisas e as pessoas,
podem estar a servigo da celebracao da diferenca e da desconstrucao de discursos homogeneizantes
ou, do contrario, podem ajudar a hierarquizar identidades e naturalizar silenciamentos.

De forma simplificada, a Geografia cumpre, na escola, o objetivo de propiciar o pensar e
refletir o espago geografico nas suas diversas escalas, relacionando natureza e sociedades humanas,
compreendendo relacdes regionais, locais e globais com a ajuda de imagens, leituras, fotos, videos e
pesquisas. Ou ainda, pode se dizer que cabe a Geografia desenvolver um olhar critico e questionador
a respeito do espaco geografico, permitindo que o aluno perceba que seu bairro, seu pais, sua
comunidade, etc., constituem-se na inter-relacdo entre o meio fisico e as atividades humanas (com
suas intencionalidades, especificidades e caracteristicas econdmicas, sociais e culturais) e que se
modificam ao longo do tempo.

As aulas de Geografia devem oportunizar aos alunos/as a tomada de consciéncia das praticas
socio-espaciais suas e dos variados agrupamentos humanos, bem como a maneira como se
espacializam coisas e fendmenos. Se fendmenos sdo espacializados em Geografia, se sdo possiveis
espacializar mudancas climaticas, distribuicdes de vegetacdes determinadas, atividades econdmicas,
ndo seria possivel espacializar deslocamentos de refugiados, tratamento dado aos gays nos diferentes
pontos do planeta, a violéncia contra a mulher no Brasil, por exemplo? Kaercher (2014) destaca que
a Geografia precisa dialogar com o mundo real, extrapolar o objetivo ingénuo de abastecer mentes
com informacdes para utilizagdo futura. Enfatiza a necessidade de uma geografia para a vida. O que
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seria mais real do que os estigmas, os preconceitos e as violacdes de Direitos Humanos que afetam
esses alunos de escolas publicas?

Frente a uma consciéncia contraditoria, a Geografia Escolar pode estar a servico de uma
pedagogia e de um curriculo alternativo. Embora ndo v4 mudar as estruturas que determinam a
maneira como vivem os alunos, como constituem suas identidades, pode, modestamente, fazer
alguma diferenca na vida desses jovens, desestabilizando algumas de suas certezas e verdades,
mobilizando novas consideracdes sobre si mesmos e seus pares, contribuindo para a desconstrugiao
de hierarquias identitarias que desqualificam e silenciam pessoas.

Cavalcanti argumenta que “a Geografia é um conhecimento da espacialidade. Seu papel é
explicitar a espacialidade das praticas sociais” (2012, p.150). Ao que, com mais razio, os Direitos
Humanos sdo assunto da Geografia Escolar, pois ndo somente as praticas na construcido de cidades,
manufaturas, atividades econdmicas, fronteiras e territérios podem ser trabalhadas por esse
componente curricular, mas também as leis, os direitos, as relagdes interpessoais podem ser
discutidas. Pode tratar da mulher que habita essas cidades e seus desafios, do gay que embora
desenvolva atividades econ0micas e tenha muitas outras identidades é reconhecido e discriminado
pela identidade da sua sexualidade; do refugiado que procura romper com fronteiras e precisa se
reencontrar e reconstituir nas territorialidades que encontra no local de destino.

0 ambiente fisico, a preservacdo ambiental, as praticas sociais, por exemplo, sdo fruto desse
jogo de poderes e os discursos vinculados. Sdo constituidos por aqueles que, no mundo real,
constroem os espacos estudados pela Geografia, por aqueles que, sentados nos bancos escolares,
estudam esses conhecimentos e por aqueles que selecionam quais conhecimentos sdo pertinentes de
serem estudados. Todos esses sujeitos exercem poder e resisténcia e sdo constituidos por discursos.
0 uso que fazem das e nas diferentes configuragdes espaciais, o que valorizam e dizem sobre elas
também sdo atravessadas por essas relacdes.

3. Breves repercussoes sobre os diferentes nas aulas de Geografia: Direitos Humanos,
o negro/a, a mulher, o publico LGBT e os refugiados.

A diferenca, segundo Stuart Hall (2005) é o ponto que articula a formacdo do sujeito e de sua
identidade. Ou, colocando de outra forma, a identidade (de género, sexual, ética, religiosa, profissional
ou quaisquer outras) se constitui através da determinacdo da diferenca ou por meio dela. Assim,
usando o exemplo do autor, se € mulher porque ndo se é um homem, se é branco porque nao se é
negro, etc. Embora, inicialmente, a identidade parega ser facilmente definida como sendo aquilo que
se é, Silva (2010) alerta que a identidade é “o ponto original relativamente ao qual se define a
diferenga” (p.75).

Segundo esse autor, esse pensamento demonstraria a tendéncia que temos em tomar aquilo que
somos como norma ou referéncia para caracterizarmos e avaliarmos os diferentes, ou aquilo que nao
somos. A diferenca ou identidade, ndo é, inocentemente, atribuidas aos individuos. Ambas, sdo o
produto de disputas entre grupos situados, assimetricamente, em um jogo de poder; estio em
disputa, traduzindo os desejos de diferentes grupos sociais, que buscam acesso privilegiado aos bens
sociais e que fazem parte de relagdes mais amplas de poder.

Atravessados por esses discursos e por relagdes desiguais de poder, nas aulas de geografia, ao
tratar de Direitos Humanos, a partir de textos, charges, palestras e atividades de escrita sobre o
assunto, demonstraram em seus ditos, uma série de “sensos comuns” presentes na midia e nas redes
sociais, especialmente a ideia de que “Direitos Humanos é coisa de bandido” e associaram esse
conceito as atividades criminosas e pejorativas. Outros alunos trouxeram a ideia da igualdade de
tratamento e da liberdade de opiniao e de ir e vir para definir o que sdo Direitos Humanos. Embora
correta, essa visdo é bastante limitada, pois desconsidera o papel dos Direitos Humanos na garantia
do suprimento das necessidades basicas dos seres humanos (alimento, satide, educacido) e nao
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incorpora o papel do Estado na garantia e manutencao desses direitos.

No entanto, verificou-se, a partir das intervenc¢des pedagogicas, uma ressignificacdo do conceito de
Direitos Humanos e a ampliacdo do sentido deste nos diferentes lugares, com uma aproximagao do
abstrato entendimento de direito com acontecimentos cotidianos dos estudantes. Entdo, mais
apropriados da abrangéncia dos Direitos Humanos e de que eles devem/deveriam contemplar todos,
conseguiram melhor perceber os direitos que lhes sdo garantidos, que lhes sdo negados e diferentes
modalidades de viola¢des relacionadas as especificidades de varias localidades do globo (nossa
escola, Porto Alegre, alguns paises e continentes). Assim, se de inicio, a ideia de Direitos Humanos era
algo abstrato, distante, integrante do mundo das leis e normas, agora o tinham como sendo algo um
pouco mais préximo das suas vidas. Essa maior proximidade legitima tanto o conceito, em si, de
garantia de direitos, como a pertinéncia do trabalho com essa tematica em sala de aula.

Tratando da questdo das mulheres na sociedade, em escritas levantadas em atividades com mapas
e textos nas aulas de geografia, os alunos determinaram que as mulheres ainda se encontram em uma
situacdo de desprestigio na sociedade atual em relacio aos homens e percebem as dificuldades
imposta as mulheres pela questdo do género, como as diferencas salariais, a dupla jornada de
trabalho e a violéncia. As escritas dos alunos trouxeram, fortemente, o “senso comum” sobre o que é
“ser mulher” e o que é “ser homem” na nossa sociedade, inclusive com a existéncia de atividades
laborais tipicas de cada género, dentro do discurso patriarcal que permeia nossas praticas sociais.

A distin¢do bioldgica foi usada como justificativa para que cada um desempenhe papéis sociais
secularmente definidos, que permitem compreender e justificar as desigualdades sociais entre os
sexos. A sociedade atual (globalizada, capitalista) continua transversalizada por uma cultura de
submissdo e violéncia junto as mulheres, que sdo intrinsecas a uma ordem patriarcal e androcéntrica
(que entende o homem como hierarquicamente superior). Isso decorre de discursos sociais e de uma
educacdo pautada no feminino como décil, fragil, apaziguador, necessitado da “protecdo” e da
“conducdo” do homem em razio de sua debilidade e inferioridade fisica, emocional e cognitiva.

Sobre a violéncia contra as mulheres, embora cause indignacio, é uma violéncia é relativizada em
muitas falas, atribuindo a vitima uma co-participacdo no ato de violéncia, por acdo ou omissdo da
mulher em algum aspecto que justificasse os episddios de agressdo. Nos comentarios de muitos
meninos que reprovavam a agressdo contra as mulheres, eles o faziam ndo por ser uma violacdo ao
direito de integridade delas, mas por certo “cavalheirismo”, uma nog¢do de que nido se bate em
mulheres por serem “frageis”. Ou seja, é retirada da mulher a condicdo de sujeito de direitos,
tornando-a como algo a ser cuidado pelos homens e, algumas vezes, em razdo da associacdo de que
aquela mulher agredida poderia “ser sua mae, filha ou irma”. Dessa forma, sio merecedoras dessa
protecdo aquelas meninas/mulheres com um comportamento esperado, como aquele percebido
pelas mulheres de suas familias, sendo que o mesmo cuidado nado é dado para aquelas que estiverem
em desacordo com aquilo que o senso comum diz nao ser “comportamento de mulher direita”.

Ja nas escritas levantadas sobre a homofobia e suas percep¢des a respeito das identidades LGBT,
ficou claro o constrangimento, principalmente dos meninos, em falar sobre o assunto, como se emitir
opinido sobre isso pudesse rotuld-los como vulgarmente chamam, de “veados” e gays. De muitas
formas, essa timidez, esse “siléncio sobre a diversidade sexual reflete uma forma produtiva do poder
que regula o campo do enunciavel” (RAUPP, 2015,p.119). Essa censura e esse silenciamento sio
formas produtivas de poder, pois ndo somente os negam, como controem e proliferam discursos. Ou,
nas palavras de Foucault (2015, p.30) “ndo existe um s6, mas muitos siléncios e sdo parte integrante
das estratégias que apoiam e atravessam discursos.”.

Os alunos, conforme se constatou em suas escritas, percebem o preconceito sofrido pelos
homossexuais e declaram que é errado; inclusive condenam a violéncia contra os homossexuais,
justificando que “ninguém tem direito de bater em ninguém por ser diferente.” Mas se o gay nao deve
apanhar, também ndo precisa estar muito perto, como ficou claro nessas escritas. Conseguem
perceber que um colega gay/lésbica ficaria triste e constrangido com xingamentos, mas demonstram
que faz parte da sua afirmacdo de normalidade apontar tracos de homossexualidade nos colegas. Nao
basta ser heterossexual, tem que parecer ser heterossexual e, nesse caso, ser homof6bico se faria
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necessario.

Sobre a identidade negra, quando perguntados se a situacdo do racismo esta mudando no Brasil,
alguns alunos disseram que a situacdo esta melhorando, e usaram como exemplo as cotas raciais, que
proporcionaria uma oportunidade de “subir na vida” aos jovens negros; outros alunos disseram que a
situacdo esta igual ou piorando, e citaram justamente as “cotas raciais” como um exemplo de
discriminacio, pois, segundo eles, deixaria subentendido que os “negros sdo menos capazes”.

Essa questdo da suposta falta de empenho dos/as negros/as e de certa “vitimizacdo” da qual os/as
negros/as sdo acusados ao buscarem direitos, denunciarem discriminacdes e apoiarem causas que
lhes permitam concorrer com os brancos em condi¢des mais justas, pode ser percebida nos ditos de
alguns/as alunos/as. Com o discurso de que “no Brasil os direitos sdo iguais para todos” eles
desconsideram a questdo do racismo como algo institucionalizado em nosso pais, retroalimentado
por décadas de descasos e omissdes do poder publico para com violagdes de direitos dessas
populacdes.

Todos, embora nio se reconhecam como racistas, defendem que o Brasil é um pais racista, dentro
daquela constatacdo esquizofrénica da presenca do fendmeno sem o agente executor. Essa aparente
contradicdo repercute uma realidade presente na sociedade: admitimos que existe racismo, mas de
alguma forma culpamos os negros pela situacdo pelo qual sdo vitimas, embora ndo consigamos
explicar de onde tiramos essa opinido. Como diz Harari (2015, p. 151), “os preconceitos impregnaram
a hierarquia imaginada em um nivel ainda mais profundo da consciéncia humana”.

Sobre os refugiados, considerando que existem haitianos na comunidade escolar, as respostas dos
alunos e suas manifestacdes em sala de aula demonstram que a identidade do haitiano e sobrepoe a
quaisquer outras (de homem ou mulher, pobre ou rico, negro ou branco), gerado pela falta de
empatia para com aquele intruso na comunidade. Mesmo os negros colocam-se de forma superior a
esses imigrantes, na ideia de que “além de negros, sdo refugiados. Na hierarquia das identidades
encontram-se em posicdo mais desfavoravel do que mulheres ou os negros, pois numa situacdo de
igual pobreza, ainda enfrentam a dificuldade da cultura e do idioma. O corpo nasce do
entrelacamento entre a natureza e a cultura: questionados porque chamam os colegas de haitianos,
alegaram que eles sdo diferentes e elencaram: eles sdo negros “mais pretos”, vestem-se muito
arrumados, as meninas adornam-se com lacos e fitas nos cabelos muito bem penteados e sdo “muito
educadinhos” e formais.

Ao tratar dos refugiados sirios e africanos que buscam chegar na Europa, ndo apareceram escritas
de que os “refugiados tiram os empregos”, por exemplo. Isso remete a questdo da tolerancia, que
alguns defendem quando tratamos de diferentes e Direitos Humanos. Toleramos o diferente,
toleramos o negro, o deficiente, o refugiado, o gay. No entanto, tolerar ainda é discriminar, pois existe
uma hierarquia embutida nessa relagdo social: ndo os ofendemos, fazemos alguma caridade para eles
e até podemos ser “amigos” deles, mas ainda mantemos um afastamento, pois somos o “normal”.
Assim, hipoteticamente, alguns alunos aceitam que os paises abriguem refugiados, desde que nio seja
0 seu pais, que ndo morem em seu bairro, divida com eles seu 6nibus e sua escola, etc. Por isso, a
tolerancia ndo é o objetivo a ser alcangado, mas sim um convivio social onde a diferenca seja algo
visto como salutar, positivo e até desejado.

5. Um tema sem conclusao

Trabalhar com Direitos Humanos, com valores sociais justos, com empatia e empoderamento é
trabalhar mergulhado em utopia. Ser professor é ser utdpico. Especialmente em épocas dificeis, de
ataques e desmontes aquilo que consideramos certo e bom, a docéncia é um exercicio de fé, pois “todo
professor é um crente, ainda que ateu seja” (KAERCHER, 2014, p. 242). Entao, é a utopia que ampara
essa pesquisa: a esperanca de que a educacdo e, quem sabe, a Geografia Escolar e minhas aulas
possam, de alguma forma, ajudar meus alunos a buscar pelo que for melhor para si e suas familias,
através de um convivio respeitoso e solidario consigo e com o outro. Dito de outra forma, tenho fé de
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que a escola, além de lugar de construcao de saberes e aquisicdo de habilidades, possa ser também
palco de compreensao e expansao de possibilidades, ou ainda, espaco de liberdade de (re) construcao
de identidades e celebracao de diferencas.

Podemos temperar o ensino da Geografia trazendo as minorias, os em desacordo com a norma, os
que fogem da heteronormatividade, os ndo-brancos, os ndo-homens para as aulas, de modo a dar-lhes
visibilidade. Pois, discutir Direitos Humanos serve, também, para sensibilizar, para que de tanto ser
dito e discutido, as praticas de discriminacdo, injustica e violéncia sejam, pouco a pouco,
compreendidas como desumanas por boa parte da populacao.

Embora ndo seja possivel mensurar as provaveis mudancas de entendimento e comportamento dos
alunos em relacdo as tematicas trabalhadas, vejo méritos em simplesmente mobilizar seus pré-
conceitos e preconceitos, possibilitando-os exercitar uma argumentacdo que supere o “porque sim”
que cotidianamente utilizamos, para empregarem, ainda que de forma incipiente, relacées entre suas
opinides e textos, videos, discussdes apresentadas na disciplina de Geografia e em outros componentes
curriculares.

E preciso considerar a validade da tentativa de no fazer da Geografia Escolar um fim em si mesma,
mas antes uma Geografia como possibilidade de entendimento e, principalmente, de atuagdo no
mundo. Extrapolar o acimulo de informacdes, sob o risco de transformar nossas aulas em um elenco
de curiosidades e informacdes isoladas sobre lugares e povos, como em um Discovery Channel pouco
atrativo e de baixa qualidade e, assim, nos fazermos obsoletos. Ou, como nos fala Kaercher, fazermos
uma Geografia Escolar que nos permita (..)” humanizar a Terra com uma espacialidade mais justa e
fraterna que permita aos estratos mais deserdados ndo s6 saciarem a fome de pio, mas também de
poesia e fantasia.” (2014, p.254). A Geografia precisa, na escola, ter uma existéncia mais digna do que
ser um repositorio de curiosidades.

Para meus alunos, acredito que o percurso investigativo para o qual contribuiram agregou, a eles, a
oportunidade de experimentarem o estranhamento em relacdo a si proprios e seus pares, sobre como
se percebem, como entendem suas identidades e diferencas em relacdo a seus pares, que se deem
conta das violagdes de direitos que submetem e ao qual estdo submetidos enquanto jovens,
meninos/meninas, negros/brancos, gays/heteros da periferia de Porto Alegre. Ao espacializar essas
demandas, ddo se conta de que o que sofrem nao é s6 pelo que eles sdo, mas pela posicdo que ocupam
no contexto social. E assim, melhorar suas vidas passa, principalmente, em modificar esse contexto.

Finalmente, o crescimento e a aprendizagem ocorrem no didlogo de homens e mulheres, adultos e
jovens, comprometidos com a transformag¢do das coisas em prol da melhoria da vida humana, da
capacidade de criar e recriar. Acreditar nas pessoas, nos alunos, no potencial inerente a todos de se
transformar é fundamental para uma Educagdo em Diretos Humanos. Por isso deve-se fazer a
vigilancia constante da nossa pratica, daquilo que é transmitido nas entrelinhas da rotina escolar, na
escolha dos contetidos, na selecdo daquilo que é dito, de como é dito e daquilo que é silenciado. Das
coisas e pessoas que sdo vistas ou invisiveis no cotidiano da sala de aula.
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