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A dimensao estética no ensino de geografia: uma
contribuicdo a renovacao da geografia escolar

The aesthetic dimension in geography teaching: a contribution to the
renewal of school geography

Elvis Christian Madureira Ramos'

RESUMO

E cada vez mais frequente o uso e a mencdo de obras relacionadas as artes visuais, literarias e poéticas
em recursos didaticos dos conteudos da geografia escolar, mas que as restringe a instrumentos
ilustrativos ou apenas referencial tematico. A questdo que se coloca é: Como essa interface nas aulas
de geografia pode ser explorada além de um efeito pictérico e/ou tépico? Uma guinada que supere
essas reducdes é a busca da valorizacdo da dimensao estética no ensino de geografia, justamente
aquilo que possibilita uma confluéncia de arte e geografia. Em realidade, a dimensdo estética costuma
ser esquecida ou desprezada dentro da prépria geografia enquanto ciéncia ou na geografia de
contexto escolar. Contudo, ela é parte do cotidiano, do universo sensivel e imaginativo dos sujeitos
sociais. Este estudo busca tornar evidente sua importancia no ensino de geografia e, ao mesmo tempo,
explorar um sentido mais largo para o uso das linguagens da arte como um recurso que, mediado pelo
professor, possibilita o exercicio da imaginacdo geografica.
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ABSTRACT

The use and mention of visual, literary and poetic works of art in school geography teaching materials
have increasingly grown, but in a way that restricts them to illustrative instruments or mere thematic
references. The question is, how can this interface in geography lessons be explored further than this
pictorial and/or topic approach? A twist that can overcome such reductions is to pursue the
appreciation of the aesthetic dimension in teaching geography, precisely that which allows art and
geography to align. In fact, the aesthetic dimension is often forgotten or neglected within geography
itself as both a science and an educational field. However, art is part of social subjects’ everyday life and
sensitive and imaginative universe. This study seeks to make its importance evident in the teaching of
geography and, at the same time, explore a broader sense for the use of its various languages as
resources to be mediated by the teachers so that students can exercise their geographical imagination.
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1.INTRODUCAO

Este estudo visa explorar o uso das linguagens da arte no ensino de
geografia e se situa numa das dimensBes da educacdo geografica que se
relaciona com as formas de representacdo e linguagens no ensino e
aprendizagem. Contudo, mais que formular uma proposta didatico-pedagdgica
mais no ar do que na terra, ou desenraizada de fundamentos, buscou-se aqui
refletir sobre as concep¢Bes que justificam e ao mesmo tempo abrem um campo
de possibilidades praticas e enriquecedoras no ensino de geografia e, quica,
participe do esfor¢o de renovacdo rumo a uma geografia escolar mais
abrangente quanto ao reconhecimento de outros saberes, sentidos e
experiéncias geograficas.

A principio, o uso ou a menc¢do de trabalhos artisticos como ancoragens
para a reflexdo sobre conteudos geograficos parecem indicar a tendéncia a uma
abertura consciente a outras formas de recursos e/ou linguagens no ensino de
geografia, como também um entendimento quanto a um certo esgotamento as
formas de tratamento dos varios aspectos do espaco geografico na escola. Isso
vai desde a repeticdo continua e irrefletida dos tratamentos dados aos conteudos
até as estratégias de ensino e uso das formas de representacdes tradicionais
(figuras, graficos, mapas)).

Esse continuismo ou engessamento do ensino de geografia, por sua vez,
encontra resisténcias e a busca continua por novas metodologias e abordagens
didatico-pedagogicas, mais enriquecedoras e criativas. Porém, é também preciso
destacar que o professor de geografia (e ndo somente ele) se vé cada vez mais
preso num tipo de rigidez curricular e metodoldgica. Submetido a uma hierarquia
de poder consubstanciada em ideologias e diretrizes que se impde de cima para
baixo, que refreiam sua criatividade e fazer pedagogico, o que se reflete em
grande parte das vezes numa pratica simplesmente repetitiva e padronizada em

sala de aula.
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Todavia, a insercdo da arte no ensino de geografia é parte desses esforcos
de renovacdo, e ja da seus primeiros passos, e ao mesmo tempo suscita
discussdes pertinentes a sua ancoragem tedrico-metodolégica. Afinal, que
perspectivas, valores e contribuicbes proficuas poderia a confluéncia arte-
geografia trazer em situacdes de aprendizagem e intera¢des no microespac¢o da
sala de aula ou, num sentido contributivo, como uma abordagem renovada dos
conteudos solidamente institucionalizados (ou até reificados) na geografia
escolar poderia contribuir?

Claro que o0 que esta em jogo em ultima instancia é o desafio que se impde
a todo professor de geografia, que é o de tornar o “aprender geografia” algo
criativo, espontaneo e participativo. Aqui o binbmio arte-geografia se transforma
numa abordagem didatico-pedagogica promissora para este fim.

Porém, queremos defender que, bem mais que um acessoério ilustrativo ou
“diferente”, o elemento artistico valoriza o elemento estético no ensino de
geografia como wuma oportunidade para o educando experienciar as
espacialidades/geograficidades sob outros aspectos qualitativos. Perspectiva e
pratica, o que nao concorre com o conteudo programatico hegemdnico na
geografia escolar e nem o substitui. Esta unido oferece uma maneira criativa e
revolucionaria para o aluno usufruir de outros sentidos do espaco.

Da mesma forma que a geografia nao se reduz a cartografia, também nao
se pretende reduzir ou subordinar a geografia a um trabalho artistico. O que se
busca com essa interface ndo é a reducdo de uma coisa a outra. A particularidade
gue se almeja no ambito da geografia escolar é ampliar as possibilidades do
enriqguecimento do olhar geografico por meio da experiéncia estética sob a
mediacao do professor em sala de aula.

Ndo obstante, este trabalho ndo visa abordar todas as possiveis
implicacbes da dimensdo estética no ensino de geografia; ndo que elas nao
merecam atencdo, mas porque ainda ndo sdao totalmente previsiveis. O intuito
aqui é mais de ajudar a semear algumas proposi¢cdes que favorecam uma

discussdo ampla sobre o ensino de geografia e suas linguagens. Ficaremos
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satisfeitos se ao menos contribuirmos para trazer elementos tedrico-
metodolégicos, além de algumas experiéncias praticas que ampliem
significativamente o conhecimento sobre este tema.

Na primeira parte deste trabalho apresentamos os aspectos que informam
e dao extensdo a tematica da arte e sua dimensdo estética. Depois estudaremos
como é possivel fazer a interface arte-geografia e sua contextualizacdo em
termos daquilo que mereceria o status de essencial na articulacdo geografia, arte
e ensino. Na ultima parte, sdo descritas duas experiéncias em sala de aula com
base no uso da linguagem artistica e outras referéncias no campo da arte. E
prudente enfatizar que esta ultima parte ndo visa guiar para um modelo ou uma
sequéncia didatica ideal, e sim mostrar justamente as dificuldades e
potencialidades que surgem quando se materializa essa interface com educandos

no ensino basico.

2.A ESTETICA DA ARTE

Afinal, o que é a arte? Responder esta pergunta é entrar num terreno cheio
de controvérsias, pois, além de se fazer referéncia a uma forma de trabalho e
expressividade ampla e irrestrita do espirito humano, o status do que € arte varia
no espaco e no tempo (COLI, 1981), ou seja, se uma criacao pode ser chamada de
arte depende dos critérios e/ou regras que variam nas €pocas e em contextos
sociais, e até mesmo o lugar exerce uma influéncia nisso'.

Seja como for, a arte se faz no mundo e com os materiais do mundo, onde
se situa o artista. Envolve método e trabalho sistematico: por exemplo, o artista
tem que observar e dissecar todos os detalhes de uma paisagem para, depois,
com pinceladas precisas e inovadoras, retransmitir outros sentidos aquilo que se
via de forma prosaica. Por isso, em geral o que chamamos de arte ndo se
constitui apenas de formas (linhas, rimas, materiais, estilos, composicdes,

volumes, sons, etc.); também ha o trabalho de ressignificacdo material e
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simbdlica que se plasma nas formas, e é nesse trabalho que se situa o significado
de algo artistico.

Se a arte em ultima instancia faz parte de um fazer social e, como se disse
antes, ela se faz no mundo e com as coisas do mundo, isso a torna um objeto de
estudo, o que ocorre de fato em diferentes disciplinas e suas categorias de
analise, tais como a critica da arte, a histéria da arte e a sociologia da arte (COLI,
1981). Pode-se, assim, descrever o aparecimento e os contextos da expressao
artistica ao longo do tempo ou lancar lentes para captar como o artista e a obra
se inserem num campo de forca onde a busca por lucro e prestigio fazem parte
do contexto (BOURDIEU 1996).

Mas existe um “porém”: esses sao discursos sobre a arte e nao a prépria
arte; sao ciéncias que nas suas particularidades projetam sobre a arte uma visao
e nela buscam encontrar racionalidades ou regras. Saber historia da arte,
distinguir etapas e movimentos artisticos ndo é a mesma coisa que se expressar
artisticamente ou saber apreciar uma obra. Isso equivale a dizer que identificar
uma geografia simbdlica no triptico “Jardim das Delicias Terrenas” de Hieronymus
Bosch nao significa se tornar sensivel de forma imediata para a enorme gama de
sensacdes e confusdao de sentidos despertados nas filigranas dessa obra, o que
certamente ocorre de forma diversa para cada expectador no tempo e espaco.

Essa gama de sensac¢des inclui muitas coisas acontecendo cadenciada ou
torrencialmente no corpo e na consciéncia. O corpo na verdade € um enorme
mundo habitado por diversas formas de sensacdes, afetos, gostos, aversdes, etc.
Ou, ainda, como esclarece Eagleton (1990), “tudo aquilo enfim que se enraiza no
olhar e nas visceras e tudo o que emerge de nossa mais banal insercao bioldgica
no mundo”.

Mas o que tem a ver corpo com arte? Eis que entramos na dimensao
estética. A estética tomou uma importancia na compreensao da arte, pois toca de
forma central na interacdo objetiva/subjetiva entre sujeito e as coisas que o

afetam. Estar no mundo é inapelavelmente estar sujeito a ser afetado por toda
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sorte de estimulos, emocdes e sentimentalidades. Estamos condenados a pensar
sobre nosso meio e a sentir com ele.

Contudo, ainda que o artista e sua produc¢do sejam parte de um movimento
de construcdo histérica e cultural (PONTES, 2005), isso ndo implica que sua arte
seja o espelho do mundo em que estd situado. Em realidade, a mimese artistica
nao visa espelhar o real instituido, embora dele se aproxime ou nele se ancore,
mas sim despertar e abrir-se para outras realidades, além do que ja esta
condicionado.

Em grande parte das vezes, a tendéncia é que disso decorra uma conclusao
apressada, que precisa ser desfeita, pois se apoia numa concepcdo simplista e
aburguesada conforme a qual a arte seria um “distanciamento” ou escapismo em
relacdo ao mundo social. Nesse tipo de raciocinio, o poeta, por exemplo, que tem
como referéncia o que existe na realidade (o que é inescapavel), para aquilo que
esta no seu horizonte imaginativo e destreza poética, apenas criaria distracdes,
falsas ilusdes, ou ainda, seus versos nada mais seriam que uma fuga da realidade
presente. Pois bem, contra isso, o que dizer da lirica de Maiakovski? Entdo toda a
sua produc¢do nada mais € que um escapismo do mundo em que viveu e sentiu
transformar-se no periodo revolucionario russo, ou ainda, um “Navio Negreiro”
de Castro Alves, estaria fora de todo e qualquer contexto social, ndao é também
uma critica social?

A arte ndao é uma fuga do social ou uma desconexao do mundo, mas
libertacdo do blasé, do embotamento dos sentidos, das repressdes, convencdes e
alienacdes. Se ha distanciamento, é aquilo que se coloca como uma subversao da
consciéncia, cuja intensidade dissolve aquela consciéncia da realidade
naturalizada “ao ponto de distorcer as coisas de modo que o indizivel é dito, o
invisivel se torna visivel e o insuportavel explode” (MARCUSE, 2007, p. 46). Mas,
deve-se insistir, mesmo que a arte tenha uma referéncia no social ou reflita um
estado de espirito, ainda assim a arte esta desincumbida de coincidir com a

realidade. Isso quer dizer que o distanciamento ndo quer dizer fuga da tensao do
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ser com seu mundo. O que se busca é o contrario, é se distanciar do real que se
impde, deformando e/ou remodelando o real aparente.

Mas, entdo, como algo que ndo tem a pretensdao de ser o espelho da
realidade, que se funde no imediato ou na rela¢do direta com a experiéncia, pode
ao mesmo tempo revelar mais sobre ela? Que diabos de paradoxo seria este que,
ao mesmo tempo em que nega, também afirma a realidade, mas de outra
maneira? Ou o que faz com que a experiéncia estética tenha alcance conceitual?
E, o mais importante para o nosso caso, como numa sala de aula pode ser
possivel vincular a critica da realidade aparente com a imaginag¢ao?

Pois bem, é a imaginacdo a chave das questdes acima, é o que permite que
a intuicdo encontre com a razao e o particular, com o universal, ou seja, é o que
faz com que o gosto, a preferéncia e as intui¢cdes estéticas tenham pretensdo a
alguma universalidade. E este justamente o problema enfrentado por Kant na
Critica da Faculdade do Juizo. A imaginacao permite um livre jogo entre as
intuicBes'' e os conceitos, ainda que a estética esteja fundada na experiéncia livre
de conceitos (SCRUTON, 2011). Apesar de cada um ter um gosto ou experiéncia
singular, essas experiéncias fazem parte de uma subjetividade humana que é
universal. E a imaginacdo que impregna nossas experiéncias com contetdo, que
permite trazer conceitos e defender um juizo estético.

Como bem destacou Herbert Marcuse (2007), uma vez que a arte da vazao
ao mundo estético, como uma expressao humana desinteressada, ela exprime o
gue se esconde, o que é profundo, o que é reprimido, e é fazendo parte do que
existe que a arte pode falar contra essa realidade aparente.

No lastro desses argumentos, a arte ndo visa oprimir e se constituir num
argumento de autoridade, ainda que regimes politicos, religides e agentes da
propaganda possam dela se apropriar para a funcdo ideolégica, ou venham a
transforma-la numa mercadoria, tal como levantaram os criticos frankfurtianos.
Isso tudo sao usuras, apropria¢des, alienacdes. Se a arte tem uma essencialidade,
esta orbita na liberdade de explorar e expressar nossa relacdo com nds mesmos

e com o mundo circundante. E num sentido revolucionario, ela rompe com a
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realidade mistificadora, pois ela sobrevive além dessas usurpacdes. Por isso as
vozes se levantam quando ha qualquer tentativa de enformar a arte num sistema

de controle, pois, ao fim e ao cabo, é a liberdade que esta sendo reprimida.

3.A INTERFACE ARTE-GEOGRAFIA

De antemado, a interface arte-geografia pode ter um alcance heuristico
bastante amplo, instigando pesquisas em diferentes horizontes. A “geografia da
arte” poderia significar, por exemplo, um tipo de pesquisa socioespacial focada
nos tipos e na forma de distribuicdo espacial dos investimentos culturais e
artisticos numa determinada regido ou cidade, buscando determinar uma
compreensdao a partir do espaco, das classes sociais e do capital cultural. Em
outra direcdo, a simbolizacdo artistica de certos espacos naturais, tal como
expresso pelo movimento cultural Land ArtY, seria um exemplo, entre outros,
daquilo que poderia se enquadrar no campo “arte na geografia”. Da mesma
forma, ndo se pode ignorar nessa relacdo arte e geografia, o nUmero crescente
de trabalhos geograficos que buscam reconhecer as geograficidades presentes
na linguagem artistica e/ou literaria.

Por sua vez, a direcdo ou o leitmotiv para este trabalho poderia bem ser a
geografia pela arte e a arte pela geografia, o que enuncia a interpenetracao de
ambas as esferas e a consequente abertura a outras maneiras de sentir, analisar
e imaginar o espaco geografico e naquilo que é particular e mais importa aqui, a
exploragdo dessa interface na geografia escolar.

Uma interface ja em construcdo e promissora, pois atualmente referéncias
ou fragmentos artisticos e literarios vém aterrissando no conteudo de ensino de
geografia, ndao somente para determinar um apelo didatico como para indicar
uma tentativa de abertura as formas criativas de se experienciar e expressar a
espacialidade. Isso nao deixa de ser igualmente uma iniciativa para uma
educacdo geografica inter/pluridiscursiva, pois, afinal, por que delimitar a

geografia somente a um Unico discurso e/ou Unica maneira de experienciar o
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espaco geografico? Por que ndo investir na coexisténcia de discursos e métodos,
enfim, enriquecer de possibilidades a disciplina escolar geografica, dota-la de
espacos de critica e criacao?

Mas, para que esses esfor¢cos ndo se envidem numa agdo cega e
desarticulada, é necessario que o empirico também promova uma reflexao. Nao
é uma questdao de encontrar ou inventar um discurso que sustente uma pratica,
até porque a pratica na sua trajetdria nunca esta desgarrada de algum tipo de
discurso e intencionalidade explicita ou implicita. A questdo é outra: é a de
refletir e alargar os horizontes da abordagem tedrica e pratica no ensino de
geografia para possibilitar uma discussdao. Pensar a geografia pela arte e a arte
pela geografia é, em si, estabelecer uma confluéncia de sentidos e experiéncias
gue direcionam para uma pratica educativa.

De inicio, o tema da arte dentro do campo disciplinar da geografia ja nao
deveria causar estranheza ou ser visto com um exotismo. Em realidade ja existem
contribuicdes pioneiras sobre o tema a arte e a geografia (REES, 1976; VALE,
2007; KAUFMANN,2004; HAWKINS, 2013; JELLIS, 2015, entre outros). Ndo é um
tema novissimo (ainda que marginal), como também ndo esta desarticulado, haja
vista que, mesmo no Brasil, sdo cada vez mais ricas e amplas as discussdes em
torno da confluéncia arte e geografia, no campo especifico da literatura'. Isso,
por sinal, ja vinha acontecendo bem anteriormente na geografia anglo-sax6nica,
sobretudo desde a década de 1970, com o aparecimento de um maior nUmero de
trabalhos também no campo literario (BROSSEAU, 2007).

E é justamente a partir dos anos de 1970 que as novas geografias
adquiriram “espaco”. Isso se deu em face de um duplo movimento que se batizou
de spatial turn e cultural turn”, momentos de inflexdo que fizeram brotar com
mais forca as questdes da modernidade e das diferencas no ambito da dimensao
espacial. Como consequéncia, essas vanguardas trouxeram uma erupg¢ao de
novas possibilidades metodologicas e do reconhecimento da pluralidade
socioespacial, que se traduzem em diversas esferas, como das identidades, do

simbdlico e do estético. Ao mesmo tempo, a perspectiva critica se ampliou para
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os conflitos e as diferencas que se ddo no e pelo espaco em varias escalas
(MASSEY, 2008).

E o despertar para esse espaco multifacetado que proporciona & geografia
como ciéncia um sentido de avanco para além das descri¢des facto-sensiveis do
espaco, ou seja, as subjetividades e intencionalidades que estdo junto e por tras
das praticas dos agentes no e pelo espaco. Assim, de forma inescapavel, a
geografia contemporanea, sem anular o aparente, o visivel e o material, também
concede relevancia para a exploracdo do subjetivo (consciéncia), do invisivel
(tedrico) e do imaterial (simbdlico) - aspectos que também qualificam e
constituem a experiéncia espaco-geografica.

Com este norte, o territério da arte ndao poderia ficar de fora, pois nele se
encontra grande riqueza de representacdo e traduc¢do das geografias em
diferentes linguagens (literatura, poesias, artes plasticas) e aquilo que rege tudo
isso, seu centro de gravidade, ou seja, a relacdo material e simbdlica dos homens
com seu mundo. Reconhecer uma geografia modelada numa obra é identificar
uma relacdo mediada pelos sujeitos com o meio, com o mundo circundante, um
tipo de pratica que incorpora tanto uma leitura da realidade como a projeta,
alterando a experiéncia geografica. Nessa via, a geografia numa obra ndo se
limita a uma externalidade ou a sua representacdao transfigurada, mas ao
trabalho do artista, sua experiéncia com o meio.

Com efeito, uma tela que torna plastica uma paisagem natural ou a
“Paulicéia desvairada” de Mario de Andrade externalizam cores e falas onde
também se reconhecem geografias. Além disso, alcancam um sentido de
alteracdao, ndo da geografia na sua materialidade (pelo menos de maneira
imediata), mas das nossas sensibilidades e entendimentos. Altera no sentido
metaférico de cromatizar a experiéncia geografica ao estabelecer semitons,
escalas intermediarias, variacbes e possibilidades. Isso significa dizer, que nos
versos, entre o0s versos, na sua sonoridade, no arlequinal da “Paulicéia
Desvairada” vai se revelando uma experiéncia de cidade. Suas ruas, esquinas e

lugares vao se revelando detalhes de variados tempos e momentos, sob diversas
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luzes e situacdes. Essas singularidades ndo sao os arranjos espaciais, mas é a
composicdo do préprio espac¢o produzido e vivenciado da sociedade. O espaco na
sua densidade viva.

Dai se dizer que, num certo sentido, a geografia pela arte ou a arte pela
geografia é um modo de ampliar nossa prépria experiéncia com o espaco. De
maneira mais sintética, a arte deixa fluir a dimensdao estética do mundo,
acrescenta ou transforma nossa imaginacdo geografica - imaginacao nao apenas
com o sentido de sonho ou fantasia, mas como sintese entre conceito e
intuicdoV,

Por exemplo, se de um lado ha uma objetivacdao temporal e espacial na
obra “Operarios” de Tarsila do AmaralVii, realizada na industrializacdo e migracao
do comeco do século XX em Sao Paulo, ndo se deve perder também o magma de
significacbes que se encontram em seus aspectos simbolicos e provocativos,
suscitados pelas expressdes dos rostos, pelas cores e pelo volume que se
combinam na mesma obra, que suscitam um intersubjetividade, uma interacao
simbolica calcada numa comunhdo intuitiva que nos une, uma experiéncia que
cria um lugar de encontro com sujeitos sociais no tempo e espaco.

O que se quer dizer é que ha com certeza uma “geografia” nessa obra de
Tarsila do Amaral ou uma geograficidade enquanto expressao de um fenémeno
com um sentido espacial (SOUZA, 2013). Contudo, essa geograficidade ndo esta
somente nas referéncias imediatas ou interpretadas que desaguam para
referéncias sobre as transformac¢des do espaco, ou aquilo que liga a obra as
relacdes objetivas do mundo. Ela também partilha de um plano consciente,
autoral e intersubjetivo com um lugar, um contexto histérico e espacial. E,
paralelo ou ulterior, ha o trabalho artistico de conseguir dar expressividade a
essas experiéncias, o que na verdade € um duplo e dialético processo: de uma
objetivacdao do mundo traduzida simbolicamente, e este, expresso materialmente
como obra, que a fortiori compora uma virtualidade, portara outro modo de ver

aquilo que ja se tinha visto.
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De modo mais perfeito, a geografia vazada na arte permite de uma vez o
encontro do social com o estético. Tal como na teoria critica”, ndo se estd a
defender o dominio ou oposicdao do estético sobre a razdao: ambos sdo vistos
como constituidores das relagdes humanas e com a natureza (ALVES JUNIOR,
2015). E a mimese com o mundo, com sua materialidade e imaterialidade. O
artista, o escritor, enfim, o trabalho do artista primeiro se faz a partir de sua
insercdao no meio geografico e com o trabalho com as coisas do mundo. Ha nisso
tudo um modo de produc¢do que garante alargar a experiéncia e a expressao das
subjetividades ou, ainda, de estabelecer um espaco intersubjetivo, um encontro
com o outro pela via da sensibilidade, do estético.

Até aqui se falou muito em estética e como ela se registra na arte, por que
tal dimensdo é importante na ligacdo entre geografia e arte e como ela
descortina um mundo. Mas como ela pode ser explorada nas aulas de geografia?
Pode-se dizer que até aqui buscamos contextualizar e justificar a interface arte
pela geografia e geografia pela arte, mas € preciso avancar em seu
aprofundamento compreensivo, sobretudo no ambito da geografia escolar, o

gue, em si, exige um esfor¢o mais empirico.

4.A CONFLUENCIA DA ARTE E DO ENSINO DE GEOGRAFIA

s

E necessario introduzir a arte e a linguagem estética nas aulas de
geografia? Pensamos que as justificativas comecam no importante entendimento
para o aluno de que a experiéncia com a geografia ou uma realidade espacial
concreta pode abranger campos como a ciéncia, a politica, a cultura e o mundo
das subjetividades. Além disso, a estética ndo estd fora da geografia como se
supOe: ela esta presente em sua histéria, no trabalho das descri¢bes do aparente,
nas iniciativas de capturar o cotidiano, de provocar imaginacdes geograficas
sobre o que é descrito. Como destaca Paul Claval (2002, p.26), “... geégrafo é uma
testemunha do mundo: quando convocado a depor, tem o direito e o dever de

dizer o que viu e como viveu... garantir uma autenticidade”. E a expressao
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artistica oferece justamente uma oportunidade de explorar essa autenticidade
gue € a propria experiéncia do sujeito com o mundo.

Contudo, ha duas ideias que precisam ser questionadas a respeito nao da
estética em si, mas da arte no ensino de geografia. A primeira faz da arte um
acessorio do conhecimento geografico, uma forma de ilustrar algumas questdes
tematicas que estao presentes no conteudo escolar da geografia, em suma, um
material de apoio. Estdo na entrada dos temas ou em seu final, uma iniciativa que
mira na contextualizacdo do tema a ser abordado. A segunda, as vezes
complementar da primeira, visa encontrar um conteudo geografico na arte e,
nesse caso, a geografia na arte é simplesmente consumida. Ambas as iniciativas
sao importantes e validas até certo ponto, mas acabam na maioria das vezes se
constituindo numa visdo instrumental da arte. Aqueles que fazem da arte um
acessorio, ignoram outras possibilidades didaticas. Perde-se a chance da
liberdade estética, da experiéncia livre e espontanea do espaco.

Onde fica a liberdade do aluno de descrever sua experiéncia com outros no
espaco, daquilo que vé, daquilo que é referéncia em sua vida diaria, dos locais
qgue frequenta, nas festas, nos shopping centers, na experiéncia com sua cidade,
gue num primeiro momento nao € conceitual? Porém, o que acontece é que isso
tudo frequentemente é enterrado no mundo escolar ou encapsulado como “pré-
conceitos”, “senso comum”, “conceitos espontaneos”. Todas essas experiéncias
sem nomes, 0s gostos ou sensa¢des precisam ser superadas ou esquecidas em
prol do conhecimento cientifico. A ponte que liga o mundo das sensibilidades e
percepcdes dos alunos é derrubada, tudo tem que comecar de um ponto zero,
pois o conhecimento dito “real” € o que pode superar o aparente e liberta-los. As
singularidades sdo esquecidas em prol de uma universalidade reificada e
unificadora, impressa num conteudo escolar institucionalizado e que predomina
como Unica alternativa de contato entre aluno e professor.

A entrada da arte na geografia escolar vem seguindo o mesmo caminho. O
gue se quer é ler a geografia na arte de forma objetiva, direta, buscar referéncias

espaciais que possam ajudar a explorar os conceitos, os temas e as discussdes
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em torno do espaco, mas sob uma perspectiva apenas cientifica e pontual. Trata-
se de um passo importante para a emancipacdo, mas aqueles que fazem da arte
um acessorio ignoram que ela € um meio de expressar nossa sensibilidade com o
mundo, de nos despertar justamente da realidade imposta e que nos faz achar
tudo comum e natural. Os alunos, pela arte, no sentido do seu fazer e ndo
apenas como material ilustrativo, podem ser um canal de expressado espacial.
Esse é o desafio, a arte como expressao de uma experiéncia geografica.

Numa abordagem mais ampliada, a linguagem das artes no ensino de
geografia torna possivel enredar conceitos e experiéncias do lugar, do territério,
assim como é um modo de conhecimento espacial além do aparente e habitual.
O que dai decorre pode gerar questdes e situacdes de aprendizagem em que o
professor encontra um rico material de discusséo e momentos de
intersubjetividades. Ele pode explorar as impressdes dos alunos, valorizando ndo
apenas um raciocinio espacial, mas também a imaginacao geografica.

Em suma, talvez a principal contribuicdo que as experiéncias com as
linguagens da arte podem trazer no campo da geografia escolar é a de tensionar
com a experiéncia geografica, ou até mesmo, como destacou Massey (2017),
enfrentar as contradicdes que fazem parte de nossas imaginacdes geograficas,
turvar o modo a que estamos habituados, do saber tecnocientifico, muitas vezes
comprometido apenas com um caminho, quando na verdade ha muitos caminhos
e experiéncias espaciais a serem imaginadas.

Apesar de transfronteirica, ha de certo modo muitos insights a serem
desenvolvidos nessa interface, seja sobre o método, ao ir além da arte como
mero acessorio, ou sobre a pratica de ensino, ao estabelecer oportunidades de se
construir criativas situa¢bes de aprendizagens que possibilitem ao professor
mediar oportunidades para que o aluno seja o sujeito de seu processo de
aprendizado, de seu desenvolvimento formativo e critico. As abordagens aqui
desenvolvidas buscam justamente contribuir para o alargamento desses

aspectos.
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5.EXPERIENCIAS COM A LINGUAGEM ARTISTICA NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Ao longo dessa secdo, vamos descrever duas experiéncias com os alunos
de uma escola publicax em que foram utilizados conteddos geograficos em
interface com a arte e suas linguagens. Na primeira, conduzimos uma experiéncia
ampla com o uso da literatura e outras referéncias artisticas articuladas em
varias situacfes de trabalho. Essa experiéncia em particular foi desenvolvida no
formato de oficina durante as aulas e nos fins de semana, aproveitando um
programa da Secretaria da Educacdo de Sdo PauloX. J& a segunda experiéncia foi
desenvolvida durante aulas semanais de geografia, utilizando as artes visuais
como linguagem de expressao do entendimento geografico.

O trabalho com a oficina foi realizado com alunos do sétimo ano do ensino
fundamental (anos finais). A ideia surgiu da necessidade de oferecer uma
oportunidade nova de se aprender geografia de forma mais prazerosa, desafio
constante em geografia escolar (CASTROGIOVANNI, 2000). E, para dar esse
sentido prazeroso, optou-se por incentivar o exercicio da leitura em relacdo com
um conteudo geografico, o que poderia comegar com uma aventura geografica
por meio de uma obra literaria ficcional, préxima da faixa etaria dos alunos desse
ciclo escolar. O formato de oficina tendo curta duracdo e como trabalho paralelo
ao feito em sala de aula nos pareceu mais viavel e significativo. Essa oficina foi
por noés batizada de “geoletrinha”, e ao final o aluno recebia um certificado de
participagao.

Vale dizer que o que temos chamado de oficina se deve ao uso de varios
recursos, artistico-literarios, como também da projecdo de slides, ilustracdes,
mapas, globos terrestres, relacionados ao conteudo geografico ao longo de um
tempo programado de aulas. Porém, o que de fato definiu esse formato didatico
foi o trabalho dos alunos, ja que participaram ativa e livremente na criacdo e na
expressao estética de suas percep¢bes da obra ao longo dos momentos de

encontro.

Geog Ens Pesq, Santa Maria, v. 23, e5, 2019
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/geografia/article/view/34160



https://periodicos.ufsm.br/voluntas/article/view/34160

16 | A dimensdo estética no ensino de geografia: uma contribuicdo a renovacdo da geografia escolar

Por sua vez, o formato de oficina, além de um cronograma, exige que as
atividades sejam norteadas para o alcance de alguns objetivos especificos. No
caso citado, o primeiro era desenvolver entre os alunos uma maior compreensao
da diversidade cultural encontrada entre os povos, o que também se traduz na
corporeidade dos modos de vida, tradicdes, gostos e religides que ocorrem no
espa¢o (MASSEY, 2008). O segundo era favorecer a pratica da leitura e da
imaginacao geografica. Afinal, entre tantas qualidades que atuam no campo
estético e formativo da pessoa, também esta o transportar seus pensamentos e
imagens para outros lugares; ndo apenas reconhecer o que de geografico esta
presente na estrutura da obra, mas como a geografia se plasma na trama e vida
dos personagens das estérias.

Dentre tantos livros e autores que poderiam ser escolhidos, deu-se
preferéncia para a obra de Julio Verne, “Volta ao mundo em 80 dias”. Ha razdes
de sobra para esta escolha, entre elas uma crepitante estéria, com diversas
tramas e desfechos, além dos personagens carismaticos que o0 universo
julioverniano costuma trazer. Como é bem sabido, a trama central consiste no
desafio lancado aos personagens principais de se atravessar varios paises do
planeta no tempo estipulado de 80 dias. A trama oferece a possibilidade de se
explorar as situacdes vividas pelo personagem, as referéncias geograficas e
culturais, assim como alguns elementos secundarios na obra, que poderiam se
transformar em situa¢des de aprendizagem e reflexdo em sala de aula.

Esses elementos secundarios, também denominados de “deixas simbdlicas”
(THOMPSON, 2011), estdo sempre presentes num contexto de comunica¢dao. Em
NOSSO €aso, eram 0s aspectos artisticos e geograficos de pano de fundo da obra
gue poderiam ser trazidos para o primeiro plano da oficina, tanto para a reflexao
como nos trabalhos praticos entre os alunos. A simples referéncia a uma forma
de religiosidade de um personagem, por exemplo, se transformava num
momento de pausa para discussao sobre seu entendimento, o que alargava

igualmente a compreensdo cultural e geografica da obra.
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O carro-chefe das atividades era de inicio a leitura coletiva de cada capitulo
do livroX, com comentérios e abertura a indagacdo dos alunos. A intervencdo do
professor consistia em elucidar partes da obra ou responder alguma curiosidade,
além de direcionar os alunos para alguns pontos relevantes. Ao todo eram oito
capitulos; portanto, foi uma oficina de oito aulas. Durante a leitura, havia a
exposicao de slides com conteudo relacionado as ilustracdes, lugares, mapas e
outras imagens que enriqueciam a passagem por cada capitulo. Em seguida, os
alunos eram incentivados a se expressar artisticamente quanto ao que tinham
vivenciado nas aulas e a partir da leitura. Varios tipos de recursos eram
disponibilizados aos alunos para a composicdo de seus trabalhos: lapis de cor,
canetas coloridas, desenhos, recortes e outros materiais.

A pratica e as estratégias desenvolvidas com este formato de aula dentro
da oficina se revelaram muito frutiferas e ao mesmo tempo trouxeram muitas
situacdes inesperadas, porém positivas. Uma das mais interessantes era com o
préprio momento da leitura e a exposicdo de slides: surgiam muitas intervencdes
dos alunos, perguntas sobre significado de certas palavras, curiosidade sobre os
lugares, modos de vida. Durante uma exposicdo de slides que mostrava os
cenarios de Paris na virada do século XIX, por exemplo, uma aluna, ao ver uma
pintura impressionista de Monet, expressou: “Nossa!l As pessoas se vestiam
assim, todas de chapéu”. O subito interesse da aluna abriu a oportunidade para
falarmos dos costumes de época e, sob as pinceladas e técnicas de um artista,
modificam nossa maneira de pensar a realidade e ressignificar uma prosaica
cena do cotidiano.

Algumas passagens da leitura fortemente impunham a necessidade de uso
de material cartografico. Essas representacdes cartograficas geram outras
perguntas, como: “Nossa, ndo sabia que a Franca era um pais pequeno!”.
Perguntas como essas ajudavam a trazer comparacdes com outros mapas e a
referéncia para as escalas nos mapas. Além disso, os mapas projetados tinham o
complemento de mapas avulsos, globos e atlas que faziam parte da oficina e que

os alunos podiam manusear livremente.
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Uma das estratégias da oficina durante a leitura foi a de introduzir imagens
e fotografias de época dos lugares visitados pelos personagens, o que se
conseguia com a projecao de slides que retratavam pinturas, a arquitetura das
cidades visitadas, além de tecnologias do periodo. Esse é outro aspecto que a
linguagem artistica oferece: compor uma narrativa simulténea de tempo e
espaco.

Outra estratégia correlata aquela era a realizacdo de um contraste de
imagens da mesma cidade em épocas diferentes. Como exemplo, uma foto da
cidade de Chicago no periodo dos personagens, ou seja, comec¢o do século XX, e
outra foto com a Chicago atual, do comec¢o do século XXI, o que se revelou uma
estratégia didatica importante para o efeito de gerar interesses dos alunos nas
mudancas ao longo do tempo, sobretudo como as técnicas tém profundo peso na
alteracdo dos espacos.

Umas das atividades desenvolvidas entre os alunos consistia em tracgar o
curso da viagem do personagem no mapa, 0O que requisitava que os alunos
compreendessem a posicao geografica dos paises nos seus continentes, como
também que criassem uma sequéncia temporal e espacial da rota da viagem. Na
pratica, os alunos tinham que recuperar algumas informacdes no texto e, a partir
de uma folha com os tracos projetados dos paises e continentes, encontrar e
colorir os paises da viagem, assim como identificar as capitais e cidades por onde
0s personagens haviam feito escala. Em adi¢ao, era necessario definir os dias e
horarios das viagens, o que determinou a necessidade de um certo nivel de
entendimento dos fusos horarios e movimentos da Terra. Assim, todos 0s passos
da atividade envolviam o uso do atlas geografico.

O trabalho coletivo dos alunos foi o cerne da oficina. Eles eram organizados
em grupos e a eles eram propostas atividades em que tinham liberdade para
criar, mas que serviam como um meio do professor intervir com esclarecimentos,
explicacbes e complementac¢des didaticas. Mas era a exposicdo dos seus
trabalhos que constituia o momento de darem expressdao e forca a seus

entendimentos, o que se compartilhava entre todos da oficina.
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A uma das oficinas foi possivel trazer um casal de amigos que havia feito
uma viagem cultural & India. Esses convidados trouxeram n&o apenas as historias
de suas experiéncias, como também objetos e roupas tipicas daquele pais. A
ideia dessa atividade era que pudessem ter uma visao das percepc¢des individuais
gue cada pessoa colhe do contato com outra cultura. Ao mesmo tempo, o0s
alunos puderam interagir com os convidados fazendo-lhes perguntas.

A atividade sintese era uma encenacdo teatral escolhida coletivamente. E
nela que se pode reconhecer o trabalho criativo dos alunos, e, sobretudo, como
0s elementos conceituais e materiais das aulas e aqueles que vieram da
inspiracao na obra foram por eles ressignificados. E € nesse ponto que acontece
a confluéncia de linguagem artistico-literaria e linguagem geografica: uma
geografia ndo verbal, estética e sensivel que ganha corporeidade e
redimensionada pela imagina¢ao, mas que ndo substitui a geografia do factual e
verbal. Os alunos construiram personagens que lembravam os costumes dos
pOVOS com 0s quais 0s personagens tiveram contato, desde a cultura mugulmana,
passando pela hindu até a ocidental. No dia da apresentacdo, ndo somente se
vestiam de forma semelhante ao que se apresentava na histéria como também
traziam cartazes com informacg¢des sintéticas sobre as culturas e religides que
estavam retratando em suas apresentacdes.

Em resumo, o que se propunha com esta primeira oficina era levar os
alunos a experimentar uma viagem que, embora ndo material, ainda assim foi
significativa em termos de percepcao da diversidade cultural e de uma geografia
plasmada na realidade da vivéncia das pessoas. A trama, com suas diversas
situa¢des, aventuras e suspense, com sua Orbita em torno do desafio de dar uma
volta ao mundo, ndo deixava de fora os conceitos comuns trabalhados numa aula
de geografia, como a relacdo das distancias e do tempo (fusos horarios e duracao
da viagem), a importancia das formas de transporte e mobilidade e as
diferencia¢Bes tecnoldgicas e econbmicas quando se comparam diferentes paises

e regides.
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A segunda experiéncia ocorreu a partir de uma referéncia artistica presente
em um livro didatico. Dessa referéncia, foi ampliada a experiéncia com o trabalho
com artes visuais entre jovens do 9° ano do Ensino Fundamental, entre 14 e 15
anos. E preciso dizer que muitas atividades desenvolvidas no ano letivo se
utilizavam de textos e graficos deste livro didatico. E, tal como vem ocorrendo
com outros livros e materiais didaticos, também incluia um complemento de final
de cada capitulo com alusdo a alguma forma de arte ou um artista de referéncia
gue relacionava seu trabalho com a geografia.

Ndo obstante, como ja destacamos, apesar da iniciativa dos autores de
incluir um complemento na area de artes ao conteddo de geografia, nada foi
acrescentado em termos de proposicdo de atividades. Na verdade, a referéncia
artistica, embora muito interessante, nem mesmo funcionava como um
complemento do conteddo do capitulo. Parecia mais um tipo de apéndice do que
um tributario critico ou compreensivo de tema. Em geral, essas caixas
complementares de final de capitulo traziam a mencdo de alguns artistas e suas
obras na atualidade, com uma brevissima biografia do artista e umas poucas
ilustracdes de suas obras, além de uma ligeira referéncia a suas técnicas.

Ndo havia, repetimos, sugestao de atividades, nem mesmo alguma reflexao
gue pudesse estabelecer uma ponte entre a obra artistica do autor e a geografia
vivida e percepcionada pelo artista. Seja como for, ainda assim a iniciativa de
trazer referéncias artisticas ndo deixavam de ser uma forma de oportunizar a
possibilidade de uma compreensdao mais rica do espac¢o geografico por outras
formas de representacdo. Enfim, ndo era o caso de descartar ou ignorar essas
referéncias estéticas e artisticas, mas de avancar e complementa-las com um
trabalho de sala de aula.

Pois bem, o trabalho desenvolvido com os alunos girou em torno das
técnicas e da estética praticada pelo artista plastico e fotégrafo Vik Muniz,
mencionado em uma dessas caixas complementares no livro didatico. Por sorte,

um painel de uma das obras desse autor sobre a cidade do Rio de Janeiro estava
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presente em uma sala de aula da escola, o que contribuiu para a exemplificagao
dos materiais e para explicar aos alunos o simbolismo trabalhado pelo artista.

Entre as diversas facetas que constituem as obras de Vik Muniz, destaca-se
0 uso em seus trabalhos de diversos materiais descartados pela sociedade,
sobretudo itens encontrados em sucatas, lixo, residuos industriais, produtos
reciclaveis de que o autor se utiliza para recriar fotografias ou releituras de obras
iconicas. Além disso, ha também experiéncias com os espacos degradados em
gue o autor revaloriza o aspecto humano e social, como o realizado com
catadores de lixo no aterro sanitario de Gramacho, em Duque de Caxias (R)),
trabalho que buscou dar uma expressividade artistica e social ao papel desses
trabalhadores na sociedade. A reflexdo e as atividades que foram desenvolvidas
com os alunos centraram-se justamente na reinterpretacdo dos espacos urbanos,
dos aspectos materiais e simbdlicos presentes na vida social da cidade.

A atividade foi dividida em trés etapas e organizada em grupos de alunos.
Esperavamos conclui-la em seis aulas (cada aula tem cinquenta minutos). A
primeira etapa consistiu em elevar o nivel de informac¢des dos alunos sobre o
autor e suas obras usando reportagens e textos. A segunda etapa foi a pesquisa
dos lugares degradados, sua localizacdo, os seus aspectos econdémicos e/ou
simbdlicos, que criou condi¢Bes para que os alunos chegassem a compreensao
do lugar como um espaco de vivéncia, trabalho e memdria. A terceira etapa foi a
sintese, isto €, 0 momento e a vez de os alunos darem vazdo a sua expressao
visual artistica e social por meio, sobretudo, da colagem e bricolagem de figuras,
desenhos, fotografias e outros materiais de que eles quisessem se utilizar.

Esta terceira etapa se revelou uma instancia importante para que os alunos
pudessem se posicionar diante de toda aquela materialidade encontrada em suas
pesquisas. Esse momento de criacao também foi um momento de pausa, reflexao
e traducdo de suas proéprias impressfes. Contudo, esse aspecto, digamos, mais
abstrato e intuitivo, que € o de criar suas proprias leituras da realidade, ou seja,
aquilo que perceberam dos lugares degradados, ndao era uma pratica comum na

escola, quica nem na vida desses jovens. Com efeito, muitas perguntas e duvidas
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surgiam sobre como poderiam dar vazao a suas ideias e percepc¢des. A maioria
tentou apenas reproduzir os dados encontrados. Outra dificuldade foi buscar
acordos entre os colegas do grupo para delinear como seria o trabalho e o que
gueriam que fosse representado.

Pode-se dizer que essas dificuldades foram sendo vencidas ou
minimizadas, pois observavamos que é com a mdo na massa que essas intui¢cdes,
sensacdes e outras aspectos perceptivos vao se libertando, para depois serem
fundidos nos materiais e no trabalho pratico que faziam. Ou seja, entre uma
colagem e outra, na escolha de um tema, ou mesmo de uma ideia, os alunos vao
se soltando e dando suas opinides, libertando suas imaginacdes.

Na terceira etapa também ha os momentos em que os alunos se voltam
para as experiéncias com os conceitos e entendimentos desenvolvidos
previamente em sala de aula, porém de forma operacional. Isso se mostrou nas
relacdes entre escalas e na definicdo de seus recortes de abordagem. Percebiam,
por exemplo, que falar em ruas esburacadas da cidade implicava definir a priori
se essa abordagem tomaria a cidade como um todo ou apenas uma rua, um
bairro. Estar diante dessas opc¢des de escala afetava também a maneira como
pretendiam criar seus trabalhos visuais.

Dentre os diversos resultados apresentados pelos alunos, destacou-se o
realizado por dois grupos que acabaram escolhendo a mesma cidade e o tema
ambiental, mas que usaram diferentes representacdes e colagens. Tal resultado
possibilitou trazer para a classe o quanto as experiéncias de lugar e sobre
lugares, tais como sentir, perceber, viver e representar uma cidade, nao
constituem um fato consensual, mas fazem parte de escolhas arbitrarias e
subjetivas. Um outro trabalho (Figura 1) também chamou a atencdo: a proposta
dos alunos foi criar um choque de contrastes (cores, formas e dimensdes),
representado nos dois planos perceptivos de uma mesma paisagem. Em
realidade, conseguiram atingir um efeito polissémico, provocar a pluralidade de
significados advindos do pensar ou do intuir diversas formas de dualidades por

meio da representacao figurada do Taj Mahal.
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Figura 1 - Trabalho de alunos no 9° ano do Ensino Fundamental.

Acervo particular do autor (outubro, 2017)

E preciso salientar que fazem parte dos resultados também as dificuldades
encontradas. Uma delas foi a necessidade de mais aulas do que as seis que
haviamos previsto: foram dez no total. A escolha dos materiais se inspirava nas
obras de Vik Muniz usando objetos descartados. Embora fosse relativamente facil
encontrar uma diversidade de materiais, ja a etapa de criacdo se revelou um
pouco mais complicada, pois nem sempre era possivel para os alunos dar vazao
as suas ideias criativas. O uso de garrafas plasticas descartaveis, por exemplo, foi
uma ideia de alguns grupos, mas se revelou de dificil consecu¢ao molda-las nas
representacdes artisticas que pretendiam. Em realidade, muitos trabalhos foram
interrompidos, em face do tempo e complicacdes, e esses alunos tiveram que

buscar materiais mais flexiveis e moldaveis para suas representacdes.

6.PROPOSICOES FINAIS

Inicialmente o trabalho em sala de aula no formato de oficina possibilitou
maior liberdade e autonomia para se usar diferentes recursos. Um resultado
pedagdgico interessante é a maneira como a leitura pode se tornar um

instrumento para diversas deixas simbdlicas, permitindo ao professor fazer
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referéncia do conteudo cientifico e destacar como esses conteudos estdao
presentes na vida cotidiana. Por sua vez, o trabalho em sala de aula, no curso
normal da rotina escolar, resultou num forte protagonismo dos alunos para
realizar seus projetos, contudo, como cada grupo poderia escolher as formas de
representacdo e uso de materiais, isso impde ao professor, pensar também de
forma criativa sobre como auxiliar os alunos em suas bricolagens. Tanto ele como
os alunos precisam coadunar o que se apresenta entre o mundo objetivo e
geografico, com suas proéprias interpretacdes e maneira como isso tudo se sera

representado.

Mas até onde chegaram essas oficinas e aulas? As situacdes e experiéncias
com recursos artisticos levaram de fato os alunos a mudar sua visdo da
realidade? O uso da linguagem literaria e artistica pode estabelecer também uma
ponte com o0s conceitos cientificos? Obviamente que ndo se busca com umas
poucas experiéncias resolver todas as indagacbes e problemas didatico-
pedagdgicos que possam surgir quando a arte e geografia se fundem no ensino
de geografia. S0 necessarias mais experiéncias e pesquisas, com diferentes
variaveis, recursos e niveis de interacdo aluno-professor para se chegar a algum

ponto arquimediano ou conclusivo.

Mas, apesar disso, essas experiéncias levaram os alunos a mostrar maior
interesse pelas aulas de geografia: eles encararam o trabalho pratico como
momentos de prazer, sem deixar de lado a seriedade e a objetividade necessarias
para a realizacdo de suas atividades e trabalhos. Um aspecto positivo e visivel
desse trabalho é o fato de os alunos terem a oportunidade de exercitar a
imaginacao geografica, isto é, pensar e refletir sobre suas percepc¢des espaciais.
Mas, o que mais chama a atencdo foi quando os alunos experimentam a propria
expressividade espacial, quando eles descobrem que tém algo a dizer sobre o

mundo e se orgulham de suas criacdes.
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7.0UTRAS CONSIDERACOES

O que se prop6s aqui foi um compromisso, muito mais que um mero
contato incidental, entre a arte e o ensino de geografia, compromisso que busca
tornar possivel uma abertura ao estético, pois esta dimensdao faz parte da
experiéncia geografica: o corpo, as intui¢des e as sensibilidades do sujeito no
espac¢o geografico. Além disso, esta interface da poderes para a expressao da
sensibilidade e para o exercicio da imaginacao geografica dos alunos.

Ndo obstante, ndo se pode cair na falsa ideia de que se busca uma fuga,
um escapismo da arquitetura conceitual e discursiva que se constréi como uma
geografia oficial, cientifica, formal. Ndo se pode ignorar essa geografia; ela é
também um campo de luta e libertacdo. Portanto, ndo se busca eliminar ou
estabelecer reducionismos. O que se tratou aqui foi de enunciar uma
contribui¢cdo propositiva, que se realiza quando a discursividade universalizante
deixa de ser um voo solitario nas aulas de geografia e se passa a reconhecer o
mundo das subjetividades.

E uma ponte que deve resultar do trabalho prético do aluno, mas que
depende do estimulo do professor, que esta ciente de que o aluno € algo mais
gue um depositario de saberes, que sabe que ele € um criador de imaginacao,
criador de incessantes experiéncias com as espacialidades do mundo. A
experiéncia da geografia ndo se reduz ao formalismo que se constréi a partir de
uma entidade cientifica; alids, nem a geografia escolar deve se reduzir a isso. A
experiéncia dos sujeitos com a geografia esta nos lugares, como também esta
fora deles; esta na sala de aula, como também esta fora dela.

As situacdes de aprendizagem e de sentido que foram trazidas neste
trabalho devem ser vistas como tentativas para se dar expressividade a estas
imaginacdes geograficas, de ampliar a visdo dos educandos com a geografia, para
gue eles atentem a que a geografia nao esta somente proxima deles, mas esta

com eles, em suas passagens, nos caminhos que fazem pela cidade, nos sentidos
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e nas intuicdes que derivam do espaco geografico e que ao mesmo tempo o
moldam.

Dar vazao a expressividade estética e trazer a linguagem artistica para a
sala de aula também permitem estender uma reflexao, um debate, ou tecer até
mesmo conexdao com o conhecimento estruturado da geografia como ciéncia
(MACHADO, 2007). Por isso, acreditamos que explorar a mundo estético nao
elimina a aproximacdao com o conhecimento conceitual; em realidade o coloca
sob novas perspectivas, sem ocultar o sujeito que experimenta o mundo.

Por dltimo, gostariamos de dizer que, nas linhas e entrelinhas deste
trabalho, estamos chamando a aten¢do para uma necessidade que € a de uma
sala de aula com mais encontros e liberdade. O professor, assim como os alunos,
precisam exercitar a liberdade, a autonomia e a imaginacdo e devem ter o direito
a isso, ou seja, é preciso discutir o controle das mentes e dos corpos. A criacdo, a
expressividade e as experiéncias sao aspectos que paulatinamente vém sendo
abafados em sala de aula, ndo por culpa do professor, mas de um sistema que
cada vez mais busca disciplinar absolutamente o processo de ensino, que ha
muito tempo disciplina o que, como e onde ensinar. E, por consequéncia, sao as
vozes da escola, dos sujeitos que a constroem no dia a dia que cada vez mais
estdo sendo ignoradas. Sdo regras, metas, objetivos que visam padronizar,
uniformizar a vida escolar, extinguir sua pluralidade. E uma estandardizacdo ou
absolutizacdo do ensino que exige daqueles que fazem a geografia escolar ou

que com ela estdao comprometidos se insurjam.
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Notas

" Ainda que exista uma dimensao subjetiva e artistico-cultural intrinseca aos mapas, predomina a
interpretacao decodificadora e técnica nas salas de aulas.

2 Vale mencionar a referéncia de uma entrevista do artista plastico Nelson Leirner para o canal Arte 1.
Dizia que muitos dos trabalhos, jogos e brincadeiras que realiza no espac¢o de sua casa, embora ndo
tenham pretensdo de ser objetos de arte, podem por encanto do lugar e do interesse do mercado ser
expostos numa galeria e se tornar aquilo que o artista nao tinha intencdo de criar, ou seja, objetos de
arte.

i O “intuitivo” é a apreensdo ndo discursiva, imediata e direta do mundo, das sensacdes. A razdo é o
discurso, a racionalidade.

vV Também chamado de Earthwork, movimento que surgiu nos anos de 1960, sensivel ao
ambientalismo e como uma reacdo a industria cultural e seu comercialismo. O movimento tem como
centro de sua estética a integracdo do meio natural com a obra, a fusdo arte e natureza. Por isso, ndo é
possivel que suas representacdes sejam expostas em galerias, a ndo ser por fotografias ou visita in situ.

vVide os eventos de geografia e literatura que ocorrem ja com certa regularidade no pais desde 2010.

Vi Sahr, (2016) assim como outros também identificam a virada linguistica, que deixou vestigios na
vertente humanistica da geografia, tornado claro que o espaco também é um signo, tem uma func¢ao
comunicativa e ndo apenas preso numa abordagem positivista. Em curso na atualidade, uma virada
pictérica, baseada nos meios imagéticos e nas formas de comunica¢do no espaco geografico.

Vit Aqui me inspiro na terceira critica de Kant
Vil por sinal, a imagem dessa tela é reproduzida em diversos materiais didaticos da geografia.

* A Teoria Critica faz referéncia aos trabalhos, manifestos e livros que se delineiam a partir da critica a
racionalidade e a cultura de massa pelos pesquisadores em torno da Escola de Frankfurt.

*Todas as experiéncias aqui relatadas ocorreram na Escola Estadual Walter Barretto Melchert na
cidade de Bauru/SP.

X Programa Escola da Familia pela Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo em que a escola fica
aberta a comunidade nos fins de semana.

Xi Tanto a idealizacdo do projeto “geoletrinha” como seu desenvolvimento com os alunos tiveram ndo
somente minha iniciativa, como também o trabalho voluntario da professora e psicéloga Gleide de
Sales Fatima Ferreira, que participou de sua elaboracdo e consecuc¢do. Atualmente buscamos ampliar
este trabalho para outras escolas.

Xil Em funcdo do tempo das aulas e da duragdo da oficina e também do despertar de interesse, optou-
se por uma versao reduzida e ilustrada da obra.
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