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PARAMETROS E PROFESSORES

Nuria Hanglei Cacete *

“Toda politica educativa é. de alguma forma, uma sugestdo
e uma imposicdo de praticas, tanto maior quanto mais
intergencionista for nos processos pedagogicos e quanto
menos capacidade de contestagao, réplica e participacdo
tiverem 0§ professores.” Sacristdn

Temos vivenciado um processo de desvalorizagao da profissao docente, marca-
da pela consolidacido da tutela politico estatal schre ¢ professorado em consonin-
cia com a degradagio do seu estatuto socio profissional ¢ econdmico. Os professo-
res sdo vistos como profissionais despreparados, como funciondrios que tem sua
vida cotidiana sujeita a normas administrativas e regulagbes burocrdticas.

Reflexdes e pesquisas recentes sobre a formacio e a profisso docente buscam
entender o professor conic um profissional intelectual em processo permanente/
continuo de formagan. Colocam a necessidade de se formar professeres como pro-
fissionais auténomos, criticos e rellexivos, entendendo que sua formagio nao se
constréi por acumulacio (de cursos, de conhecimentas, ou de técnicas), mas sim
através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re}construcao
permanente de uma identidade pessoal (Ndvoa, 1992). A formagio do professor é
entio entendida, em muitas dessas formulagdes, como auto-formagao na medida
em que os professores reclaboram os seus saberes iniciais a partir de suas experién-
cias praticas vivenciadas nas escolas.

Na verduade parte-se do pressuposto que os saberes adquiridos ndo se compden
de um corpo de conhecimentos lnico e acabado e que os problemas da pratica pro-
fissional docente nao sao meramente instrumentais (portanto passiveis de aplica-
cdo de técnicas e teorias), mas sao situagdes problemadticas quc obrigam a decisdes
num terreno de grande complexidade, singularidade, incerteza e conllito de valo-
res {8chén, 19990 apud Novoa). Sao portanto sifuagdes singulares que exigem res-
postas unicas necessitando um profissional que constantemente reflita na e sobre a
pratica. Valoriza-se portanto o trabalho critico reflexivo sobre suas praticas ¢ res-
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salta-se a importéncia do saber da experiéncia. Essas idéias vao se contrapor ao
paradigma dominante da racionalidade técnica/instrumental que concebe o pro-
fessor como um “aplicador” de normas, valores e diretrizes curriculares.

Essas concepgdes cstabelecem uma relacao estreita entre formacio e profissao
docente como estratégia de valorizagio do professor que deve se constituir como
sujeito/protagonista na implementagao de politicas educativas.

Ora, toda essa discussao choca-se de frente com a situagdo que vivenciamos hoje
com a decisdo governamental de estabelecer Parametros Curriculares Nacionais
{(PCNs}.O recentc documento do Ministério da Educacao e do Desporto {1995)
contém uma versao preliminar dos pardmetros que nortearfo o curriculo da escola
fundamental. Tal documento contém, mais do que uma declaragdo de intengdes,
uma série de diretrizes e agdes que o Ministério pretende ver concretizadas nas
escolas. E obvio quc a implementagdo desse curriculo depende fundamentalmente
dos professores que atuam diretamente nesse grao de ensine. Entretanio 4 elabora-
¢ao dos PCNs prescindiu da participacao dos professores caractlerizando (mais uma
vez) da forma autoritiria do processo de defini¢do do currfculo.

Na verdade existe uma discussio do documento que vem sc tealizando de forma,
no minimo, suspeita. O Ministério encaminhou a algumas instancias {Universida-
des, Dclegacias de Ensino) o seu documento para que dessem seus pareceres. Em
conversas informais verificamos que existe um certo consenso 1esses pareceres acerca
das criticas ao documento do Ministério principalmente quante & inexisténcia de
urmn processe transparente ¢ democritico de discussao no que diz respeito a ¢labora-
¢do dos PCNs. Sabemos que a elaboragdo dos Pardmetros Curriculares se restrin-
giu, mais uma vez, aos gabinetes do Ministério ¢ a uma grupo de professores da
Escola da Vila em Sio Paulo. Teme-se que a discusséo tal como vem sendo encami-
nhada signifique uma (falsa) legitimacdo do processo de elaboragéo desses pardme-
tros. E o que coloca, por exemplo, o parecer do Forunm Estadual de Conselhos Muni-
cipais de Educagao do Rio Grande do Sul: “dadas as condigtes proporcionadas de
acesso ao material de estudo, de lempo previsto para a discusséo e as opgoes feitas
para chamamento de parceiros para os trabalhos. ndo houve envolvimento da ampla
maioria dos professores, tanto das redes piblicas, quanto da rede privada de ensino,
bem como nao houve tempo para uma analise aprofundada que contasse com a pat-
ticipagdo da comunidade escolar como um todo (...) semelhante ritmo ¢ encami-
nhamentos dados ao processo levantam a suspeita de um trabalho que, ao se preten-
der inspirado no planejamento participativo, apcnas aparenta participagao, sem na
pratica realiza-la.”

Um outro aspecto a ser sublinhado diz respeito a separacao entre concepeao ¢
execucio. Mais uma vez os professares sao trunsformados em consuimidores/cxe-
cutores de préticas pedagogicas elaboradas fora das salas de aulas e das escolas.
Segundo Apple (apud Moreira) a conseqiiéneia disso € que os professores vém a
depender cada vez mais dos especialistas que Thes dizem o quc lazer, e acabam des-
confiando do conhecimento que adquiriram ao longo dos tempos. Isso significa a
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desvalorizagdo do saber da experiéncia, a perda de seu poder/autonomia ¢ da pers-
pectiva de um trabalho critico/refllexivo sobre suas préticas.

Ainda buscando a relacao entre os pardmetros e os professores, um outro aspec-
to a ser levantado, € o que se refere aos programas de formacdo continuada de pro-
fessores expressa no documento introdutério do Ministério que supervaloriza o
uso de sistemas de educacio & distdncia através da TV Educativa. Espera-se, que
por meio desses programas 0s professores recebam “pacotes” de treinamento que
divulgam técnicas, procedimentos e competéncias a serem seguidas. Segundo An-
tonio Flavio B. Moreira, em seu artigo intitulado “Pardmetros curriculares nacio-
nais: em busca de alternativas”: “programas de aperfeigoamento precisam contar,
em seu plangjamento, com a participacio do pablico a que sc destinam, ou seja,
professores e prolessoras. Caso contrario, dificilmente serdo aceitos por esses pro-
tissionais. {...) Defendemos programas de aperfeicoamento que tenham por pro-
pdsito, mais que instrumentatizar os professores no dominio de habilidades, auxi-
lid-los a analisar, conceber e desenvolver intcgrada, critica e crialivamente suas
priticas pedagégicas.”

A questio da producao de material didatico € um outro aspecto importante. Se-
gundo os PCNs esse material deverd ser elaborado a partir de uma politica de cola-
boeragao com os editores ¢ suas equipes técnicas, para discutir o tipo de material
necessdrio para o desenvolvimento curricular em cada drea bem como para a for-
magao do professores. Sabemos que ao nivel da realidade das salas de aula, os li-
vros didaticos ¢ outros produtos destinados & instrucao, tém mais influéncia que os
préopries professores. O que se quer entao € mais uma vez reforgar/legitimar o mer-
cado editarial desconsiderando-se as indmeras cxperiéncias didatico pedagégicas
desenvolvidas por professores em todo o pais. Mais uma vez nio se leva em conta o
potencial criativo dos professores que poderia scr cfetivadoe se tivéssemos uma po-
litica de incentivo a producdo desse material a partir, por cxemplo, da existéncia de
espaces de criacdo nas proptias cscolas.

Finalizando gostariamos de citar ainda uma vez Moreira: “se o que se quer ¢ um
professor comprometido com a investigacio e o aprimoramento de sua pratica, ha
que se desejar capacidade critica ¢ ndo subordinagdo a prescricoes, ha que se ter
como indispensdvel a participacdo do professor no processo de pensar e de fazer
curriculo. (...} Importa entlo, no caso especifico dos pardmetros curriculares naci-
onais, ndo desistir, buscar desocullar os interesses cnvolvidos na decisio, forgar o
didlogo, estimular a discussdo e construir formas alternativas ao enfoque neolibe-
ral de curriculo nacional ™.
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