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GEOGRAFIA, NA EDUCACAO BASICA NO CENTRO DE ENSINO
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Resumo

Este trabalho realiza algumas reflexdes sobre a abordagem e compreensdo do territério no
Ensino de Geografia na Educacdo Bésica. O principal objetivo da pesquisa foi identificar
como o Centro de Ensino Médio Santa Rita de Céassia, de Palmas -TO esta apresentando o
tema em questdo e qual nogdo os alunos das series finais do Ensino Bésico estdo tendo de
territério. A partir dai, identificar as principais dificuldades e propor sugestbes. As
consideracBes aqui presentes, tém como base pesquisas bibliogréaficas sobre o tema e a
realizacdo de um estudo de caso na escola, no ano de 2015. Conclui-se que o ensino do
referido conceito geografico na Educacdo Bésica necessita ser revisto e aprofundado. O
territorio precisa ser ensinado na escola em uma dimensdo mais ampla do seu significado e
das relagBes sociais em que esta presente.
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AN ANALYSIS OF THE TERRITORIAL APPROACH IN THE TEACHING OF
GEOGRAPHY IN BASIC EDUCATION IN CENTRO DE ENSINO MEDIO SANTA
RITA DE CASSIA, PALMAS-TO

Abstract

This work aims to present some reflections about the approach’s profile in the geography
teaching in Basic Education. The main goal is to identify how the Centro de Ensino Médio
Santa Rita de Cassia, Palmas — TO is presenting the theme in question and what notion the
students in the last years of Basic Education are having on the concept of territory.
Afterwards, it aims to identify the main difficulties and propose suggestions. The
considerations presented here are basedon bibliographical research on the theme and on a case
study in school, in 2015. Concludes that the teaching needs to be revised and deepned. The
territory needs to be taught at the school in a broader dimension of its meaning and social
relations in which is present.
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UN ANALISIS DE LA ENFOQUE TERRITORIAL EN ENSENANZA DE
GEOGRAFIA EN EDUCACION BASICA EN EL CENTRO DE ENSINO MEDIO
SANTA RITA DE CASSIA, PALMAS-TO

Resumen

Este trabajo presenta algunas reflexiones sobre el perfil del enfoque territorial en la ensefianza
de la Geografia en la Educacion Basica. El objetivo principal de esta investigacion es
identificar como el Centro de Ensino Médio Santa Rita de Céssia, Palmas - TO estan
presentando el tema en cuestion y qué concepto los estudiantes de los grados finales de la
educacion bésica estan tomando del territorio. A partir de ahi, identificar las principales
dificultades y proponer sugerencias. Las consideraciones que aqui se presentan se basan en la
investigacion bibliogréafica sobre el tema y la realizacion de un estudio de caso en la escuela,
en el afio 2015. Concluye que dicha ensefianza de lo concepto geografico en la educacion
béasica debe ser revisado y mejor profundidad. El territorio debe ser ensefiado en la escuela en
una dimensién mas amplia de su significado y las relaciones socias en la que es presente.

Palabras clave: Territorio; Educacién basica; Geografia.

INTRODUCAO

O territorio € um dos conceitos geograficos, porém ndo exclusivo da Geografia, que
pode dar suporte ao entendimento das praticas sociais, em qualquer escala geografica. Isso é
possivel pelo fato da maioria das relacdes da sociedade estar ligada a uma questdo territorial,
que precisa ser entendida como ponto de partida para as possiveis intervencdes nos problemas
existentes.

De acordo com Cavalcanti (2011), a compreensdo deste conceito e seu uso na andlise
da realidade pode permitir uma visdo mais abrangente. Além disso, devemos considerar que
sd0 as préaticas espaciais que ddo origens aos diferentes territorios, a serem discutidos no
Ensino de Geografia na Educagéo Basica.

O ensino do territorio, de certo modo, € complexo por exigir um nivel de interpretacéo
bastante profundo no entendimento dos conceitos e processo espaciais relacionados. 1sso
ocorre principalmente pelo fato do seu significado ser amplo, permeando entre diferentes
perspectivas de interpretacdo e pela necessidade de ser analisado em conjunto com outros
conceitos geograficos.

A complexidade existe até mesmo no ambiente académico, na fase de formacgdo do
professor de Geografia, o qual pode enfrentar desafios ainda maiores para promover tal

abordagem na Educacdo Béasica. Com isso, ha necessidade de entender como ocorre a
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compreensdo do territorio, pelos educandos, pois, € um conceito fundamental para o
entendimento e significancia no Ensino de Geografia.

Considerando tal situacdo, o principal objetivo da pesquisa foi identificar como a
escola em questdo esta apresentando o tema em questdo e qual nocdo os alunos das series
finais do Ensino Bésico estdo tendo de territério. A partir dai, identificar as principais
dificuldades existentes na abordagem do territorio no Ensino de geografia, e,
consequentemente, propor sugestdes para as praticas dos professores desta Ciéncia.

Para a realizacdo do trabalho usou-se pesquisas bibliograficas sobre o tema abordado
para o entendimento mais amplo das questdes tratadas. Além disso, foi realizada também,
uma pesquisa de campo, pois, “esta modalidade fundamenta-se no contato direto com 0s
sujeitos da pesquisa e mesmo com o contexto no qual estdo inseridos” (BISPO, 2012, p.76). A
pesquisa foi desenvolvida no Centro de Ensino Médio Santa Rita de Céssia, em Palmas-TO,
onde foram realizadas aplicacdes de questionarios a todos os professores de Geografia e a 70
alunos, distribuidos ente 14 turmas regulares do ensino médio e na modalidade de estudo de
caso, a qual é mais adequada para o perfil dos objetivos a serem alcancados, principalmente
pelo “fato de que o estudo de caso focaliza uma situagdo, um fenémeno particular, o que o faz
um tipo de estudo adequado para investigar problemas praticos” (DEUS, 2010, p.05).

Ap6s uma primeira andlise das respostas dos alunos, considerando pequenas
diferencgas das representacdes entre as diferentes séries, foi conveniente optar pela tabulacéo
dos dados de forma conjunta. Com isso, foi feita a analise de todos os questionarios,
agrupando as respostas conforme as aproximacoes entre elas. Em seguida, foram calculados
o0s percentuais de cada conjunto de idéias em relacdo ao total de questionarios aplicados na
escola. As respostas de cada docente foram analisadas individualmente e, posteriormente,
correlacionadas para a interpretacdo das ideias de territério dominantes nas praticas de ensino,
na escola onde foi realizado o estudo de caso.

O estudo foi realizado Centro de Ensino Médio Santa Rita de Cé&ssia, em Palmas-TO,
considerando que nela estudam educandos de diferentes bairros do entorno. Isto possibilita

uma nogdo mais ampla sobre o tema em estudo, pois:

[...] uma escola, como caso, deve ser estudada como um sistema delimitado, embora
a influéncia de diferentes aspectos que se ligam a esse sistema, como 0 contexto
fisico, sociocultural, historico e econdmico em que esta inserida a escola, as normas
da Secretaria de Educacdo etc., ndo deva ser ignorada. (MAZZOTT], 2006, p. 05).
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A pesquisa de campo busca a identificacdo da representacéo de territério dos alunos e
professores, pois, “é uma das perspectivas de entendimento da elaboragdo e veiculacdo de
conceitos e imagens da realidade” (CAVALCANTI, 2001, p.33).

Elaborou-se o artigo a partir da andlise qualitativa e quantitativa dos questionarios
baseando nos estudos tedricos. Sdo consideradas as reflexdes produzidas nestes estudos e
durante a vigéncia da graduacdo, em especial os estdgios, nos quais foi possivel perceber

indicios de que a abordagem do conceito geografico se dava de forma pouco satisfatéria.

IMPLICACOES E ABORDAGEM TERRITORIAL NA EDUCACAO BASICA

O territério € um conceito geogréafico de dimensdo ampla, que esta presente na maioria
dos estudos voltados a compreensdo das relagdes sociais. E muito comum o uso do termo em
sentidos diferenciados, conforme a abordagem em que é inserido. Desse modo, seu
entendimento pode ser mais eficaz quando ha o conhecimento das principais perspectivas que

o define.

Territorio tem sido uma expressdo ambigua que pode designar desde um espaco
social qualquer, como predomina no nosso censo comum e entre alguns gedgrafos,
até um espago marcado e definido por determinadas espécies de animais, seu espaco
de sobrevivéncia, como é definido pela etologia (HAESBAERT, 1997, p. 33).

Esta série de sentidos impregnados na defini¢do de territorio acaba causando confusdo
no seu entendimento, se levar em consideracdo todos os detalhes que os diferentes autores
atribuem nas diferenciagdes de suas abordagens. E impossivel discutir este conceito sem
tomar uma posi¢do mais ou menos definida sobre seu significado e, ao mesmo tempo, sem
desconsiderar a sua amplitude no campo das Ciéncias Sociais, como € o caso da Geografia.

Diante desta questdo, uma alternativa importante é considerar as trés vertentes que
Haesbaert (1997) define como basicas, diante das abordagens conceituais de territdrio: a
“juridico-politica, marjoritaria,” em que o territorio € visto com uma perspectiva de
dominagdo e poder, sobretudo por parte do Estado; a “cultural (ista)”’, na qual o sentido
simbodlico e o subjetivo domina; a “econémica”, que ¢ ligada as relagdes capital-trabalho,
abrangendo a dimensdo conflituosa das classes sdcias.

Estas diferentes abordagens ndo sdo, necessariamente, isoladas entre si. Pode haver

inter-relacéo entre todas ao mesmo tempo, conforme a dimensao do processo analisado. Neste
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sentido ndo € uma boa opc¢do optar, exclusivamente, por alguma delas, mas sim compreender

a esséncia do todas, pois, em nenhum conceito de territdrio a separagdo entre elas é nitida.

O territorio significa articulacdes sociais, conflitos, cooperacdes, concorréncias e
coesOes; é produto de tramas que envolvem as construgdes (formas espaciais), as
instituigdes , redes multiescalares, as relagGes sociais e a natureza exterior ao
homem; é objetivo material e subjetivo-imaterial ao mesmo tempo ( SAQUET,
2009, p. 88).

Este autor, por exemplo, defende a vertente econdmica, mas, mantendo relacdo com as
demais. Do mesmo modo, Haesbaert (1997) desenvolve uma abordagem cultural de forma
aberta, afirmando que o territorio envolve simultaneamente uma dimensdo simbolica, cultural,
concreta e politica. Santos (1977) adota um conceito de territorio, como sendo “territorio
usado”, partindo da idéia de fragmentacdo, uso e controle do espago. Rafestin (1993) citado
por Flavio (2011), desenvolve uma abordagem “juridico-politica”, com forte ligagdo as
relagbes de poder, entretanto, mantém também ligagdo com as outras vertentes, sobretudo
com a “econdmica e social”.

Partindo desta imbricacdo entre as diferentes abordagens, convém desenvolver uma
compreensdo sobre a dimensdo territorial mais presente no contexto dos educandos. “A
construcdo dos conceitos ocorre pela pratica diaria, pela observagdo, pela experiéncia, pelo
fazer” (CALLAI, 2003, p. 103). Desse modo, a abordagem territorial no ensino basico, pode
ter um bom aproveitamento partindo do estudo das relagdes estabelecidas no lugar do aluno.

“Na Geografia Humanistica, lugar € o espago que se torna familiar ao individuo, ¢ o
espaco do vivido, do experienciado” (CAVALCANTI, 2001, p.89). Neste contexto, a
discussdo dos processos sociais ligados a esta categoria de andlise requer a nogdo de
identidade, memoria, e patriménio, que sdo conceitos relacionados as questfes territoriais
presentes no cotidiano dos educandos.

Isto pode permitir a fundamental compreensdo da territorialidade, que “significa as
relagdes sociais simétricas ou dessimétricas que produzem historicamente cada territorio”
(SAQUET, 2009, p. 79). Sem entendé-la ¢ mais complexo identificar a importancia do
territorio nas relacdes sociais das quais faz parte. Isto pode diminuir a importancia do estudo

do territério na Educacéo Basica.
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Os jovens escolares, em sua experiéncia no lugar, participam das praticas espaciais
formadoras de territorios, que tem sua légica na multiterritorialidade e nas multiplas
escalas, eles préprios sdo sujeitos formadores de multiplos territérios. Portanto, a
compreensdo desse conceito vinculado as relacbes de poder, a estratégia de um
grupo social que se materializa num lugar, em contextos histéricos e geograficos
determinados, na producdo de identidades e de lugares, no controle do espaco, 0s
ajuda a compreenderem melhor suas préprias praticas espaciais. (CAVALCANTI,
2011, p. 07).

Partindo desta premissa é possivel considerar a compreensdo do conceito de territorio,
pelos educandos, como um requisito basico para Ensino de Geografia. O ndo dominio do
conceito de territério pelos educandos pode dificultar a eficacia desta ciéncia, quanto a
contribuicdo na formacdo social. Por outro lado, o dominio béasico dos seus conceitos
possibilita 0 entendimento das praticas sociais estabelecidas no espaco geogréafico.

De acordo com Sousa (2012) a abordagem conceitual no Ensino de Geografia tem sido
mal explorada, e, as vezes, negligenciada, causando perda de sentido e simplificacdo dos
conteddos trabalhados em sala aula. Isto acaba distanciando a relacdo da disciplina com a
realidade do aluno, sendo que ela pode, conforme a abordagem dos seus conceitos, fomentar o
olhar do educando sobre as rela¢Oes sociais, desde a escala local a global.

Todas as experiéncias cotidianas dos alunos estdo ligadas a determinadas questfes
territoriais que sendo entendidas torna mais facil a compreensdo das forcas que fomentam as
relacfes sociais presentes. Neste sentido, ignorar a importancia da compreensao de territorio,

pode ser um grande prejuizo no desenvolvimento do sujeito social.

Compreendendo seu lugar e os territérios formados em suas proximidades, como
uma espacialidade, o aluno terd uma convicgdo de que aprender elementos do
espaco é importante para compreender o mundo, na medida em que ele é uma
dimensdo constitutiva da realidade, e estar4, com isso, mais motivado para
estabelecer com os conteldos apresentados uma relagdo de cognicao, colocando-se
como sujeito de conhecimento (CAVALCANTI, 2011, p. 10).

Desse modo podemos entender que o contexto do aluno é de extrema importancia nos
estudos sobre territorio. Entretanto, isso ndo exclui a importancia das abordagens dos
processos externos ao cotidiano, pois o conhecimento deve ser produzido de forma ampla.
Isto exige a consideracédo das diferentes escalas e da relagdo entre elas, bem como, a mudanca
da forma de abordagens em certas situagfes. Os alunos do meio urbano, por exemplo,

precisam entender o seu contexto e também a realidade do espaco no campo.
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O surgimento de novas formas de gestdo, novos seguimentos profissionais, novos
trabalhadores e a desterritorializagdo de milhares de familias do campo néo pode ser
tratado como algo corriqueiro, pois esses elementos possibilitaram novos contetidos
a mobilidade do capital, com implicacBes profundas nas relacdes capital-trabalho,
que precisam ser investigados a luz das mudancas nas relag@es sociais de producao,
mas, fundamentalmente com prioridade nas novas formas de trabalho e seus
desdobramentos para as agdes politicas dos trabalhadores (MENDONCA, 2004, p.
103)

Neste sentido, pode ser uma boa alternativa recorrer aos estudos da abordagem
“poltica e social”, de territorio, a qual pode contribuir no entendimento das contradi¢des
sociais desta dimensdo. Os conflitos agrarios envolvendo trabalhadores rurais e comunidades
indigenas, por exemplo, ndo tem seus motivos entendidos por parte da populacéo leiga. Razao
pela qual, presenciamos facilmente criticas da propria classe trabalhadora desfavoraveis aos
movimentos sociais do campo.

O aluno, um sujeito social, independentemente de onde resida, precisa saber as razdes
dos conflitos territoriais presentes no campo, pois este reflete em muitos problemas existentes
meio urbano. E importante que os alunos possam sair da Educacdo Basica entendendo, por

exemplo, que os posseiros que hoje sao criticados é uma

[...] parcela dos camponeses sem terra, que vém historicamente lutando numa ponta
contra a expropriacdo que os gera e, na outra, contra os jagungos, “gendarmes de
plantdo” dos latifundiarios especuladores e grileiros (OLIVEIRA, 2001 p. 190).

O entendimento destes aspectos, pelos sujeitos sociais, pode ajuda-los adotar posturas
favoraveis ao desenvolvimento de opinides mais flexiveis sobre conflitos territoriais,
presentes nas diversas classes da sociedade. Isto faz parte da contribuicdo que a geografia
pode ter na formacao social dos alunos.

Diante desta importancia que o territorio assume nas praticas sociais é pertinente haver
preocupacdo quanto a sua abordagem no ensino basico, pois, mesmo com a complexidade da
sua defini¢do, sua compreensdo e fundamental para o entendimento de diversos contetdos
geograficos. As dificuldades abrangem diversos fatores relacionados aos discentes e docentes,
que precisam ser melhor entendidos na busca de alternativas para uma abordagem satisfatoria
do referido conceito geografico.

Neste contexto, o estudo de caso realizado nesta pesquisa traz contribuigdo para um
melhor entendimento sobre a forma como é trabalhada a definicéo de territorio e os processos

relacionados na Educacéo Basica. Os resultados da pesquisa apontam os principais problemas
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enfrentados pelos docentes e as confusGes no entendimento dos alunos da escola campo,
trazendo direcionamentos para a busca de melhoria no processo de aprendizagem referente

aos conteddos territoriais.

ABORDAGEM TERRITORIAL: REPRESENTACOES DE ALUNOS E
PROFESSORES

A pesquisa foi realizada no Centro de Ensino Médio Santa Rita de Céssia, localizado
na regido Sul de Palmas, na Rua Minas Gerais, APE-SE , 01, no Bairro Aureny |. Palmas, a
capital do Estado do Tocantins, esta localizada a margem direita do Rio Tocantins, ficando
805 km de Brasilia, a capital federal, conta com aproximadamente 265 mil habitantes,
conforme estimativa do IBGE (2010) para 2014.

O bairro Aureny | é um dos diversos bairros localizados fora do plano diretor inicial
de Palmas, resultante do crescimento acelerado e desordenado da cidade. Conta com uma
populacédo bastante heterogénea, com grandes diferencas de classes sociais.

A instituicdo onde o estudo de caso foi realizado trata-se de uma escola publica
estadual que atendia no periodo da pesquisa, 2153 alunos sendo 1905 de turmas regulares do
ensino médio e 248 de turmas da EJA. A instituicdo atende alunos de outros bairros também,
sobretudo, daqueles que estdo ao seu entorno, nos quais residem a maior parte dos alunos e
professores que participaram da pesquisa.Quanto ao quadro de professores de geografia, a
escola conta com uma boa equipe. Todos possuem formacdo na area de atuacdo, sendo a
maioria pds-graduados na area da Educacdo. Alem disso, todos tém experiéncia significativa

na atuacdo docente, variando de 18 a 28 anos de carreira no ensino basico.

Representacdes de territdrio dos alunos e dos professores

Para identificar a representacdo de territério dos alunos, sobre sua definicdo do
conceito, foram feitas as seguintes perguntas: 1. O que vocé entende sobre territorio? 2. Quais
os territorios que fazem parte de sua vida? 3. Palmas é um territorio? Por qué? 4. Seus
professores de geografia trabalham o tema territorio em sala de aula? 5. Como os professores
de Geografia ensinam sobre territério em sala de aula?

A definicéo de territorio predominante, identificada na primeira questdo, € de que seja

uma area pertencente a alguém. Conforme as respostas 0 entendimento do termo esta muito
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ligado a nocgdo de poder e limite, sendo apontadas como territério &rea ocupada, area de
abrangéncia, de pertencimento e etc. Mesmo assim, as idéias de territério dos alunos foram
bastante diversificadas, apresentando basicamente trés nogoes distintas.

A primeira, estabelecida por 42% dos alunos entrevistados, foi a no¢do de poder sobre
area delimitada, aproximando da perspectiva “juridico-politica, marjoritaria”, com respostas
como:“Territorio pode ser onde vocé mora ou frequenta, seu pais, cidade ou
estado”,“Territdrio ¢ uma area grande de terra que pertence a algum governo”, “Territorio €
uma area dominada por alguém”.

A segunda nocdo, apresentada por 30%dos alunos, tende a definir o territorio apenas
com uma area de terra, ou terreno, sem relacdo demonstrar as relacdes de poder. As respostas
foram: “E uma porgdo de terra, pode ser grande como o territorio brasileiro ou pequeno”,
“Territorio pra mim ¢ um lugar, uma area que ¢ dividida e marcada com quilometragem”,

“Territorio € um espago ou terreno onde se faz casas e etc.”.

Outra nogéo, demonstrada por 28% dos alunos, foi a de pertencimento e afetividade,
aproximando um pouco da perspectiva “culturalista”, de territdrio, mas mantendo uma certa
ligagdo com a “‘juridico-politica, majoritaria”, com respostas do estilo: “Territorio ¢ um lugar
habitado por pessoas, que fazem dele seu lar e constroi suas casas e familias”, “Territorio € o
lugar onde eu, vocé ou varias pessoas podem habitar”,”(...) onde vivo, a terra na qual eu vivo,
onde ¢ habitada por algum ser,”.

Ja as vertentes econbmica e social de territério, que muito contribui para o
entendimento dos conflitos sociais, ndo aparecem nas no¢des de territorio dos alunos. E isso é
preocupante, pois, muitas praticas cotidianas deles ou de seus familiares possivelmente
permeiam nas relagdes existentes entre o capital e o trabalho.

Esta diferenciacdo de nogdes deixa claro que ndo é uma boa alternativa focar no
ensino do conceito apenas sobre uma perspectiva, mas sim, fomentar o entendimento dos
alunos sobre os processos sociais que o envolve. Um caminho que pode permitir o uso do
territorio pelo sujeito social, na interpretacdo de diferentes situacdes praticas vivenciadas no
cotidiano.

Nas respostas da segunda questdo os alunos apontaram quais os territorios que fazem
parte de sua vida. Citaram diversos exemplos distribuidos em duas perspectivas que foram
identificadas. A primeira apresentada por 60% dos alunos tem maior aproximacdo da

2 <6

realidade local: “O lugar onde eu moro, porque ¢ onde eu me habito”, “(...) cidade onde eu
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moro ¢ de onde eu nasci”’, “O territorio que mais faz parte da minha vida ¢ a Igreja e a
convivéncia com meus familiares”.

A outra perspectiva, apresentada por 30% dos alunos, abrange um contexto amplo. As
respostas saem da escala local passando para a estadual e nacional™,“(...) territorio brasileiro,
pois € o que eu vivo”’, “O Tocantins, Goias, com quase toda a regido do Cerrado”, “Os
territdrios que fazem parte da minha vida é nacional Brasil, regional Palmas, e da regido
norte”.

E possivel perceber que quando o territorio é tratado no nivel da vivéncia e
experiéncias, os alunos tendem a retomar & nocdo de identidade com o lugar e de afetividade,
0 que distanciam um pouco da idéia de poder politico, e aproximam da dimensao simbdlica,
tendo como referéncia a familia, a comunidade e a ligacdo com o local onde estabelece suas
relacBes sociais.Um total de 10% dos alunos ndo responderam a questdo de numero dois.

Enquanto isso, na questdo em que os alunos tinham que responder se Palmas era um
territorio, a terceira questdo, 93% responderam que sim, justificando com base nas diferentes
nogoes: “Porque territdrio ¢ o espaco ou um lugar onde sua extensdo ¢ limitada”, “(...) faz
parte de um estado que faz parte de um pais que também faz parte de um continente”.“Palmas
€ um territério porque € uma terra onde pessoas moram, em um lugar que tem um
governo”,“Porque Palmas ¢ uma area dividida e também marcado seu territorio”, “Porque € o
lugar onde eu moro”,“Porque em Palmas hd um grupo de pessoas que habitam esse
local”,“Porque ela ¢ delimitada. (...) em posse de um lider que € o prefeito”.

Dentre os alunos que responderam os questionarios apenas um educando (1,3 %)
afirmou que palmas ndo € um territorio, por ser uma area pequena. Os demais (5,7 %) nao
responderam a quest&o.

No que refere a abordagem do territorio no ensino de Geografia, a maioria dos alunos
(90%) afirmou que os professores trabalham o tema em sala de aula. Os demais (10%) ndo
responderam.

Com relacdo a ultima questdo, 28,5% dos alunos apontaram as metodologias e
recursos usados pelos professores no ensino do conceito geografico: “Com apresentacdo de
slides sobre algum continente, com explicagdes e trabalhos”, “Mostrando em mapas explicam
sobre o contetdo dialogando com os alunos, passando atividades, fazendo dindmicas”, “Com

aulas dinamicas e ilustradas”.
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Entretanto, uma parcela maior (61,5%) mencionou a forma como 0s professores
abordam o tema: ‘“Pelo que ainda lembro estudavamos sobre mapas e guerras territoriais,
conflitos entre paises pela posse de algum territorio”,“Eles nos ajudam a entender o que seja.
E nos explica como ¢ e como funciona o territorio onde moramos”, Na verdade Geografia
sempre vai falar sobre problemas relacionados ao territorio. Entdo os professores acabam
sempre por explicar a respeito de territorio”, “Eles ensinam explicando o que ¢é suas
caracteristicas e etc.”,“Eles ensinam sobre conflitos constantes que paises do mundo tém
entrando em guerra. E falam sobre fronteiras de estados”.

Conforme a representacdo dos alunos pode-se, perceber inimeras implicacbes no
ensino de territério e muitas confusdes quanto ao entendimento do conceito, mesmo se
tratando de turmas do ensino médio. Entretanto, para melhor compreensao destes aspectos é
preciso considerar as representacdes dos docentes de Geografia da escola campo. Uma analise
que permitira a comparacao entre as ideias dos principais sujeitos envolvidos, diretamente, no
processo de ensino.

Para a identificacdo das idéias de territério predominante entre os professores e do
perfil da abordagem do conceito na escola campo, foram feitas diversas perguntas, tais como:
1. Como vocé define territério? 2. Em sua opinido, qual a importancia da nogdo do conceito
territorio no Ensino de Geografia, na Educacéo Basica? 3. Quais as principais dificuldades em
trabalhar este conceito no ensino basico? 4. Como vocé trabalha o conceito de territorio em
suas aulas? 5. Que sugestdo vocé daria para melhorar a abordagem territorial no Ensino de
Geografia, na Educacdo Béasica?

Os professores que participaram da pesquisa séo identificados pelas letras A, B, C, D e
E. Isto permitiu a analise individual e coletiva das idéias que eles apresentaram sobre a
abordagem territorial na educacdo basica. Através das respostas dos professores,
correlacionadas as representacdes dos alunos, foi possivel entender a forma como o territorio
é tratado na escola campo. Isso possibilitou uma nocdo ampla sobre diversas implicacOes da
abordagem territorial na Educacédo Basica, sobretudo, das praticas docentes e do entendimento
dos alunos.

As definicdes de territorio, referente & primeira questdo, apresentadas pelos
professores de Geografia da escola foram bastante diversificadas, entretanto, apresentam entre
si uma proximidade no conteudo. Todos definiram o territério baseando-se na nocao de poder

sobre area delimitada, aproximando mais da perspectiva “juridico-politica, majoritaria”.
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O professor A afirma que “no conceito tradicional € area, ¢ o espaco onde um estado
esta instalado e onde ele exerce a sua soberania (Conceito de Territorio para a Geografia)”’No
entendimento da professora B territorio ¢ “uma parte da Terra que pode ser dividida em
continentes, paises, estados, cidades. Cada parte € importante e necessita da outra para crescer
como nagdo, economicamente € em varios aspectos geograficos”.

Para a professora C “territério ndo se restringe somente as fronteiras entre paises,
regides, estados ¢ municipios”. A professora D define com “espago delimitado sob o dominio
de alguém ou de um grupo, de acordo com um conjunto de regras estabelecidas”. A

3

professora E afirma que ¢ “uma area delimitada de onde pode representar um pais, uma
regido, um continente, ou seja, um pogao do espago”.

Embora todos os professores tenham demonstrado considerar o territorio como um
conceito de extrema importancia, somente as professoras C, D e E responderam qual a
importancia da nogdo do conceito territorio no Ensino de Geografia na Educacdo Baésica,
afirmando que ele é trabalhado com énfase.

A professora C afirma que “justamente com a definicdo de espago geografico,
paisagem, lugar e regido ja estd inserido o conceito territério. Quando falamos de Regido
Norte, automaticamente falamos do territério onde se estabelece esta regido e o mesmo
acontece quando falamos de fronteiras”. Para a professora D “nds somos os construtores do
espaco geografico, que abrange o espago fisico e as relagdes sociais existentes”.Ja a
professora E responde que o conceito é enfatizado, “porque territorio corresponde ao espago
geografico socializado”.

Os demais afirmaram que ndo ha abordagem especifica sobre o territério. Segundo
eles o conceito é trabalhado dentro das discussfes em que ele se insere. O professor A
considera que o territério ndo ¢ trabalhado especificamente, mas sim “abordado conforme
surge a necessidade. Em nenhum momento ¢ abordado com énfase de importancia destacada”.
No mesmo sentido, a professora B considera que o0 ndo é abordado “em topicos distintos, mas
sim no geral”.

Com base nestas respostas pode-se afirmar que o conceito territério ndo é muito
focado na escola em que se realizou a pesquisa. De certo modo, isso dificulta o entendimento
da sua definicdo pelos educandos. Entretanto, ndo impede a compreensdo das questdes

territoriais, ja que elas sdo vistas na abordagem de outros conteudos. “O conceito deve ser
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visto como instrumento de anélise, funcionando como ferramenta de compreensdo para uma
dada conjuntura” (SOUSA 2012, p. 14).

Neste sentido, os professores afirmaram que os alunos conseguem entender o
significado de territorio abordado na escola e em suas aulas. Apenas a professora E afirmou
que, as vezes, ocorre confusdo entre territdrio e outros conceitos da Geografia, como é
possivel entender nas respostas dadas.

Na opinido do professor A os alunos teriam dificuldades em “definir sua compreensao
de territorio, apesar de empiricamente saber o seu significado. Isto porque nossos alunos
encontram muitas dificuldades em escrever seu conhecimento sobre a maioria dos temas”. A
professora B afirma o que os alunos entendem o significado do conceito geografico
justificando que “em cada etapa do ensino e na abordagem de territorio se faz um
levantamento de cada superficie da Terra, abrangendo desde areas maiores até areas menores
sendo conhecidas por todos”.

A professora C considera que os alunos entendem o conceito, justificando: “porque
guando falo em Tocantins, eles ja tem o entendimento que falo de um territério delimitado por
fronteiras que pertencem ao Estado do Tocantins. A professora D diz que os discentes
compreendem ‘“‘através das aulas praticas, estudos da formagdo territorial, divisdo regional,
urbanizacdo, por exemplo, quando peco para eles ir a campo e coletar dados, seja estatistico,
seja imagens ou depoimentos, sistematiza-los e tirar conclusGes, percebendo que faz parte
desse contexto”. Ja a professora E considera que “nem sempre, pois, as vezes ¢ dificil
distinguir o conceito de territorio, espago e lugar”.

Com relacéo a terceira indagacao, as professoras D, C e E apontaram como principais
dificuldades, a confusdo que acontece no entendimento do significado de territorio e a
insercdo do tema no cotidiano dos alunos. Segundo elas, ha dificuldades também em razéo da
grande abrangéncia do conceito. O professor A e professora D afirmaram nédo ter
complexidade, pelo tema se tratar de um conceito presente direto ou indiretamente nos
conteudos de Geografia.

Quanto as suas praticas pedagogicas, tratadas na quarta questdo, 0s docentes
afirmaram trabalhar o conceito de territério através de diversas metodologias quando estdo
trabalhando contetdos em que cabe a discussdo. As divisdes politico-administrativas foram

bastante focadas como contetdos relacionados aos territorios, o que revela a importancia da
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fronteira como limite, juridico-politica, e das relagcGes de poder na abordagem territorial dos
professores.

O professor A disse que trabalha o territorio em sala “naturalmente, dentro do
contexto do assunto trabalhado, ndo dando a0 mesmo destaque espacial”. Para a professora B
“de acordo com cada tema a ser abordado, ha variacdo de territério, sendo definida a area ou
local com a nomenclatura de variagdo: continente, pais, estados”. A professora afirmou o
seguinte: “Trabalho quando estudamos regibes, estados, municipios, paises, continentes,
biomas e outros. Nos apoiamos em conceitos, mapas e data-show para delimitarmos com mais
clareza os espagos. Nao fica de fora pesquisas cientificas e aulas a campo quando possivel”.

No mesmo sentido, a professora D afirma que trabalha o conceito com os alunos
“através de aulas praticas onde eles coletam informagdes, sistematizam e apresentam atraves
de videos, documentarios, seminarios ou exposi¢des”’. A professora E disse que trabalha
“através de explicacfes e exemplos, como por exemplo: territério brasileiro; dentro do
territorio brasileiro, territorio do narcotrafico, dentre outros”.

A Ultima questdo pedia que os professores dessem sugestdo para a abordagem
territorial na Educacdo Basica. Foram dados diversos apontamentos, tanto no que tange ao
uso de recursos metodoldgicos quanto no que se refere ao tratamento dos contetdos que
evolvem a discussao territorial.

O professor A sugeriu que, “o conceito de territorio € algo que deve ser inserido nos
educandos de forma natural, demonstrando que ele pode ser contextualizado em diferentes
situacdes”. Para a professora C ¢ preciso “aprofundar mais as pesquisas e estudos,
acompanhando de aulas mais praticas, com uso de recursos audiovisuais”.

No entendimento da professora D, o territorio deve ser trabalhado esclarecendo que as
“transformacgdes sociais e espaciais ocorrem em algum lugar e que este ¢ constituido pelo ser
humano de acordo com as técnicas e tecnologias de seu tempo e que essas transformacdes se
refletem nas paisagens € nos comportamentos sociais no meio ambiente”. J4 a professora E
entende que € preciso “usar uma linguagem acessivel ao nivel dos alunos, ou seja, adaptar os
conceitos dos livros a uma linguagem que os mesmos possam compreender”.

Com base nas respostas dadas pelos professores, foi possivel notar que os professores
consideram uma boa alternativa trabalhar o conceito de territorio juntamente com a discusséo

sobre as transformacdes espaciais, abrangendo os mais diversos conteudos e mantendo a
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aproximacdo da realidade do aluno. Além disso, chamam atenc¢do para o uso de metodologias
adequadas, que possam facilitar o envolvimento dos educandos na discusséo.

CONSIDERACOES FINAIS

Apds a analise dos resultados da pesquisa foram possiveis varias consideracfes a
respeito da abordagem territorial no Ensino de Geografia. Dentre elas, merecem destaque as
referentes as representacfes de territorio dos alunos e dos professores da escola campo, pois
sdo reflexos da forma como a conceito geografico vem sendo tratado no Ensino Basico.

As defini¢cbes de territdrio identificadas durante a pesquisa nos levam a entender que
este conceito é explorado limitadamente, pois, no geral, apenas a perspectiva “juridico-
politica, marjoritaria” ¢ enfatizada, tanto no entendimento dos professores como dos alunos.
As abordagens “culturalista” aparece levemente e a “economica” e “social” ¢ basicamente
desconsiderada.

Ao confrontarmos as representacdes de territério dos alunos com as representacdes de
seus professores, vemos que elas sdo bastante semelhantes, o que significa que a compreensao
do conceito acontece da forma como tal conhecimento é abordado na sala de aula. Isto
significa que ha& necessidade da abordagem territorial no ensino basico transcender as no¢oes
de limite, poder, e pertencimento. E preciso ser inserido em todas as questdes sociais
trabalhadas em sala de aula, podendo ampliar o entendimento dos alunos sobre as relacGes
que vivenciam no cotidiano, pois, a “abordagem do lugar contempla alguns aspectos da
pratica espacial que contribui, de modo articulado, com a constru¢cdo do conceito de
territério” (CAVALCANTI 2011, p. 6).

A perspectiva “culturalista”, pouco presenciada na pesquisa, pode permitir uma
aproximagdo maior do aluno de suas préaticas cotidiana. Quando os alunos apontaram oS
territérios que fazem parte de suas vidas, a maioria (60%) deles retomaram a questdo do
pertencimento e afetividade, saindo um pouco da nogdo de poder para uma vinculagdo com
identidade e o lugar. Esta questdo permite entender que ha uma diferenca de representacoes
entre a dimensdo conceitual e a processual do territdrio, pois, quando se trata de exemplos
mais praticos ha maiores expressdes de aspectos das territorialidades dos alunos.

Quanto a forma de trabalhar o territério em sala de aula, as versdes dos alunos e
professores da escola coincidiram. Seus depoimentos deixaram claro que ndo ha muita énfase

na abordagem do tema. Normalmente, o conceito € discutido ao longo de outros contetdos.

Sociedade e Territdrio — Natal. VVol. 28, N. 1, p. 156-173. Jan./Jun. de 2016




171

Entretanto, isso ndo é muito preocupante, pois, de fato ndo é possivel focar muito em cada
conceito ou categoria da geografia na educacdo basica. A questdo a se pensar € o fato da
discussdo pouco aproximar do cotidiano dos alunos, devido estar inserida em assuntos
amplos, conforme demonstrado nos resultados da pesquisa.

O fato da perspectiva de territorio “juridico politica marjoritaria”, dominante na
educacdo basica, ser mais enfatizada nos livros didaticos, parece incentivar os professores a
distanciarem da escala local. O conceito é trabalhado dando maior atencdo aos conflitos
existentes entres os paises e estados, considerando a fronteira juridico-politica como base de
limites. Neste contexto, é notavel a necessidade de considerar também, outros tipos de
territérios no ensino bésico, para possibilitar uma abordagem imbricada nas diferentes
perspectivas do conceito e nas praticas sociais dos educandos.

Neste sentido, uma boa sugestao seria uma interpretacdo mais abrangente do territorio,
transcendendo a idéia de vinculo direto com o solo. Assim, seria possivel inserir na discussao
as diversas territorialidades encontradas no meio urbano, como “os territorios em constantes
movimentos” (VALVERDE, 2004, p. 125). Territério da prostituicdo, do narcotrafico, dos
moradores de rua, da criminalidade, da sociedade civil sdo exemplos citados pelo mesmo
autor.

Conforme os resultados da pesquisa, a perspectiva “econdmica” e social de territdrio
precisa ser mais explorada, pois, a maioria das questdes sociais é estudada através desta
vertente, em conjunto com as demais aqui abordadas. Como foi explicado no inicio, elas sdo
inter-relacionadas, portanto, nenhuma pode ser ignorada no processo de ensino ou em outras
producdes de conhecimento.

Explorar melhor a abordagem territorial na Educagéo Basica seria, em sintese, trata-la
como eixo de interpretagdo de grande parte das relacdes contraditorias da sociedade. Neste
sentido, vale lembrar das sugestdes de alguns professores, os quais indicaram como
alternativa, trabalhar o conceito nos momentos necessarios. Isto requer do docente um
conhecimento amplo do significado de territorio em Geografia, para que possa identificar sua
esséncia nas questdes sociais.

E importante ressaltar as sugestdes metodoldgicas dos professores da escola campo em
relacdo a abordagem territorial, pois, a experiéncia docente ndo deve ser desconsiderada na

busca de melhorias no processo de ensino. De acordo com eles, o tema deve ser trabalhado
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fazendo uso de uma série de recursos e procedimentos, a fim de despertar o interesse dos
alunos, sobretudo pelo fato de ser um conteldo complexo.

A realizacdo de trabalho de campo, a discussdo do conceito em sala, uso de recurso
audiovisuais, realizacdo de entrevistas, pesquisas bibliograficas, trabalhos em grupos e
apresentacdo de seminarios foram as principais sugestdes e que também podemos concordar.
Séo basicamente as mesmas metodologias para trabalhar outros conceitos geograficos. O
principal cuidado estd no tratamento do conceito durante as aulas e a sua articulagdo com 0s
outros conteudos e com o contexto dos educandos.

Pode-se entender, com base nos estudos realizados, que a abordagem territorial na
Educacdo Baésica precisa ocorrer de modo mais abrangente, podendo contribuir mais com a
importancia da Geografia para formacdo social e critica dos educandos. Tal avanco ndo
consiste em um aprofundamento demasiado na discussao conceitual, mas sim no
entendimento das territorialidades presentes na prépria realidade do aluno, nas diferentes
escalas geogréficas. Um fato que requer uso do conceito geografico em suas diferentes
dimens6es mantendo ligacdo com os demais conceitos e categorias principais da geografia.

Portanto, € preciso um ponto de partida para um melhor ensino do territério, o que
pode estar na mudanca do tratamento do conceito nos livros didaticos e pelos professores, no
sentido de possibilitar a quebra das limitacdes de seus significados. Isto pode permitir a
identificagcdo da esséncia territorial nos mais diversos temas abordados em sala de aula,
tornando o conceito importante no ensino basico o quanto é no espaco académico. Uma

equiparacdo que ndo se sabe até que nivel € possivel e desejavel.
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