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Resumo

O presente documento refere-se ao projeto sobre Educacdo Quilombola no Estado do Parana,
desenvolvido pelo grupo de pesquisa Joana de Andrade, que tem como objetivo analisar a
efetivacdo de politicas publicas de educacdo escolar quilombola no estado, além de
compreender 0s processos de producdo de conhecimento intercultural baseado na integracao
da comunidade quilombola e as préaticas pedagogicas. Para tanto, realizou-se um levantamento
bibliografico acerca dessa temética, bem como pesquisa de campo desenvolvida no Colégio
Estadual Diogo Ramos, tendo como metodologia a etnografia e o uso de caderno de campo.
Com isso foi possivel conhecer de perto a realidade da Comunidade de Jodo Surd (PR), e
também os processos de escolarizacdo no territorio quilombola.

Palavras-chave: Educagdo escolar quilombola. Comunidade quilombola. Educacao
quilombola.

Abstract:

This document refers to the Quilombola Education Project in the State of Parand, developed
by the research group Joana de Andrade, whose objective is to analyze the effectiveness of
public policies for quilombola schooling in the state, as well as to understand the processes of
production of intercultural knowledge based on the integration of the quilombola community
and pedagogical practices. For that, a bibliographical survey was carried out on this subject, as
well as field research developed at Diogo Ramos State College, using as methodology the
ethnography and the use of field books. With this, it was possible to know closely the reality
of the Community of Jodo Sura (PR), as well as the schooling processes in the quilombola
territory.
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Introducgéo

A cultura quilombola, por se constituir em um espago de trocas e compartilhamentos

simbolicos-afetivos e se consolidar em relagdo a um contexto politico, cultural e social
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especifico, destaca as especificidades dos individuos que a compdem. E com contumécia que
busca preservar elementos culturais histéricos que permitem com que 0S sujeitos se
reconhecam como parte da historia de seu territorio. Nesse sentido o espacgo escolar inserido
ou que recebe quilombolas pode ser também um espaco estratégico de reforco da cultura
quilombola e preservacdo do seu modo de vida. Em 2017 na Comunidade Quilombola Jodo
Surd, desenvolveram-se atividades do Curso de Formacéo Pré-Académica para ingresso a pos-
graduacao proposta pelo NEAB da UFPR, numa iniciativa de politicas de acGes afirmativas
para aumentar ingresso de alunos negros, pobres, indigenas, quilombolas e trans na Pds-
graduacdo. Esse curso que estava acontecendo em Curitiba ganhou uma turma na comunidade,
sendo o primeiro curso do género a ser realizado em um quilombo, tinha como objetivo auxiliar
uma turma de alunos quilombolas para ocuparem o espago universitario. Trata-se de uma
demanda da prdpria comunidade, que demonstra o seu envolvimento ndo apenas com a
educacdo basica, mas que também quer se ver representada no espaco dentro da academia e
falar por si propria. O curso foi sediado no Colégio estadual Quilombola Diogo Ramos, que
esta localizado dentro do territério da comunidade, e contou com participacdo da equipe de
professores e funcionarios do colégio e também de outras pessoas da comunidade que tinham
interesse em aprimorar conhecimentos técnicos sobre pesquisa.

O grupo de Pesquisa Joana de Andrade, que ha quatro anos desenvolve pesquisas sobre
quilombo, educacdo e territorio em Jodo Sura também participou dessa iniciativa, oferecendo
projetos de intervencdo com os estudantes da educacédo infantil, ensino fundamental e médio
durante a execucdo do curso, de tal forma que seria possivel observar e participar com maior
envolvimento, desde o fazer pedagogico até de que maneira a comunidade desenvolve e abraca
a escola. Desse modo, abre-se a possibilidade de compreender a interculturalidade do saber
tradicional de uma comunidade que ha mais de 200 anos vem enfrentando ameacas de
destruicdo do seu modo de vida, seja ela através da expropriacdo fundiaria vinda por
latifundiarios ou por iniciativas do governo de isolamento dos territério tradicionais na
construcdo de parques e reservas de preservacao, ou através do apagamento de sua historia de
luta e resisténcia, através de conflitos sociais gerados por um modelo educacional eurocentrista
que visa a manutencdo do capitalismo, que ja se comprovou nocivo ndo s6 para comunidades
tradicionais, mas para a sociedade como um todo. Através das intervengdes conseguimos
presenciar 0 movimento que os quilombolas construiram com o colégio para ensinamento dos
seus conhecimentos em consonancia com a proposta pedagogica de ensino formal aqui

relatados.
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Este artigo tem como objetivo buscar refletir sobre aquilo que é proposto ndo apenas
pelo curriculo do colégio, mas também pela LDB 9394/96 que traz como consideragdo que: “o
ensino da Histdria do Brasil deve levar em conta as contribui¢bes das diferentes culturas e
etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e
europeia” (BRASIL, 1996). Existem outros documentos norteadores a respeito da educacao
quilombola, como as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Quilombola (MEC 2012).
Buscamos observar as metodologias que consideram as representacfes da vida quilombola e a
valorizacdo das referéncias historicas. A metodologia que desenvolvida € a etnografia que tem
suas bases na antropologia utilizando a observacdo e levantamento de hipoteses, onde o
etnografo busca descrever na sua interpretacéo, o que esta ocorrendo no contexto pesquisado.

Segundo Mattos:

A etnografia é um processo guiado preponderantemente pelo senso
questionador do etnografo. Deste modo, a utilizacdo de técnicas e
procedimentos etnograficos, ndo segue padrdes rigidos ou pré-determinados,
mas sim, 0 senso que o etnografo desenvolve a partir do trabalho de campo
no contexto social da pesquisa (MATTOS, 2011, p.50).

Em outras palavras, a etnografia é o estudo descritivo da cultura dos povos, sua lingua,
suas crencas, habitos etc. Por isso em sua maioria, a metodologia exige do pesquisador a
presenca em campo. Como registro escrito optamos pelo uso do caderno de campo, ele torna-
se indispensavel e uma ferramenta que contém os registros do pesquisador, observacoes e
reflexBes que surgem durante a pesquisa. Também fizemos uso do registro fotografico para
melhor ter no¢édo do espaco fisico do territorio onde pesquisamos, e dos momentos vivenciados
em campo.

Segundo a Associacdo Brasileira de Antropologia (ABA, 1994), a categoria
“remanescentes de quilombos” deve compreender todos os grupos que desenvolveram praticas
de resisténcia na manutencdo e na reproducdo de seus modos de vida caracteristicos em um
determinado lugar, cuja identidade se define por uma referéncia histérica comum construida a
partir de vivéncias e de valores partilhados. Partindo desta perspectiva, é preciso compreender
que a educacéo formal pode assumir um papel de singularidade no territério quilombola. Desde
0 periodo escravocrata a educacéo escolar se torna um ponto de emancipacgéo para a populagéo
negra. Nesse sentido, é preciso pensar no reconhecimento da multiculturalidade dentro da
educacgéo formal, processos educacionais que incorporam o reconhecimento dos sujeitos que

protagonizam a vida nos territorios quilombolas. Apesar da educacéo escolar quilombola e
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educacédo quilombola poderem ser caracterizadas de diversas maneiras, em varios momentos
elas se encontram, o que faz com que o conceito da relacdo escola e comunidade se fortaleca.

Segundo Max Silva da Rocha e José Bezerra da Silva:

E caracteristica da Educagdo Escolar Quilombola a discussdo em torno da
demarcacdo do territorio quilombola enquanto espaco educativo. Sabemos,
porém, que pouquissimas comunidades tém seu territério demarcado, e 0s
ruralistas tém se movimentado no sentido de impedir as demarcacbes. O
Estado, por sua vez, se utiliza de grande morosidade para viabilizar esse
direito. Por outro lado, o agronegdcio cresce assustadoramente e com o
beneplacito financeiro do governo federal (ROCHA; SILVA, 2016 p.90).

Toda iniciativa de fortalecimento das lutas das comunidades pela titulacdo do seu
territorio, contra as barragens, contra a monocultura que danifica o solo e nascentes e também
a favor do bem viver tem como objetivo a transformacao social, visando o bem comum e um
modelo de sociedade sustentavel. Nesse sentido, fazer educacao nos espagos comunitarios nao
pode estar dissociado da luta territorial e das demandas da sua comunidade. Experimentamos
por séculos um modelo educacional voltado para individualizacdo e desumanizagdo dos
sujeitos “em todos esses aspectos, pode-se discernir um conjunto de suposi¢cOes e problemas
comuns que indicam sua linhagem eurocéntrica comum” (QUIJANO, 2007, p.97), 0 que cada
vez vem sendo mais contestado por diferentes pensadores e pesquisadores, como a critica
decolonial ao pensamento eurocéntrico as pedagogias insubmissas que divergem da ldgica
eurocéntrica e excludente de ensino. Mas a busca pela construcdo de pedagogias insubmissas
e emancipadoras visando a educa¢do como pratica da liberdade ainda ndo sdo maioria no
espaco educacional e precisam com urgéncia ocupar este espaco, transformando o ensino em

algo mais plural e emancipador que atinja de fato seus sujeitos atuantes.

Hoje, a luta contra a exploracdo / dominacdo implica, sem dlvida, em
primeiro lugar, a luta pela destrui¢do da colonialidade do poder, ndo s6 para
acabar com o racismo, mas por causa de seu eixo de status articulada-dor o
padrdo universal capitalismo eurocentrada (QUIJANO, 2007, p.124).

Entende-se que precisamos de um modelo que aborde essas questdes, que pense numa
educacéo antirracista e, ao fazé-lo, estara em confronto com pensamentos da logica capitalista,
buscando um modelo mais humanitario dentro das escolas, um modelo que abrace a seus
educandos em todo processo de aprendizagem e que ndo se desvincule do que a comunidade
deseja em sua coletividade. A experiéncia vivenciada no colégio nos proporcionou observar na

pratica uma educacdo de cunho emancipador que consegue confluir o conhecimento ocidental
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com os conhecimentos da comunidade, dando preferéncia e énfase nos ensinamentos ancestrais

dos quilombolas e da cultura afro brasileira.

Colégio Estadual Quilombola Diogo Ramos - Na Luta Pela Educacéo

Ao chegar na comunidade, logo na entrada nos deparamos com uma placa colorida que
dizia: “Bem-Vindos/as a comunidade Quilombola de Jodo Sura”. Ao lado havia uma estreita
estrada de chdo com algumas casas e muitas arvores compondo a paisagem. Por essa estrada
seguimos até o Colégio Estadual Diogo Ramos. Fomos recebidas com muito animo e
entusiasmo por todos que estavam presentes no colégio, o sentimento era de acolhimento,
apesar nao conhecer ninguém recebemos muitos sorrisos e percebemos o sentimento de
orgulho e pertencimento das pessoas com seu territorio. Fomos convidadas a realizar uma das
trilhas que a comunidade preserva, essa em especial traca a rota que os quilombolas usaram
para se refugiar, principalmente na convocagédo para guerra do Paraguai, onde muitas frotas
passavam pela regido do vale até chegar nos frontes de batalha. Ndo somente os escravizados
utilizam a trilha, mas também indigenas que foram obrigados a atuar nesse conflito e hoje nao
sdo lembrados como parte importante desse e de outros conflitos pelos registros historicos.
Essa aula de histéria podemos fazer enquanto seguiamos a trilha em direcdo a uma antiga
construcao de barro, com mais de 100 anos de existéncia, onde existia um fogéo de lenha que
0s quilombolas construiram no meio da mata enquanto se escondiam das frotas imperiais. A
parte mais interessante do passeio € que 0 guia que contava as histérias, mostrava o caminho e
os bichos que encontrdvamos no meio do percurso era um dos estudantes do ensino
fundamental do colégio, que ensinou muito mais em poucas horas do que podemos aprender

nos livros didaticos atuais.
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FIGURA 1: ENTRADA DA COMUNIDADE QUILOMBOLA DE JOAO SURA.

A comunidade de Jodo Sura esta localizada a 50 quilébmetros do municipio de
Adrianédpolis (PR), regido do Alto Vale do Ribeira do Iguape, na fronteira entre os estados do
Parana e S&o Paulo, nas areas envolvidas pela confluéncia do Rio Ribeira com o Rio Pardo.
Tem mais de 200 anos de existéncia e aproximadamente 50 familias. Dentro deste territdrio
localiza-se o Colégio Estadual Quilombola Diogo Ramos, que atende aproximadamente 40
alunos, em sua maioria estudantes do ensino fundamental. Durante o periodo em campo, foi
possivel perceber que a comunidade e o colégio tém uma interacdo intensa. Os portdes ficam
abertos e de acesso livre, sendo um espaco de todos da comunidade, com o qual existe um
sentimento de pertencimento expressado pela comunidade e alunos. A troca de saberes entre
0s mais velhos e mais novos também ficou evidente durante o processo de pesquisa. Durante
nosso trabalho de campo pudemos presenciar algumas vezes a valorizacdo das ancias da
comunidade em atividades comemorativas e formais do colégio, como ocorreu numa mesa com
as liderancas da comunidade resgatando a histéria e registros da propria comunidade em
comemoracao ao dia dos professores em outubro, na qual estavam as primeiras professoras da
comunidade, valorizando os saberes que fazem parte da cultura e historia da comunidade.

Assim podemos dizer que:

Buscar o conselho dos mais velhos como bussola aos caminhos do
aprendizado demonstra a potente interpelagdo da proposta de educacgéo
escolar quilombola. A revés dos manuais que historicamente carregavam
contetdos eurocéntricos, os padroes civilizatérios africanos tomam
centralidade na educacdo (BORBA e MOREIRA, 2018, p.162).

Guaju, Matinhos, v.5, n.1, p. 218-234, jan./jun. 2019 223



Sendo assim, as pessoas mais velhas da comunidade expressam suas lembrancas
realizando uma releitura de seu passado, tendo a possibilidade de refletir sobre determinados
momentos e detalhes importantes de sua histéria. Reinventando sua identidade, a memaria
quilombola dos mais velhos permite uma nova versao da historia contada do ponto de vista
daqueles que detém detalhes ricos que foram silenciados pela sociedade colonizadora e
usurpados para fins lucrativos, como o conhecimento sobre ervas medicinais e outras plantas
que ¢ apropriado por grandes industrias farmacéuticas, pois o “conhecimento dos indigenas
ndo valem a lei escrita, mas servem para a acumulagdo capitalista desenfreada” (GARCES,
2007, p.231). Assim, se valem do conhecimento tradicional das comunidades, em especial das
quilombolas, que tém sua identidade desvalorizada.

Por isso, compreende-se que os saberes interculturais dos mais velhos, além de ser
valorizado como fonte histdrica, é também parte da proposta curricular do colégio, que
consegue confluir os conhecimentos ocidentais com os conhecimentos seculares da prépria
comunidade, ndo s6 em eventos comemorativos do calendario escolar, mas em outras questoes,
como o uso de ervas medicinais e a confeccao de peneiras, usadas na agricultura da comunidade
e que foram trazidas para o interior do Colégio.

A experiéncia com a confeccdo das peneiras foi algo interessante de observar, pois a
principio as criancas e os adultos presentes compreendiam que existia uma complexidade, mas
ndo sabiam ao certo em que grau. Foi somente na préatica que se pode perceber 0s elementos
de logica matematica espacial e de geometria envolvidas na confec¢do dos artefatos. Seu
Paulico aos poucos ia trancando para fazer as peneiras com muita naturalidade. A atividade
juntou ndo so6 as disciplinas de matematica e histéria, mas também de geografia e artes,
trabalhando conceitos de cada uma das disciplinas com os alunos como a origem da pratica de
fazer peneiras na escola, a utilidade das peneiras na agroecologia, a arte desenhada pelos
tracados artesanais e outros pontos que puderam ser explorados na vivéncia com os mais velhos
da comunidade, numa atividade que em outros modelos escolares poderia nao ser considerada
atividade formativa. Para nés, pesquisadoras, foi possivel perceber também nesse momento a
interacdo da comunidade com os mais velhos, a importancia dos trabalhos manuais para a
comunidade e a valorizagéo deste trabalho.

A educacéo escolar quilombola, como modalidade, tem pouco tempo de vigéncia no
Ensino Nacional. As Diretrizes Curriculares Nacionais Para Educacdo Escolar Quilombola -
DCNEEQ foram homologadas apenas em 2012, resultado da luta da populagdo negra. Sua

estrutura tomou como base a proposta pedagdgica criada em 2010 no estado do Parana, que
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visava a educacdo escolar quilombola, sendo pioneiro no ensino dessa modalidade e
contribuindo para a propagacédo nacional da formalizacdo do ensino dedicado a quilombolas,
com um curriculo diferenciado e valorizagdo desse modo de vida tradicional. O colégio Diogo
Ramos foi parte importante desse processo historico de formulacdo dessas pedagogias voltadas
aos quilombolas, e depois de quase uma década do colégio e da formalizacdo desta modalidade,
conseguimos observa e vivenciar, atraves do trabalho realizado em campo na comunidade, que
o curriculo do colégio contempla as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008. O Colégio Estadual
Diogo Ramos busca a implementacéo das leis através de seu curriculo, selecionando elementos

culturais que fazem parte da composicdo da comunidade a qual o Colégio esta inserido.

A educacdo quilombola, portanto, torna-se eficiente e necessaria a seu povo
na medida em que suas condi¢des estruturais e pedagodgicas possam
proporcionar uma préatica educacional condizente com aquilo que é previsto
nas Diretrizes Curriculares. A sua eficiéncia é o que contribui para o
empoderamento das criangas e jovens quilombolas, algo fundamental para
continuarem na luta pela garantia de permanéncia em seu territorio, o que,
consequentemente, contribui na melhoria das condigdes de vida e ensino
dessas comunidades (CAMPOS, GALINARI, 2017, p.215).

O Colégio Diogo Ramos atende alunos da comunidade Jodo Sura e outros alunos de
comunidade vizinhas. Esses alunos, antes da criacdo do colégio, tinham que percorrer um
trajeto de aproximadamente 20km todos os dias para frequentar as aulas na Escola Estadual
Porto Novo, colégio mais préximo que atende alunos quilombolas. Os perigos que enfrentavam
nesse percurso levaram a mobilizacdo dos pais e da comunidade como um todo para reivindicar
um colégio na comunidade. Essa realidade ainda se faz presente em outras comunidades do
vale ou de outras regifes, onde a Unica opcao é frequentar escolas situadas fora do territorio de
quilombola. Nesse sentido, é importante que ndo sé as escolas inseridas dentro do territério
quilombola, mas também as que atendem esses alunos, ponderem as questdes que envolvam a
comunidade. A DCNEEQ estabelece que escolas ndo inseridas no territério, mas que também
atendem alunos quilombolas, precisam de uma organizagdo curricular diferenciada que
contemple as demandas desses alunos, como ensino de sua cultura e valorizagdo do modo
tradicional de vida dos quilombolas, além de atender a normativa padrdo das Leis 10.639/03 e
11.645/08, sendo assim:

A passagem das criancas quilombolas pela escola deve prioritariamente,
fortalecé-las na possibilidade de luta por direitos ainda negados aqueles/as
que cartografam os mapas da regido sul e do resto do pais com cartografias
imprecisas, paradoxais, de caréncias e abundancias (NUNES, 2016, p. 172).
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Essa reflexdo esta intrinsecamente ligada as demandas e lutas pelo territorio. No cenario
politico atual, em que o conflito com latifundiarios é cada vez mais constante nas questes
fundiarias, as comunidades quilombolas se organizam para garantir seu territorio. Entender a
realidade das comunidades e fortalecer esses alunos é também papel da instituicéo, o que s6 é
possivel com a interacdo da comunidade no ambiente escolar. Se a comunidade ndo se vé
presente nesse espaco, outros aspectos da aprendizagem poderdo ficar defasados para esses
alunos, assim como Freire (1996) problematiza no tocante do fazer educag¢ao onde “atitude
dialogal a qual os coordenadores devem converter-se para que facam realmente educagéo e ndo
‘domesticacdo’ [...] este esforco sério de capacitacdo deverd estar acompanhado
permanentemente de um outro”. Nesse sentido as escolas que atendem alunos quilombolas,
seja ela dentro ou fora do territorio, precisa, estar em dialogo construtivo com a comunidade

para o fazer pedagdgico ser realmente educador. Segundo Edimara Gongalves Soares:

A comunidade quilombola é um importante espaco pedagdgico onde podem
e devem ser levantadas e problematizadas questdes sobre varios e diferentes
elementos que constituem a base da subjetividade e das experiéncias
formativas dos/as educandos/as (SOARES, 2010 p.44).

Nesse sentido vale destacar a acdo da direcao, do setor pedagogico e do quadro docente
do Colégio Estadual Quilombola Diogo Ramos, pois a todo momento estavam valorizando o
trabalho desenvolvido pelos estudantes. Existe uma grande parceria entre estudantes e demais
funcionarios da escola, trazendo e reforcando o conceito de comunidade na qual eles estdo
inseridos. Foi possivel perceber, durante a vivéncia na comunidade, que existem diversas
estratégias para que se mantenha uma horizontalidade dentro da escola, ou seja, o professor
ndo é o Unico detentor do saber, o colégio ndo pertence apenas a direcdo ou outras figuras de
autoridade, mas a todos que usufruem daquele espaco, inclusive da comunidade ao seu redor,

0 que possibilita aos estudantes uma maior liberdade de se expressar.

Projeto de intervencdo com os estudantes de Ensino infantil e Fundamental |

Durante as visitas de campo foi possivel ter um contato maior com a Maria, que era
aluna do pré-pos e também professora na Escola Municipal Rural de Jodo Sura, que se localiza
ao lado do colégio Diogo Ramos. Apesar da escola ter caracteristicas e publicos diferentes,

pode-se notar que existem varias questdes dentro da escola que coincidem com a do colégio
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Diogo Ramos, estruturas essas que se encontram alinhadas ao entendimento do modo de viver
da comunidade, com a cultura e ancestralidade de seu territorio.

A escola conta com um espago timido, dois banheiros, um parquinho, cozinha e uma
sala que é multisseriada, uma pequena varanda que tem vista para um terreno com um gramado
que as criancas também usam para brincar. Apesar de ofertar pouca estrutura, percebe-se um
grande envolvimento da Maria, que era a unica professora da escola, e dos alunos com aquele
espaco. Existem espalhadas pela sala decoracGes de barro feitas por ela e, em nossa visita, ela
mostrou que estava ensinando as criangas a também criarem seus objetos. As criangas tinham
um cuidado com a organizacdo do espaco e foi possivel perceber uma grande autonomia e
liberdade em gerenciar o espaco entre as criangas, nada era engessado, 0 que possibilita na
existéncia de uma grande troca de saberes entre a Maria e os alunos.

Outra questdo que chamou bastante atencdo foi o0 contato com a leitura que as criancas
tinham, ndo existia uma hora fixa para esse momento, era algo que partia do desejo das
criancas, pois elas tinham sempre a disposicdo os livros. As brincadeiras também foram algo
de bastante destaque. Nas escolas urbanas, percebemos que o espaco do ludico acaba sendo
sufocado, enquanto o brincar na rotina desta escola tem uma centralidade que se faz
fundamental. Muitas brincadeiras estdo ligadas a rotina da comunidade e o seu modo de viver
como também a sua ancestralidade, pois existe uma preocupacdo com este resgate, a0 mesmo
tempo em que novas brincadeiras surgem, o adultocentrismo torna-se praticamente nulo neste
espaco.

Para Edgar Morin (1996), a transdisciplinaridade apresenta-se como uma abordagem
cientifica que visa a unidade do conhecimento. Desta forma, procura estimular uma nova
compreensdo da realidade articulando elementos que passam entre, além e através das
disciplinas, numa busca de compreensdo da complexidade. Outro elemento importante é a
importancia do saber como modo de reflexdo, mediacgéo entre outros elementos, nos levando a
pensar e repensar o saber, pois o saber ndo se perfaz através da acumulacéo.

Neste sentido, é preciso promover um novo olhar sem que haja uma reducdo da
realidade, se faz necessario que exista uma comunicacdo que permita distinguir os dominios
cientificos, operando de maneira enraizada, ndo se tratando de reduzir o humano a interagoes
fisico-quimicas, mas reconhecer seus niveis de emergéncia da realidade. Quando as crianc¢as
quilombolas brincam elas resistem, quando demonstram autonomia elas resistem, elas vivem
suas infancias pautadas em suas ancestralidades, elas garantem seus direitos cotidianamente

contando com uma rede de pessoas e diversos espagos de aprendizagem dentro de seu territorio,
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interagindo com 0s espacgo, com adultos e adolescentes e principalmente com seus pares,

expressando-se diferentes maneiras e criando novas culturas, novos olhares diante daquilo que

ja foi construido antes delas.

Projeto de intervencdo com os estudantes de ensino fundamental |1

O projeto de intervencdo com os estudantes do ensino fundamental teve a intengéo de

produzir com os jovens, pequenas pesquisas de interesse dos alunos. A ideia inicial era que 0s

estudantes que ja trabalhavam com desenvolvimento de projetos na escola pudessem, naquele

breve periodo, desenvolver uma pesquisa sobre teméticas relacionadas a comunidade, a suas

identidades e seus interesses como grupo. Nossa intervencdo foi de um dia na semana por

quatro meses e, seguindo os horarios do calendario escolar, a rotina das nossas atividades ficou

planejada da seguinte maneira:

11h Receber os alunos com rodas de conversas ou atividades
13h15 Intervalo
13h40 Desenvolver os projetos
15h00 Brincadeiras

A proposta das brincadeiras seria um intercambio, no qual nés iriamos apresentar uma

dindmica ou brincadeira nova para eles e eles também apresentariam alguma brincadeira, jogo

ou dindmica para n6s. Mas a proposta principal era o desenvolvimento dos projetos, que ja na

primeira visita teve seus caminhos tracados, assim como foi relatado no caderno de campo:

Depois do almocgo voltamos e conversamos com eles sobre 0s projetos e quais
ideias eles tinham pra fazer, entéo listamos varios temas de interesse comum
no quadro, surgiram Varias ideias, e dessas a gente conseguiu dividir 3 temas
de interesse: 1- Cabelos: Tudo que os alunos colocaram como interesse em
autoestima, autocuidado, estética e coisas relacionadas a imagem do negro
acabavam caindo no tema gerador que definimos como cabelo; 2- Quilombo:
Tudo que eles listaram que tinha haver com o territério, modo de vida,
tradigdes, lugares e que se relacionavam de alguma maneira com a histérias
deles ali, nos colocamos como tema gerador de quilombo; 3- Plantas: Houve
um grande interesse em fazer uma pesquisa voltada as plantas medicinais da
comunidade, por conta que esse projeto ja vinha também sendo desenvolvido
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ao longo do ano com eles, mas o interesse ainda era grande sobre a temética
que colocamos como Plantas. Depois de agrupar os interesses nesses 3 temas
deixamos livre para que eles escolhessem qual grupo que queriam se inserir.
Todas as meninas escolheram pesquisar sobre cabelos, e 0s meninos, que sdo
em maior namero, se dividiram pelos 3 grupos. [..] Depois disso cada um
ficaria no seu grupo e comecaria a desenhar os caminhos da pesquisa.
(MOREIRA, Caderno de Campo, 23/06/2017).

Durante nossas visitas 0s projetos iam se desenvolvendo, no inicio das escolhas dos
projetos se gerou uma pequena polémica relacionada a conflitos de género. O projeto de
cabelos ficou formado por todas as meninas da escola e alguns meninos, entdo alunos dos
outros grupos acharam comico, em um momento inicial, meninos participarem deste projeto,
soltando comentarios abafados por risadas que aquele seria um “projeto de meninas”. Como
resposta, um dos alunos, pertencente ao grupo sobre cabelos, ao perceber a chacota dos colegas,
respondeu de forma simples e direta: “ué e homem nédo tem cabelo ndo?”.

Depois desse momento, ndo presenciamos mais durante as nossas visitas provocagoes
do mesmo género. Na visita realizada no més de setembro de 2017 foram desenvolvidas as
atividades pelos alunos do ensino fundamental. Os alunos do Projeto de cabelos, que
participaram de uma oficina de turbantes, posteriormente escolheram partes do colégio para
tirarem fotografias que os valorizassem, mas que também valorizassem o espaco do colégio,
trazendo lindos resultados. Enquanto essa atividade era desenvolvida, era possivel ver os
estudantes do grupo de ervas medicinais explorando e catalogando as plantas do colégio.

Nossa Ultima visita de 2017 realizada a comunidade veio carregada de emocdes, varias
atividades aconteceram em conjunto, como a apresentacao dos projetos, na qual professores e
alunos realizaram uma apresentacdo do trabalho que havia sido desenvolvido. Nos trabalhos
realizados pelos estudantes do ensino fundamental, foi possivel perceber que a busca de
referéncias estava na propria comunidade, quanto aos saberes com as plantas, para o que eles
buscaram os mais velhos. Quanto ao projeto de cabelo, eles citaram pessoas da comunidade
que eram fontes de inspiracdo, essa experiéncia nos revelou que o ensino escolar quilombola
voltado as suas tradi¢des e valorizacdo da comunidade estava entronizado nos estudantes, era
visivel a interacdo dos alunos com o territério e com consciéncia sobre os valores da

comunidade. Assim entendemos que:

[...] o processo de humanizagdo requer ser consciente da possibilidade de
existéncia e atuar responsavelmente e conscientemente sobre — e sempre
contra — as estruturas e condicbes sociais que pretendem negar sua
possibilidade. A humanizacéo e libertacdo individual requer a humanizacéo e
libertacdo social, o que implica a conexdo entre o subjetivo e o objetivo; quer
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dizer, entre o interiorizado da desumanizacdo e 0 reconhecimento das
estruturas e condicBes sociais que fazem esta desumanizacdo. (WALSH,
2009, p.33)

A desconstru¢do de um pensamento eurocéntrico e a construgédo de um pensamento
coletivo e insubmisso precisam de constante reflex&o, para isso o trabalho deve ser em conjunto
no sentido de instigar o estudante para a sua emancipacao epistémica, em um processo continuo
de aprendizagem e redescobertas. No caso das comunidades quilombolas, essa desconstrugédo
esta ha séculos em resisténcia, construindo seus ensinamentos na passagem dos conhecimentos
técnicos, culturais e historicos dos mais velhos para os mais novos. O que se caracteriza como
inovador e revoluciondrio € a instituicdo formal reconhecer a importancia desses
conhecimentos e também incluir na sua proposta pedagodgica e no seu curriculo préaticas que

possibilitem a manutencao desse fazer educacional tradicional.

Projeto de intervencdo com os estudantes de Ensino Médio

Os estudantes do ensino médio realizaram cine-debates como projeto de intervencao.
A turma era muito pequena e no planejamento pensamos em algo que pudesse auxiliar no
debate critico sobre relacdes étnico raciais. O interessante da atividade foi perceber professores
e alunos do Ensino Médio engajados na proposta apresentada com olhares atentos e curiosos.
O primeiro filme exibido e debatido foi a Negacdo do Brasil, documentério que trata a pouca
representatividade negra nas novelas brasileiras, protagonizados por atores que deram seus
depoimentos sobre esteriotipos e outras questdes relacionadas as midias e o racismo. O segundo
cine-debate foi com o filme “Bem-vindo a Marly-Gomont”, que conta a historia de Seyolo
Zantoko, um médico que acabou de se formar em Kinshasa, capital do seu pais natal, o0 Congo.
De 14, ele decide partir para uma pequena aldeia francesa, um vilarejo que lhe deu uma
imperdivel oportunidade de trabalho. Com a sua familia ao seu lado, Zantoko embarca na maior
jornada de sua vida, onde precisara vencer o preconceito e as barreiras culturais.

Durante as discussdes, foi possivel perceber a necessidade de se afirmarem enguanto
mulheres, negros e, principalmente, enquanto quilombolas, identidades essas que provocam
ndo somente a demarcagdo social dos sujeitos, mas também suas lutas sociais por direitos. Os
estudantes relataram a importancia de se colocarem como pertencentes a esse territorio
essencialmente quando véo a cidade, pois ainda enfrentam muitos estereotipos sobre seu modo

de vida e também sobre suas caracteristicas. Essa era a angustia de alunas brancas quilombolas

Guaju, Matinhos, v.5, n.1, p. 218-234, jan./jun. 2019 230



com total pertencimento ao territério, mas que fora da comunidade ndo eram consideradas
como tal, por um estereétipo racializado e preconceituoso de quem sao os quilombolas hoje,

quando se tem uma breve nocdo da sua existéncia, como € citado a seguir:

Assim como no passado colonial, a identidade quilombola se constréi, ainda
atualmente, como uma identidade de luta e resisténcia: antes contra a captura
e a escravidao; hoje, contra a invisibilidade e a negacao da existéncia desses
sujeitos enquanto quilombolas (FURTADO, SUCUPIRA e ALVES,2014 , p.
112).

Essas questdes sdo muito polémicas no campo social, pois é necessario reconhecer 0s
efeitos que a globalizacdo e miscigenacdo provocaram nesta sociedade pds-colonial, onde as
diferentes identidades se conflitam em relacdo ao pertencimento a um determinado lugar,
principalmente quando se trata de multiplas identidades. O que os jovens relataram é que, em
determinados espacos, a identidade quilombola é anulada pela sociedade, pelo imaginério
fragilizado de “ndo existéncia das comunidades”, principalmente nos estados do sul, onde
existe um imagindrio racista ainda maior de que “ndo existem negros nessa regido”, ou que
existem pouquissimos negros habitando o sul brasileiro. Esse pensamento racista ainda opera
com forca em locais mais afastados dos centros urbanos como os jovens relatam e, nesse
contexto, afirmar sua identidade negra e quilombola torna-se cada vez essencial. O que entra
em conflito é quanto ao imaginario racializado dos quilombolas, sem entender que as

comunidades também sofreram mudangas, sendo assim:

Precisamos vincular as discuss@es sobre identidade a todos aqueles processos
e praticas que tém perturbado o carater relativamente estabelecido de muitas
populagdes e culturas: os processos de globalizacdo, os quais, eu
argumentaria, coincidem com a modernidade, e 0s processos de migracéo
forgada (ou livre) que tém se tornado um fendémeno global do assim chamado
mundo pos-colonial (HALL, 2014, p.108).

As dimensfes sociais e pessoais da identidade convivem de maneira dindmica. O
reconhecimento de pertencimento do sujeito frente a valores e contetdos pertencente a
realidade histdrico-cultural singular deste contexto, envolvem sua identidade e proporciona que
0 sujeito se reconheca como quilombola, fazendo parte de um todo. Nesse sentido, foi
importante perceber que as estudantes brancas valorizavam sua identidade e origem
quilombola, ao mesmo tempo que reconheciam seu privilégio em relacdo aos estudantes
negros. Tal postura se mostrou muito presente durante os debates em relagdo aos filmes

trabalhados e sobre experiéncias pessoais de cada estudante.
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Considerac6es finais

A educacdo escolar quilombola possui muitas especificidades, pois a propria
comunidade torna-se um espaco pedagdgico fundamental e central para seus educandos,
trazendo pra realidade e pro modo de viver elementos que constroem a subjetividade dos
sujeitos, considerando questdes que envolvem a cultura de seu territorio, identidade,
diversidade e diferenca. E por meio do processo educativo que serd possivel construir
pedagogias efetivas para a valoriza¢do da comunidade e da diversidade, articulando os saberes
da comunidade com a producdo de conhecimento escolar com um panorama emancipador,
através da intencionalidade na escola em seu curriculo. Nesta perspectiva, ter uma escola em
seu territorio é falar sobre fortalecimento cultural, luta pelo seu territdério e identidade dos
sujeitos através de suas proprias histdrias respeitando as suas especificidades.

Diante dessas questdes, foi possivel concluir que mesmo diante de uma excluséo secular
no que diz respeito ao ambito educacional das comunidades quilombolas, elas desenvolveram
e desenvolvem suas proprias pedagogias. Desta forma, provam que o conhecimento formal ndo
se configura como pré-requisito para sujeitos conscientes de si, de suas reivindicacdes e da
identidade que representam. Cada espaco escolar ird expressar seu processo historico, algo que
fica visivel desde a entrada da escola, com portdes destrancados com uma frase de Nelson
Mandela de um lado do muro e informacgdes sobre a lei 10.639 de outro. Neste conjunto, a
escola apresenta-se com um fazer coletivo, em que todos da comunidade que a compdem e
interagem com o cotidiano escolar, se reconhecem como motivadores e sustentadores de uma
escola voltada para o exercicio da cidadania e da igualdade.

Os alunos do pré-p6s também buscaram referéncias em seus trabalhos que valorizavam
a comunidade, e durante as apresentacdes os alunos foram se reconhecendo nos espacos que
estavam sendo expostos, assim como também foram reconhecendo seus pares, como
referenciar seus ancies como fonte historica de conhecimento. Essa experiéncia nos
aproximou mais da comunidade e também trouxe mais enriquecimento para nossas pesquisas
individuais e nossos olhares diante das comunidades quilombolas, de modo que podemos
registar o crescimento do grupo para além das pesquisas, nas suas construgdes de amizade,

respeito e interagdo com a comunidade.
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FIGURA 2: A PESQUISADORA CARLA GALVAO APRESENTANDO PESQUISA SOBRE SUA COMUNIDADE

FONTE: Sanciaray Yarha Silva da Rosa (Setembro de 2017)

O colégio vem mostrando que, apesar de todas as barreiras e desafios, é possivel
construir uma gestdo democréatica, com interlocutores que dialogam e produzem respostas,
relacionando-se com diferentes momentos historicos, considerando as vivéncias de seus
educandos, integrando os saberes da comunidade com seu curriculo, reconhecendo o territério
como parte integrante do processo educativo. Mostram, assim, a possibilidade de construir uma
educacdo libertadora, que busca quebrar com os padrGes hegemdnicos e engajada na luta
antirracista, além das lutas de direito ao seu territdrio.

De modo geral o projeto trouxe novas perspectivas sobre a educacdo. Na pratica,
pudemos ver aquilo que muitos chamam de utopia, uma educacdo publica e de qualidade,
comprometida com as lutas e tematicas que facam sentido aos estudantes, os reconhecendo
como produtores de cultura, percebendo também os desafios que devem ser rompidos enquanto
instituicdo, mas buscando solugdes coletivas, com uma gestio democratica. A Jodo Sura somos
gratas pelas experiéncias que ampliaram a nossa visdo de educagdo, entendendo que ela esta
presente no ambiente educacional, mas que existe algo muito maior ao redor dela acontecendo,
e que caminhando juntas podemos ajudar a construir um pais melhor, com pessoas
comprometidas ndo apenas com 0 seu proprio territério, mas com tudo aquilo que as

constituem.
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