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RESUMO:

Esse trabalho pretendeu estabelecer um paralet® &pratica de professores egressos
de duas turmas de Estagio Supervisionado em GénglafUniversidade Estadual de
Feira de Santana desenvolvido na modalidade daiigasg 0s pressupostos teoricos e
metodoldgicos do referido componente curricular. réferidos pressupostos tiveram
como meta a formacao de professores que entend@sssoola como uma instituicao
de encontro/confronto de valores e culturas, ptotanma instituicdo que deve ser
problematizada e transformada continuamente. Npssspectiva procurou formar
professores que, em suas atuacoes profissionaiassem pela utilizagdo da reflexao e
da pesquisa como ferramentas para compreenderentmfa/s realidade/s dinamicas e
complexas do espaco escolar. A pesquisa teve wsmualitativo e utilizou o estudo de
caso como estratégia de investigacdo. Utilizoussemtrevista semiestruturada como
instrumento de coleta de dados e a técnica desanddi conteldo para interpreta-las.
Os resultados obtidos indicaram que o0s egressadragam um entendimento basico
do conceito de reflexdo na docéncia e compreendesigroficado de uma pratica
reflexiva. O aprofundamento maior nos conteludos easevistas possibilitou a
compreensdo de que a reflexdo desenvolvida pelofssores encontra-se ainda
voltada, principalmente para pensar sobre os proesdos de ensino utilizados, a
dindmica da aula, o como melhorar o trabalho. Eanite, falta ainda o refletir e o agir
sobre o contexto mais amplo em que se insere dagsc@ducacdo. Falta a reflexdo
mais contextualizada e contestadora, pressupoftadido pelos tedricos estudados no
Componente Curricular em pauta.

Palavras-chave: Ensino de Geografia, Estagio Supervisionado, Rratiocente e
professor reflexivo.

INTRODUCAO

O presente trabalho se propés a analisar a prétcante de professores
egressos das turmas do componente curricular Bsggervisionado da licenciatura
em Geografia da Universidade Estadual de Feiraad&aBa, BA, dos semestre 2005.2 e

2006.1, estas turmas foram as pioneiras no prajet@stagio, portanto elas seriam

! Licenciada em Geografia pela Universidade Estade&leira de Santana; Professora da rede particular
de ensino no Municipio de Santo Estevédo, BA.

2 Doutora em Educacao Pela Universidade FederafideC&rlos; Professora Adjunta da Universidade
Estadual de Feira de Santana
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nosso principal elo de ligacédo entre formacéo acdin profissional estando, portanto,
de acordo com os critérios estabelecidos paraesiigacio desenvolvida.

Os sujeitos da pesquisa (0os egressos) tiveramosoea¢ao, pelo menos no que
se refere ao componente curricular Estagio Supenddo, pautada na pesquisa, ou
seja, uma formacdo embasada no conceito de profesfiexivo e pesquisador,
investigador da sua propria pratica. Em outrasvpasa buscou formar professores que
desenvolvessem um olhar reflexivo perante a redgdidscolar, percebendo-a como um
espaco de confluéncia de valores e culturas disersa

Sabe-se que o componente curricular Estagio Swgi@mado representa a
interface entre o saber académico e a agdo, ou esdj@ a universidade (centro de
formacgdao profissional) e a escola (local de trabdibs licenciados). Por muito tempo, o
curriculo das licenciaturas embasou-se no modetaaanalidade técnica para o qual a
formacdo inicial do professor baseava-se em sabéican bem as técnicas e
conhecimentos aprendidos nas universidades, de mquao aluno de licenciatura era
reservado apenas o Ultimo semestre do curso paraescola desenvolver o estagio.
Sabe-se, porém, que a escola € um ambiente ancplm@Eexo e que esse formato nao
dava conta do licenciando compreendé-la em toddisuensao.

A partir desses pressupostos, dois professoresntadigres de estagio,
insatisfeitos com suas praticas e contempladoscpi@lgéio da legislagcéo, que instituiu o
estagio como componente curricular tendo agorahd@@s, aprovou junto ao Consepe
(Conselho Superior de Ensino Pesquisa e Extensabni/ersidade Estadual de Feira
de Santana o projeto: Estagio Supervisionado eues@ossibilidades de producédo de
conhecimento na Licenciatura em Geografia da UBRfial teve como meta principal
a formacdo de professores que desenvolvessem mapeducativa a partir da
observacao, problematizacéo, analise e acdo castitaina realidade escolar (BRAGA
e SANTOS 2010).

As diretrizes do estagio, portanto, estavam vekagara a formacdo de
professores que, através da adocdo da praticaxiveflefossem capazes de
problematizar seu fazer docente, criar teorias esade, significa-las. Enfim, um

professor investigador comprometido em transforanaalidade na qual fosse atuar.

Revista de Ensino de Geografia, Uberlandia, v. 4, p. 39-60, jul./dez. 2013.
ISSN 2179-4510 http://www.revistaensinogeografia.ig.ufu.br/

40



A proposta foi compreender se o0s professores eress apropriaram dos
conceitos deprofessor reflexivo e professor pesquisagose estavam utilizando os
conhecimentos do Componente Curricular Estagio iSigi@nado, ou seja, investigar
se 0s conhecimentos que embasaram a formacédo dess@g estavam de alguma
forma, sendo utilizados em suas praticas.

Para a realizac@o desse estudo foi necessario fugamento tedrico dos conceitos
de professor reflexivo, professor pesquisador ersabdocentes, conceitos que foram
entendidos a partir da perspectiva de: Schoén (199@aptreras (2002), Stenhouse
(1993), Pimenta e Ghedin (2006), Lima e Gomes (ROB€eire (1996) e Tardif
(2002).1. © CAMINHO PERCORRIDO

Este trabalho foi desenvolvido numa perspectivalitatisa, uma vez que
buscou analisar os significados que o0s sujeitofhudtam aos conhecimentos
construidos no Estagio Supervisionado, em suasgsate ensino.

Como estratégia de investigacdo o método adotado &studo de caso que,
segundo Ludke e André (1986, p. 17) “[...] podessmiilar a outros, mas é a0 mesmo
tempo distinto, pois tem um interesse préprio, Weng. Segundo as autoras, o estudo
de caso € desenvolvido em trés fases, a sabdrutha primeira aberta ou exploratéria,
a segunda mais sistematica em termos de coletadies @ a terceira consistindo na
andlise e interpretacdo sistemética dos dado®kbaracéo do relatério”.

A primeira fase da pesquisa de campo constituimmgelevantamento de
informacdes sobre 0s egressos com 0 objetivo de galantos estavam exercendo ou ja
tinham exercido a atividade docente; a partir désgantamento foi estabelecido o
contato inicial com o grupo de egressos para apEs®s objetivos do trabalho, a
forma de coleta dos dados e o desejo de té-los colaboradores.

Na segunda fase foram realizadas as entrevistasranscricdo dos dados. A
terceira e ultima fase correspondeu a organizag@begorizacado dos dados, seguida da
andlise e interpretacdo dos mesmos.

Os sujeitos da pesquisa foram sete professores aftmsn nas turmas

participantes do projeto “Estagio SupervisionadResquisa: possibilidades de producao
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de conhecimento na licenciatura em geografia daSJEFOs critérios para a selecédo
desses patrticipantes foram: estar ou ter exercidocéncia por, pelo menos um ano,
apos a concluséao da licenciatura.

O instrumento utilizado para coleta dos dadoseftrevista semiestruturada
que, segundo Szymanski (2010) deixa o entrevistae a vontade, mais livre em seus
dizeres, pois 0 pesquisador propde questbes abapasas para nortear o rumo do
dialogo; num primeiro momento foram obtidas info¢@es mais gerais sobre o0s
mesmos. Essas questbes sdo denominadas pela detbaguecimento”. A seguir,
apresentamos algumas questdes relacionadas atadtigidesses professores-egressos,
visando compreender suas trajetérias como docevibes: ensina em colégio particular
ou publico? Qual sua carga horéaria atual? Em qumento decidiu que queria ser
professor (a)? Esté feliz com sua escolha? Por qué?

ApoOs essa fase inicial de conhecimento do entemdspartiu-se para questdes
desencadeadoras que devem “ser o ponto de paatida pnicio da fala do participante,
focalizando o ponto que se quer estudar [...]” (BEANSKI 2010, p. 28). Sua
formacao académica te preparou para o mercadalho? Justifique. Em se tratando
especificamente do componente curricular EstagpmeMisionado, responda: Aprendeu
algo que esteja sendo utilizado na sua pratica douente? Justifique. Por qué?

Para a identificacdo dos egressos foi utilizadstra I'E” para todos, seguida de
numeral para diferenciad-los. A numeracdo seguiudan das entrevistas; assim, o
participante “E1” corresponde ao primeiro professentrevistado e assim
sucessivamente.

Na interpretacdo das entrevistas refletimos acgasadificuldades encontradas
no desenvolvimento da pratica docente, a imporsaaaiformacédo académica em geral
e do estagio supervisionado, em particular, parauas atuacdes, o significado do
conceito de professor reflexivo, as principaisatifilades para o exercicio da prética
reflexiva e 0s momentos ou situagdo em que adotpostaras reflexivas.

® Sobre a participagdo dos estagiarios na referekuisa, suas insercdes e funcdes ler
BRAGA, M. C. B. e SANTOS, F. de Astagio, pesquisa e producdo de conhecimentos na
formacdo inicial do docente em Geografialn: Anais do VIII Coléquio Nacional e |
Internacional do Museu Pedagdgico: As redes cieasife 0 desenvolvimento da pesquisa -
perspectivas multidisciplinares. Vitoria da Contami2009.
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1.1 PROFESSOR REFLEXIVO, PROFESSOR PESQUISADOR:
FUNDAMENTOS TEORICOS

Refletir sobre a pratica dos egressos participadtegprojeto de estagio na
modalidade de pesquisa exigiu, antes de tudo, @wwviado de literatura no que diz
respeito aos conceitos geofessor pesquisad@professor reflexivo

O conceito de professor reflexivo é um desdobrament termoprofissional
reflexivo proposto por Donald Schén (1992) que o cunhou pdetender a
reorganizacao curricular nos cursos de formacao pa#issionais, baseando-se,
principalmente, nas pesquisas desenvolvidas par Datwey. O referido conceito foi
adaptado para o contexto educacional a partir dente do professor reflexivo que
segundo Schon (apud CONTRERAS 2002, p. 106),

[...] trata justamente de dar conta da forma pakl gs profissionais
enfrentam aquelas situacbes que nao se resolvemmp de
repertérios técnicos; aquelas atividades que, camensino, se
caracterizam por atuar sobre situacdes que saotdacenstaveis,
singulares e nas quais ha conflitos de valor.

Assim, o professor reflexivo busca uma pratica dceomprometida com o
rompimento dos modelos tradicionais de ensino oadéuncdo do professor é
“transmitir” conhecimentos aos educandos. O profeflexivo é um problematizador
da sua prépria préatica, ou seja, exerceeffexdao-na-acdoquando se depara com
situacOes que fogem da normalidade com que estduatado a lidar (CONTRERAS
2002, p.106-107). Para esse autor, essa normalm@pdesenta o contexto em que o
conhecimento acumulado, inclusive os experiensgasinsuficientes para resolver.

Na pratica reflexiva @ensare ofazerinterligam-se a partir do dialogo travado
entre a acao e seus efeitos, ou seja, por meiefléado o professor procura construir o
melhor caminho para alcancar os objetivos da séia. d€ a assungdo de uma postura

metodoldgica
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Vale ressaltar que esse caminho, que € de posweria questionador e
investigador frente & propria prética, exige a busenstante da/pela descoberta e/ou
construcdo de procedimentos, de ideias, de viasnflentamento uma vez que na
atuacdo pedagogica os problemas ndo sdo 0os mesners 830 Unicos, além de nao
terem a mesma origem. Eles sdo hibridos e pernemquir isso a reflexdo € a unica
acao permanente.

Assim comoprofessor reflexivpo professor pesquisadpconceito formulado
por Lawrence Stenhouse, também investiga e buspastas para situacées em que as
acdes cotidianas no contexto da sala de aula néisdicientes para responder. E
aguele que inventa e reinventa sua pratica por mheipesquisas, visando sempre um
melhor desempenho da docéncia e um melhor apeafagato do fazer pedagdgico. De
acordo com Stenhouse (1983b, p. 214 apud CONTRER®®, p. 118).

O processo de aperfeicoamento profissional ndoahip mediante a
transmisséo de teorias, mas questionando essdisléidds e recursos
que refletem as capacidades pessoais com resp@iétiéa de ensino,
ao conhecimento ministrado ou as pretensdes edasatds modelos
de ensino ndo sdo mais do que possibilidades quendeser

experimentadas, de tal modo que se possa reveitiaapa luz das
idéias pedagdgicas que os modelos representanese (88mos a luz
do que a prética revela.

Para Stenhouse (apud CONTRERAS 2002), o professmupgsador percebe a
sala de aula como um campo de pesquisa. Sendo,asale a ele analisar,
problematizar e propor solugbes para as situacdegidas a partir dessa
problematizagdo uma vez que o0 mesmo possui a pmksile real de “testar as ideias
na pratica”. Ainda nessa mesma linha de pensanoeatitor defende que os professores
sao os mais “[...] interessados em entender acprdé sala de aula [e transforma-la em
um] lugar adequado de experimentacéo e pesquiS2NTRERAS 2002, p.143).

A partir dessa linha de raciocinio € possivel gegceue através da pesquisa 0s
professores poderdo formular e reformular teorigs rpscerdo no contexto da sala de
aula e ao mesmo tempo serdo utilizadas nesse mespaco; serdo, assim,
protagonistas dos seus saberes, como defende Paile (1996) ao chamar atencao
para o fato que

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensges fle-fazeres
se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensordginuo
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buscando, reprocurando. Ensino porque busco, pomgdaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constaiastatando
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquésa ponhecer o
gue ainda n&o conhego e comunicar ou anunciar idad®/ (FREIRE
1996 p. 29).

Tanto o professor reflexivo defendido por Schon, quanto professor
pesquisador de Stenhouse contrapdem-se as praticas pedagobaEsesadas na
racionalidade técnica, modelo considerado insufieie para compreender a
complexidade do contexto educacional e do fazeagimgico. Na visdo de Contreras
(2002), embora os dois conceitos tenham em comwa @ntraposicao, Stenhouse
formulou sua teoria, focando mais especificamemerigorosidade do curriculo. Para
ele, o curriculo deve estar sempre em construcémem da pesquisa.

Nessa perspectiva, professor pesquisadoconstroi sua pratica a partir da
reformulacdo e adaptacdo das definicdes pré-estathas no curriculo, isto €, a partir
da reconstrucdo e adaptacao dos objetivos traga@gosri, mas que ndo deram conta
de responder a complexidade do contexto. O prafesfiexivo, por sua vez, assume a
posicdo de investigador da pratica a partir dadlenséticas surgidas em seu fazer
pedagogico. Para este, a reflexdo representa eigairferramenta para entender as
situagcOes adversas do contexto de ensino. Os doceitos, portanto, fazem parte do
movimento de defesa da pesquisa como atividadeafnedtal na formacéo e atuacéo
docente, movimento esse que tem ampla abrang@&dcied — metodoldgica.

André (2001) apresenta sucintamente alguns posigientos sobre a
diversidade do sentido pensado para o desenvoltindenpesquisa na pratica docénte
norteadora do fazer educativo, integradora dadeogratica docente, reflexdo conjunta
sobre a pratica, associacao entre saber e praientd, instrumento de integracédo entre
centro de formacgao e centro de atuacao profissional

Nessa investigacdo a pesquisa estd sendo pensata iogtrumento de
guestionamento, teorizacdo e construcdo permardaitobre a pratica situada no
contexto que ela se desenvolve, dessa forma aipasspria o elo entre os sujeitos e a
realidade social em que atua.

4 Para aprofundamento sobre essa discussdo condulthg (2001). Pesquisa, formacdo e préatica

docente. In: André (Org.) O papel da pesquisa nmdgado e na pratica dos professores. Campinas SP:
Papirus, 2001.

Revista de Ensino de Geografia, Uberlandia, v. 4, p. 39-60, jul./dez. 2013.
ISSN 2179-4510 http://www.revistaensinogeografia.ig.ufu.br/

45



Ambas as teorias tem como fundamento a transfomdgdoratica a partir da
reflexdo e da pesquisa, porém o professor pesquisdoica sua acdo no
desenvolvimento do curriculo, no seu exercicioidiém sala de aula ao passo que o
professor reflexivo procura meios para respondgtuacoes que surgem no cotidiano e
que fogem da “normalidade”, ou seja, situacfesexigem um conjunto de saberes que
ainda ndo pertencem ao seu repertorio.

O professor gue reflete e teoriza sobre seu faadagbgico torna-se autbnomo.
A pesquisa “[...] atribui ao professor um papel@tha formulacdo dos objetivos e
meios do trabalho, entendendo que os professomelséta tém teorias que podem
contribuir para a construgdo de conhecimento sabrensino” (ZEICHNER apud
PIMENTA e GHEDIN, 2006 p. 65).

Nesse sentido, tanto a pesquisa quanto a prafiegiva sdo apontadas como meio pelo
qual os professores, a partir da atuacdo em salautle tornam-se agentes de
transformacdes tanto na escola quanto na socie@afdeer pedagdgico critico tem em
sua base tedrica a busca constante pela trans@omar@nsformacdo essa que diz
respeito aos alunos, a instituicdo de ensino, aslictes de trabalho, e as politicas

educacionais.

2. AS DIFICULDADES INICIAIS DA PRATICA DOCENTE DOS
PROFESSORES INVESTIGADOS

Os professores investigados estdo todos em inieicadreira. Nesse topico
descrevemos suas principais dificuldades para anseografia tendo em vista que
essa € uma fase de tensdes, mas também de apgendizan espacos desconhecidos,
onde precisam aprender a ser profissionais e a riracem certa confiangca em si
guando ainda ndo a tem (GARCIA, 1999). As dificdem apontadas pelos
entrevistados foram classificadas em dois grupos:

2.1 Dificuldades no ensino dos contetudos geografco
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Para o grupo de professores-egressos as dificddeglveram relacionadas ao
processo de constru¢cdo do conhecimento escolas @#mos ou a busca de um
“caminho” para que os conteudos geogréaficos ensmddssem aprendidos pelos
alunos de forma significativa.

A falta de habilidade com a transformacdo dos cwmite disciplinares em

conteudos escolares pode ser observada a padligui®as falas destacadas a sequir:

Professor E2: Fazé-los aprender realmente o querdegta tentando
passar de Geografia, é complicado!
Professor E5{...] a primeira dificuldade que eu senti foi a questéo d
conseguir falar a lingua do alunado. Entdo, o qugué acontece: eu
sai com um conhecimento préprio da universidadea&até eu me
adaptar a linguagem deles foi uma coisa complicdeaessa foi a
principal dificuldade e foi uma grande barreira ento professor e o
alunado. Mas isso foi superado depois que eu tepieio com eles,
buscar formas novas.
Pode-se inferir, portanto, que as dificuldades egses professores enfrentaram
estdo relacionadas ao pouco saber experienciad, quno ja dissemos, exercem a
profissdo ha pouco tempo. Os saberes construidegaroicio da docéncia sédo basicos
para a profissdo (TARDIF; 2002; PIMENTA, 2006). diarf2002) defende que uma
das fontes dos saberes docentes é o tempo naspmfentendendo que esse tempo é de

aprendizado experiencial, de construcédo de saharpsipria trajetoria.

2.1.1 Manejo de classe

Outro grupo destacou a gestdo de cfasseno sendo a maior dificuldade
enfrentada. Para esse grupo, as dificuldades estdnanter um ambiente de aula, fazer
com que a aula aconteca o que, de certa forma,étantiz respeito aos objetivos
tracados pelos professores nos seus planejamemasyvez que esses objetivos séo
voltados para a aprendizagem dos alunos. Assina, @ae a aula flua, para que os

objetivos da aula sejam alcancados € necessaadiaipacao e o interesse dos grupos

°Entendida como conjunto de competéncias utilizpeés docente visando envolver, motivar e mobilizar
o0s alunos para o processo de aprendizagem
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de alunos. Sem essa parceria € dificil manter ubiearte de aprendizagem, como pode

ser constatado nas falas seguintes.

Professor E4: No meu caso [0 principal problemap é&ontrole de
sala, a questdo da indisciplina. Eu tenho muitaicdlifiade pra
conseguir manter o equilibrio na sala. Se tiverqoikbrio, ai a aula
rola. Agora, vocé conseguir fazer o equilibrio peino pra depois dar
aula....

Professor E6: Acho que lidar mesmo com o contr@etudma, da
indisciplina.

A desmobilizacdo, indisciplina e/ou desinteressse dtunos pelas aulas de
Geografia sdo problematicas bem presentes na @F#odugadémica dos ultimos anos.
Muitos autores tém abordado-a como pode ser coragoonos trabalhos desenvolvidos
por Resende (1986), Lopes (2010), Santana e BragaO), Kaercher (2002) e
Castrogiovanni (2000).

Além disso, essa tem sido uma tematica bastanéstigada pelos licenciandos
em seus relatorios finais de estagio na Universidastadual de Feira de Santana.
Segundo Silva e Braga (2012) a temética relacioradaotivacdo/desmotivacdo de
professores e alunos no processo de ensino e @ageoh corresponde a 37% dos
artigos elaborados pelos futuros professores, peraeque evidencia o quanto esse

fator esta presente no dia a dia das aulas de &febgas escolas.

3. AIMPORTANCIA DO ESTAGIO PARA A PRATICA DOS PROF ESSORES

O componente curricular Estagio Supervisionadoesgpita 0 momento em que
o0 estudante entra em contato direto com o seudfuampo de atuacdo. E a partir dele
que o futuro profissional da docéncia comeca agberca complexidade da docéncia,
pois este é 0 momento de transi¢do entre o prodeskwmacéao e o fazer profissional.

O estagio, portanto, é espaco de construcdo, desepio e reconstrucdo de
teorias, de saberes, de crencas; € espaco de edacate um mundo ainda
desconhecido pelo licenciando (ou pela maiorig)atto de vista profissional.

O Estagio Supervisionado por meio do qual os ppatites da pesquisa foram

formados foi desenvolvido com base nos conceitospigessor pesquisadoe
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professor reflexivoEsses conceitos foram estudados a partir dectsogue tratam da
insustentabilidade da racionalidade técnica comodetoo para a formacdo de
profissionais que atuam numa realidade tdo dindmmamplexa, ao mesmo tempo que
apresentam a reflexdo e a pesquisa como atividageamentais para um fazer
pedagogico comprometido com a emancipacdo do su@éntre esses teodricos, foram
estudados Lima, 2008; Pimenta e Lima, 2004; PeesiZaichner, 2002; Andre, 2001,
Pimenta e Ghedin, 2006; e Contreras, 2002.

A partir do exposto elaboramos um contraponto eotriazer docente dos
entrevistados e 0s pressupostos gerais do Estagengsionado. Em outras palavras,
investigamos a influéncia desse modelo de estégipratica docente dos egressos.
Como eles estéo significando e/ou redimensionasdgesesaberes em seus fazeres? Ou

nao estao?

3.1 A aprendizagem é um processo que se da dentrfpea da sala de aula

Os egressos perceberem que as relacbes estabeleodsala de aula, séo
reflexos de um contexto que ultrapassa a escataldade aula, bem como da escola,
refletindo a dindmica do contexto social no quaalosos estédo inseridos. Essa tomada
de consciéncia € importante, porque a partir depmofessor pode articular a melhor
forma de atingir os diferentes sujeitos. O dizeseguir, evidencia essa postura adotada
pelos egressos.

Professor E3: Aprendi a entender mais os alunosp@viver mais
com eles e perceber que todos os problemas querexie vida dos
alunos influenciam em sala de aula. Fazer avaliapéocessual do
aluno em todo periodo de estudo; entender que epasso agir com
todo aluno da mesma forma sem saber 0 que realnaeoigece em
sua vida.

Refletir sobre o contexto do aluno, compreender ajw@a cotidiana nao esta
desarticulada do desempenho escolar, e que o poodesaprendizagem dos sujeitos se
da de forma diferente sdo saberes que estdo emn@tsa com as diretrizes do estagio
desenvolvidos com esses professores.

Os egressos também perceberam e adotaram a peskexava em suas praticas

e apontaram isso de diversas maneiras, seja melibeiobre o seu desempenho em sala
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de aula, seja adotando a reflexdo como posturaggpgita com seus alunos, como pode

ser observado nos dizeres em destaque.

Professor E5:[..] ndo tem como um professor licenciado em
Geografia se formar e chegar a sala sem uma obséojasem um
olhar que busque identificar problemas e questaes gpssam vir a
se tornar pesquisas futuramente.

Professor E4: Refletir e tentar solugédo para oshpemas enfrentados
na sala de aula”.

Professor E7: Refletir sobre que deu certo e, ppalenente, sobre o
gue néo deu certo.

Para esses egressos as teorias discutidas nooesesdgo, de alguma forma,
presentes no fazer e no ser profissional, mesmalguerma elementar, mas existe a
consciéncia da importancia de se desenvolver and@cé&eflexiva, como pode ser
constatado no item seguinte quando os professaresidle como entendem a pratica

reflexiva.

4. O QUE E SER REFLEXIVO? O CONCEITO NA PRATICA DOS
PROFESSORES

Discorremos, a seguir, sobre o significado de psafe reflexivo construido
pelos egressos. Ao manifestarem em suas falas agaeelentre 0s pressupostos
reflexivos do estagio e a articulagdo dos mesmos suas praticas, a maioria associou
a reflexdo ao contexto e as acbes de sala de aldaescola. Para eles, refletir foi a
forma que encontraram para avaliar constantemeiie @aticas e seus procedimentos
diarios em sala de aula.

Os egressos buscaram a partir da pratica reflegsf@ostas para as dificuldades
vivenciadas. Para eles, ter uma pratica embasadancapcao reflexiva é “[...] refletir a
realidade da sua sala de aula e da escola, e wmaligprma, vocé tentar solucionar o
problema que vocé viu a partir dessa reflexdo” (E1)

A reflexdo apresentou-se também como um exerceiavdliacdo e reavaliacao
de toda a conjuntura de aula e ndo apenas dasldi#tes, ou seja, como um
procedimento que deve ser utilizado a todo instantsmomento do planejamento e dos
objetivos que se pretende alcancar com uma detadaiaula. Para E2, a reflex&do foi o
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meio utilizado para pensar sobre “[...] as acOesenles no dia a dia, na hora de
preparar aula, na hora que ta ministrando aul&pra que ta discutindo o assunto com
o aluno. Eu acho que é isso ser reflexivo; é varésar o tempo todo naquilo que vocé
ta fazendo, que vocé vai fazer”.

Assim, percebe-se que a reflexdo é utilizada psjosssos para avaliar o fazer
docente, constituindo-se em um exercicio inteléghas meio do qual os egressos
apropriaram-se para refletir sobre suas acfes & @aralguma forma, transformar o

contexto no qual estavam atuando, isto é, a sadalde

5. AS DIFICULDADES DE UMA PRATICA REFLEXIVA

Sabe-se que a educacdo é permeada por diversosssei® sociais, culturais,
politicos e econdmicos. Assim, refletimos sobreddguldades encontradas pelos
egressos para a adocao da postura reflexiva esiescolas em que atuam valorizam e
colaboram com a reflexao.

O professor reflexivo/pesquisador € também aqustengo abre méo do espaco
democratico e autbhomo em sua pratica, valorizamdimrmacdo de sujeitos que
reflitam sobre o contexto social que estéo inssra@rincipalmente sobre os interesses
gue estao por tras de uma dada realidade.

Considerando a educacdo como uma pratica socidtijcaoe ideoldgica o
professor reflexivo pode ndo ter uma boa aceitdde em situacdes muito
burocratizadas, minada de técnicas e que buscaitadss exatos. Nao que a reflexado
seja um impedimento, mas enquanto reflexiva é aatére contestadora.

A burocracia do sistema escolar foi um dos fatogee dificultou o
desenvolvimento da pratica reflexiva na visdo dusegistados. Essa dificuldade ja foi
observada por Serrdo (2006, p. 152). Segundo elpd$ mecanismos de controle e de
legitimidade do saber escolar regidos pela bureacraaneritocracia sdo os principais
obstaculos para uma prética reflexiva”.

A prética reflexiva necessita ser um projeto altagaela escola como um todo,
onde a finalidade do fazer pedagogico seja a empag@d do sujeito. Na génese desse

conceito, Contreras (2002) interpretando Schoradestque “[...] a pratica da reflexao
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se encaixa mal em contextos de burocracia e centrok quais se encontram definidas
as metas a margem dos problemas concretos e rdeestados pelos profissionais”
(CONTRERAS, 2002 p. 110).

Assim, se ndo existe essa parceria pedagogicasinoepode ndo alcancar os
objetivos desejados. Isso ficou evidente nas fdkestacadas a seguir, nas quais 0s
entrevistados apontam a falta de comprometimentsdala (direcéo, corpo docente e
coordenadora pedagdgica), como um dos entravdiexie

Professor E7]...] a escola ndo d4 muito espaco em horarios [...] a
direcdo ndo vé importancia, muitas vezes, em panar dia da
semana pra fazer esse replanejamento. Quer queukss &ejam
mantidas, ndo vé importancia em parar pra refletirepensar o que
vocé esta fazendo em sala de aula.

Professor E2: A grande questdo sdo as proprias amlhde
coordenacgdo das escolas, ndo € nem a questdo de gem 0 n0Sso
trabalho. Porque a gente tem um prazo a cumprim teorario a
cumprir e, na verdade, a gente deixa até esse feffiexivo, as vezes
muito de lado, até na hora de conversar com a caagao a gente
fica meio reticente em dizer por que a gente tencueprir aquilo
com muita velocidade.

Ninguém reflete sozinho. A reflexdo necessita serpuojeto coletivo de toda a
comunidade escolar. A falta de apoio da instituig§mesenta uma barreira, porque 0s
egressos aprenderam que a reflexdo ndo é umeeaitiigdidual e torna-se mais eficaz
quando praticada coletivamente (VALADARES, 2006).

As dificuldades citadas pelos egressos estdo coregatcom o modelo de
sociedade que estd posto, ndo prezando pela eduakgadgualidade nem pela
valorizacéo do sujeito critico, criativo e reflexivPor outro lado, apresenta a concepcéao
de professor que ainda predomina na escola: agu@aprincipal obrigacédo € “dar”
todo o conteddo do programa, mesmo que isso sigeifo desenvolvimento de um
ensino apressado, descompromissado com a consttagiwendizagem pelo aluno.

O fazer e o ser reflexivo representam de certa dprromper com essas

estruturas que véem no professor apenas o traloaltatécnico cumpridor de tarefas.
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Essas dificuldades vivenciadas pelos egressosnsé@prietadas por Contreras
(2002) como frutos dos diversos papéis exercidds @ecola, papéis esses que nem

sempre sao compativeis com os objetivos dos paress

Professor E1:[...] pra mim, o pior de ser professor reflexivo é que
vocé ndo tem como fazer nafla] se vocé reflete e identifica o
problema vocé vai ter que solucionar. E ai, comaue vocé
soluciona? Quem vai te ajudar a solucionar? Vocérdm? Alguns
casos sim, outros casos que dependem da escdlzaoadiro, ndo.

Professor E3: Uma das maiores dificuldades de sesfegsor

reflexivo € que a maioria dos professores ndo fawem entende o
processo, porque eles ndo aprenderam da mesma fouma gente.
Eles acham que ensinar sé € chegar a sala, passeontetdo e
acabou.

Professor E7[...] a falta de alguém da minha area, ndo tem outro
professor de Geografia, entdo, as vezes, eu siitepde um suporte,
de alguém pra refletir junto comigo, alguém quesgejunto comigo -

0 que esta dando errado? Como pode ser feito paraerto? O que
pode mudar. Entdo eu sinto falta de outro profegs planejar
junto.

Diante dessas dificuldades encontradas nas iggtéside ensino os professores
limitaram suas reflexdes ao contexto de sala d& @uho pode ser observado no item

seguinte.

6. REFLEXAO: O SIGNIFICADO DA PRATICA REFLEXIVA DOS
DOCENTES EGRESSOS.

Nesse topico analisamos quais a¢fes ou posturtedad@elos egressos podem
ser entendidas como embasadas no conceito de soofeslexivo. Em que momento
eles utilizaram a reflexdo em sua pratica? E ddauea fizeram isso?

A maioria dos egressos utilizou a reflexdo pardiava reconstruir a pratica de
ensino e, assim, compreender o0 processo de apagediz com todas as suas
vicissitudes. Para E3 a pratica reflexiva acontpeendo “faco avaliacdo das minhas
aulas e do meu comportamento em sala de aula eghgsido também como é que
alguns alunos aprendem, para poder modificar oy pam facilitar o aprendizado

deles”.
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Ainda com relacéo a postura reflexiva E6 faz o sggulepoimento:

Professor E6: Eu era reflexivo da seguinte formar. @xemplo, eu acho que
estava com duas 5%, duas 62 e duas7@ séries; davalaula pra uma turma
e via que aquela aula ndo foi produtiva como eueagiie seria, eu mudava
uma coisa ou outra, mudava 0 que eu achava queperéinente pra
proxima turma. Na aula seguinte, com a mesma tuguea eu errei, eu
tentava melhorar. As vezes, dava a mesma aula pdiga a preocupacéo
de fazé-los apreenderem, até acabava atrasandmte@do, algumas vezes,
por conta disso.Mudava mesmo, a mesma aula, maavaudda pra ter
algum resultado. Porque, as vezes, a gente temanmanito de culpar o
aluno e muitas vezes a gente tem razdo. SO quefisgional de qualquer
area tem que reconhecer quando ele ndo fez um tadralho e tem vezes
gue vocé ndo dar uma boa aula, queira ou nao, nssig acontece. Com
base nisso, 0 cara que tem compromisso com a edilmcam fazer um bom
trabalho, ele muda.

Para E5 ter uma postura reflexiva é:

Professor E5: Vocé refletir sobre aquilo, seu fagedagdgico, se a
turma correspondeu, se foi uma aula bacana, sendedeu bem o
contetido, se mostrou um nivel de aprendizado bacanae foi que
teve de positivo naquilo. E se ela ndo correspondeute deixou
falando sozinho o que foi que teve de negativo itERENtao, € a
gente entrar na sala e sair e refletir depois eorestruir sua acédo. Eu
acho que hoje, eu pelo menos, ndo consigo entrasatesem fazer
uma reflexdo a todo o momento, do momento que &a até o

momento que eu saio. Principalmente apds a saidaéqo momento
gue a gente ver o que foi que aconteceu, o qyEddutivo o que ndo
foi.

O professor E5 demonstra a pratica de uma reflex@® Schon (1992),
denominou de ‘“reflexdo sobre a acao”, que reprasentreconstrucdo do fazer
pedagodgico a partir da avaliagdo critica e reflexiv

Para o professor E7, além de pensar no desenvolionia aula e na forma
como os alunos aprendem a reflexdo também pensa aslacdes do professor em sala
de aula e auxiliando-o compreender todo o procdssensino/aprendizagem constata
gue a responsabilidade pelo sucesso ou fracass@stacapenas nos alunos, muito

menos somente no professor, mas ambos tém sudapaeceontribui¢ao.

Professor E7: Muitas vezes eu paro pra pensar:dspre aquilo que
eu estou fazendo € o correto?’ E, assim, de unmaapra outra eu
faco mudancas, ndo deu certo, de uma aula pra catgente néo
insiste no erro; muitas vezes, a gente coloca nauitalpa no aluno e
ndo para pra pensar no que a gente esta fazendo,gente sabe
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guando deu uma aula péssima e que nao vai maigireguggilo ali,
eu tenho essa consciéncia também. Mais assim,repreegparo pra
pensar que eu n&o sou o dono da verdade, que eetc@mos.

Para o professor E2 a reflexdo acontece quandcessapnos objetivos do

processo educativo e nos meios utilizados paraegomsatingi-los.

Professor E2: No dia a dia quando vou fazer umathb, uma
atividade, assim, sempre pergunto por que estanthz aquilo,
porque vou utilizar aquilo, pra que aquilo vai senpros
meninos, pros alunos?

Essa preocupacédo diz respeito a postura adotagengar sempre sobre os fins

da educacéo. Para Contreras (2002, p. 157),

O modo de desenvolver uma perspectiva critica soler@sino e sobre
as concepc¢des sociais nas quais se sustenta éaramperguntar-se
sobre o0 que deveria ser um ensino valioso e parejnéo se limitar
apenas as perguntas sobre o como. Dessa formauraentr o

compromisso com o valor que a educagdo tem pasaaanos, oS
professores comecardo a perguntar-se sobre os@atique fazem e
a construir seu proprio conhecimento critico, enpamto-se de
tutelas externas e mostrando sua capacidade desuesanteligéncia
para compreensao e a transformacéo social.

Ainda com relacdo a adocdo da postura reflexivaspasta do professor E4
chama atencédo, pelo fato de que, a reflexdo tamioém dlvidas, angustias (in)

certezas.

Professor E4: Oh! Refletir eu reflito, se eu reflelemais eu chego
em casa deprimida. Entdo, a gente reflete um poows ndo se
aprofunda muito ndo porque sendo ai é que desangante reflete
no sentido de tentar solucdo para os problemaseatdidos na sala
de aula. Teve um dia que eu cheguei e fiz [penassim: “N&o!
Deixa eu procurar aqui indisciplina... qual € o mptoblema? Ai
guando eu comecei a ler vocé encontra que o prablefiv sdo os
alunos o problema é vocé. E vocé que néo esta smndm suficiente
pra prender a atenc¢&o dos alunos!No final das cenéa disse: “E, o
problema sou eu.

Essa situacéo pode ser interpretada a luz de Shhpad LUDKE 2001 p. 85)
como corriqueira, pois segundo esse autor a reflexa pesquisa possibilitam “[...]

maneiras de reduzir a incerteza, mas ndo de retaou&a oferece precedentes e
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exemplos, mais do que regras claras. Ela inforqudgamento, mas raramente alivia o

profissional de suas tribulagdes”.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Os egressos do Estagio Supervisionado - embasapesgaisa - estdo, afinal,
de alguma forma utilizando os pressupostos geragna&dos nesse componente
curricular? Os conceitos, as praticas, as defesssadormacao estdo norteando o inicio
do exercicio nessa carreira profissional?

Todos os egressos demonstraram possuir um entertdirbésico do conceito
de reflexdo na docéncia, terem entendido o queesepta uma pratica embasada no
viés reflexivo e afirmaram compreender a relevadeiaeflexdo para a pratica docente.
Também declararam que praticam a reflexdo durargéeXdo na acdo), mas
principalmente, apds concluirem alguma atividad#gxao sobre a acao).

Foi possivel identificar que essas reflexdes senfapresentes quando o0s
professores repensam em alguma aula ou posturadadqgue ndo alcangou o objetivo
desejado; quando identificam problemas de origeddtita e tentam soluciona-los;
quando buscam entender e estudar as/sobre difitmddgue enfrentam no exercicio da
profissdo e retornar a elas com outra postura. lBtese, o que se percebeu foi que os
participantes exercitam a reflexdo critica aceeauhs préaticas diarias, da inseguranca
diante de varias situacdes problematicas tipicasidm da carreira (relacdo com os
alunos, indisciplina, desmotivacéo, desvalorizat@profissdo, dentre outras).

Porém, a partir de um aprofundamento maior nosecaias das entrevistas
percebe-se que essa reflexdo encontra-se ainda rmgipiente e estd voltada,
principalmente para pensar sobre os procedimem@nsino utilizados, a dinamica de
sala de aula e como melhorar as praticas educakwa®tanto, aos professores recém-
formados Ihes falta refletir e agir sobre o cordemtais amplo em que se insere a
escola, isto é, de maneira mais contextualizadmtestadora.

A caréncia de acoes reflexivas mais amplas podensduncéo da falta de apoio
da escola e do corpo docente, apontada pelos mstdidns como sendo uma das
dificuldades para o desenvolvimento da praticeexéfh. Também pode representar

uma estratégia adotada pelos egressos, pois pon ggofessores que estdo em inicio
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de carreira, a tendéncia € que ndo contestemwraula escola onde atuam. De acordo
com Contreras (2002) os professores, muitas vezms,funcdo da dinamica da
instituicdo escolar onde trabalham limitam-se tetiefapenas no contexto de sala de
aula, praticando a reflexéo a partir de elementais préximos.

Sabe-se que 0 processo reflexivo ndo se da deafmoiada e muito menos
desarticulada da escola como um todo de modo gpessivel que esse grupo de
professores entrevistado a partir do momento qugiaetm seguranca em seu

ambiente de trabalho, amplie seu campo de reflexao.
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SUPERVISED AND RESEARCH: JOINTS IN PRACTICE TEACHEINTEACHER
OF GEOGRAPHY.

SUMMARY:

This work aims to establish a parallel betweenpiaetices of graduated teachers from
two classes of Supervised Internship in GeographiyeaUniversidadeEstadual de Feira
de Santana and the theoretical and methodologiaalponent of this curriculum,
developed in the form of research. These assungptiotend to train teachers to
understand school as a place where different @dt@and values clashes, which set
school as an institution that must be continuosbpfematized and transformed. In this
perspective the work sought to train reflectivecheas who use researches as tools to
understand and face schools as a dynamic and corapleronment. The survey is a
case study developed through semi-structured iiet@ss interpreted by content
analysis. The results indicated that the gradudégsloped a basic understanding of the
reflection in teaching concept and understood tleaning of a reflective practice.
Further analysis of the interviews contents allowedto understand that teachers
thinking are still focused on teaching methodolagirocedures, classroom dynamics
and how to improve the work. However, understand act education in a broader
perspective is still a challenge for these teach@/s noticed a lack of a more
contextualized and disruptive reflection, assumptiefended by theorists who studied
the Curriculum Component in question.

Keywords: Teaching Geography, Internship and Practice Tiagch
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