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Resumo

O objetivo deste trabalho é apresentar aspectos teodrico-metodologicos associados a
Representacdo e Ensino. A metodologia em questdo, os Mapas Mentais, é referenciada
pela Geografia das Representacdes. Os mapas mentais desenvolvidos nesta investigacao
revelaram as representacdes de Geografia construidas por um grupo de alunos da 62
série do Ensino Fundamental, evidenciando uma correspondéncia entre o fazer escolar
desenvolvido pelo professor, a escola e a aprendizagem geogréfica. Portanto, essa
metodologia, aliada a hermenéutica que perpassa o conceito de Geracdo de Ambiéncias,
possibilitou catalisar o cotidiano dos educandos, assim como a compreensao do
conceito de geografia construido pelo grupo. Tais eventos promoveram o0
desenvolvimento da aprendizagem, fornecendo subsidios para se pensar, ou mesmo
repensar, alguns elementos e processos atinentes a geografia escolar.

Palavras chave Geografia das Representacdes, ensino de geografia, mapas mentais,
geracao de ambiéncia.



Abstract

This work has as a purpose to present theoretician and methodological aspects
associated to Representation in Education. The used methodology in question, Mental
Mapping, is referred by Geography of the Representations. The developed mental maps
in this research have showed the representations of Geography constructed by a group
of students in 6th grade, evidencing a correspondence among the teacher practice, the
school and the geographic learning. Therefore, such methodology, allied to the
hermeneutics that is part of the concept of Generation of Ambience Environments,
made possible to catalyze the daily practice of the students, as well as the understanding
of the concept of geography built by the group. Such events have promoted the learning,
supplying subsidies to think - or rethink - some elements and processes belonging to
school geography.

Key-Words: Geography of the Representations, geography teaching, maps, Generation
of Ambience.

Resumen

El objetivo de este trabajo es presentar aspectos tedrico-metodoldgicos asociados a la
Representacion e Ensefianza. La metodologia en cuestion, el Mapeo Mental, es
referenciada por la geografia de las Representaciones. Los mapas mentales
desarrollados en esta investigacion revelaron las representaciones de Geografia
construidas por un grupo de alumnos de la 62 serie de la Ensefianza Basica,
evidenciando una correspondencia entre el hacer escolar desarrollado por el profesor, el
colegio e el aprendizaje geogréfico. Po lo tanto, esa metodologia, aliada a la
hermenéutica que prepasa el concepto de Generacidon de Ambientes, posibilitd catalizar
el cotidiano de los estudiantes, asi como la comprension del concepto de geografia
construido por el grupo. Tales eventos promovieron el desarrollo del aprendizaje,
suministrando subsidios para se pensar, o hasta repensar, algunos elementos y procesos
pertenecientes e la geografia escolar.

Palabras llave Geografia de las Representaciones, ensefianza de geografia, mapas
mentales, Generacion de Ambientes.

Introducao

A proposta é revelar algumas reflex6es obtidas a partir do desenvolvimento de
uma pesquisa de mestrado realizada no Programa de Pds-graduacdo em Geografia da
Universidade Federal do Parana, defendida no inicio do ano de 2007, cuja problematica
se insere no bojo das Representacdes e Ensino de geografia. A investigacao transcorre
no ambiente escolar, tendo como importante suporte tedrico e metodoldgico os Mapas

Mentais sob o olhar cultural-humanista da geografia das representacgoes.



Neste trabalho, serdo apontados alguns elementos tedricos que sustentam esse
aporte metodolégico e indicados os procedimentos para a operacionalizacdo dessa
metodologia de pesquisa em investigacoes ligadas a educacao, além da apresentacéo de
alguns resultados obtidos na pesquisa acima referida.

Alguns aspectos sobre a Geografia das representacoes

Tendo como suporte a geografia das representacdes, o trabalho com os mapas
mentais pode ser amplamente utilizado em pesquisas nas areas didatico pedagdgicas,
pois considera o aluno enquanto um agente de representacfes. Sendo assim, “0s mapas
mentais podem ser elaborados com objetivos variados, com o intuito de desvendar
trajetos, lugares, conceitos e idéias” (KOZEL, 2005, p. 145).

O termo “representacao” é compreendido por Kozel (2005, p. 140-141) “como o
processo pelo qual sdo produzidas formas concretas ou idealizadas, dotadas de
particularidades que podem também se referir a um outro objeto, fenémeno relevante ou
realidade”. Nesse contexto, a Geografia das Representacbes, enquanto abordagem
geografica dentro da Geografia Cultural- humanista, assume uma importante posicao
nas pesquisas geograficas, pois suas proposi¢cdes sdo fundamentais para o entendimento
das representacdes construidas por um grupo de sujeitos sociais. No ambiente escolar,
sobretudo quando se utiliza o suporte metodoldgico dos mapas mentais, tém-se obtido
relevantes resultados.

E importante ressaltar que, desde as épocas mais remotas, as sociedades se
expressam acerca de seus espacos vividos por meio de representacdes. Para tanto,
utilizavam-se desde blocos de rochas, paredes de cavernas, pergaminhos, papirus até
chegar ao papel e, hoje, no formato digital.

Essas representacfes sempre foram impregnadas de valores provenientes da sua
prépria cultura e representavam caminhos, rotas, riquezas, mitos, lendas, medos, etc.
Portanto, as representacdes se constituiam enquanto forma de linguagem das diferentes
civilizagdes, unindo aspectos objetivos aos subjetivos, praticas a valores, mitos aos fatos
comprovados, constituindo-se no verdadeiro “ver” das sociedades.



Estes aspectos refletiam a percepcdo do ambiente onde estavam inseridas essas
sociedades, atrelando-se, desta forma, a producao de imagens subjetivas, que possuiam
referéncia nas relacdes objetivas, afetivas, politicas e culturais.

Entretanto, as formas de expressédo com que a sociedade representava 0 espaco e
0 mundo vivido foi se modificando ao longo do tempo, especialmente por influéncia do
desenvolvimento tecnolégico, de modo que, ao final do século XVIII, valorizou-se a
dimensdo cartogréfica nas representacdes geogréficas. Na realidade, houve uma
supervalorizacdo do aporte cartografico, tanto que este passa a se constituir num
instrumento de dominacdo e manipulagéo, uma vez que encerrava em Si uma conotacao
cientificista de “verdade”, ou seja, suas representacoes refletiam o mundo “real”.

Contudo, na prépria comunidade cartografica, essa abordagem tecnicista vem
sendorepensada. Entre os trabalhos que se orientam neste sentido, Kozel (2005)
menciona Harley (1991), que defende a importancia de se considerar e reconhecer todo
e qualquer tipo de representacdo como uma forma de linguagem das diferentes
civilizacdes, observa-se, portanto, que a linguagem desempenha um papel fundamental
guando nos referimos as representacoes.

A linguagem, segundo Gil Filho (2005), pode ser entendida como uma funcéo
do pensamento que reapresenta o0 mundo concreto imediato como outro, um mundo de
resignificagdes. Portanto, neste caso, a linguagem se coloca como “a mediacao
necessaria entre as coisas e seus significados mais ocultos” (GIL FILHO, 2005, p. 75).
Para o autor, a medida que uma imagem, que é também uma das formas de linguagem,
transcende o limite de si mesma, transforma-se em representacdo, convertendo-se na
encarnacao da imagem, sua presenca e o préprio ato de se fazer presente. Ou seja, “a
representacdo € expressao concreta, quer por manifestacédo, quer por emanagdo de uma
vontade incontida do aqui e agora, e ndo admite reducdo a nenhuma outra forma
semelhante. A individuacdo da representacao é expressa por meio de formas concretas
mediadas pela linguagem” (p. 75).

Apesar de ser um processo de individuacdo, ou seja, uma acdo subjetiva do
sujeito, o resultado é impactado pelas modificagdes causadas pelas representacdes, de
modo que sua abordagem é, conforme as palavras do autor, “eminentemente social, e
em seu carater fenomenal se realiza e cristaliza através da comunicacdo, em redes de

conhecimento” (p. 76).



Neste sentido, a “Geografia das Representacbes é uma Geografia do
conhecimento simbolico. Assume as representagcdes sociais como ponto de partida para
uma Geografia Cultural do mundo banal, da cultura cotidiana, do universo consensual
impactado pelo universo reificado da ciéncia e da politica” (GIL FILHO, 2005, p. 80).

As dimensfes que subsidiam as pesquisas das representacbes na geografia,
assim como em outras areas, estabelecem-se na medida em que, nas representagfes, 0
aspecto imaginativo € inseparavel do aspecto significativo, que, por sua vez, ndo se
caracteriza enquanto uma reproducao passiva de um exterior num interior, perpassando
pelo imaginario, individual e social. Deste modo, representam-se as interacées entre o
sujeito e o mundo, implicando numa atividade conjunta de construcao e reconstrucdo no
ato da representacao, pois, como o sujeito € social, a atividade é tanto simbdlica como
cognitiva. Acrescente-se ainda o carater criativo e autbnomo das representacdes,
cabendo assinalar que todos esses aspectos mencionados refletem, invariavelmente, um
dado momento historico. Bailly (1985), citado por Kozel (1999), postula que o
conhecimento humano é adquirido por meio de experiéncias, temporal, espacial e
social; e que as representacfes e o0 imaginario revolucionam a génese do conhecimento,
existindo uma relacao direta e indireta entre essas representacdes e as acdes humanas.

Para tornar o processo mais sintético, abordando os fenbmenos cognitivos,
afetivos e sociais, que na realidade estao interligados, permitindo a incorporacao de
andlises ideoldgicas, dos saberes populares e do senso comum, aparecem as
representacdes sociais. Segundo Jodelet (1988), as representacdes sociais se constituem
numa forma de conhecimento, que é socialmente elaborado e partilhado, possui uma
visdo pratica e concorre para a construcdo de uma realidade comum a um conjunto
social.

O desenvolvimento do entendimento da teoria das representacdes sociais se
constitui numa das principais abordagens para a analise e interpretacdo das
representacdes produzidas pelos grupos sociais, como 0S mapas mentais.

A opcao pelo desenvolvimento deste enfoque se da na medida em que as
representacdes se inserem nas analises geograficas da geografia humana e que ha a
conscientizacdo dos aspectos subjetivos analisados nos discursos e praticas
socioespaciais. Com isso, fica evidente, na estrutura das representacdes, coeréncias e



repeticdes, ndo somente aquela dos homens racionais, mas, também daqueles que
experimentam o sentimento pelos lugares onde vivem, ou seja, criam vinculos.

Nesse sentido, segundo Kozel (2001), as representacbes podem ser analisadas
tanto como produtos quanto processos. “Produtos na medida em que séo construidas a
partir de procedimentos e entrevistas realizadas pelos pesquisadores, base para a
compreensdo dos processos. Processos na medida em que retratam analises das
transformacdes sociais e espaciais”.

Com isso, Gil Filho e Kozel, os autores que balizam esta reflexdo acerca da
geografia das representacdes, evidenciam que esta abordagem permite a compreensao
da logica dos agentes, desde as aspiracdes individuais aos sistemas de valores dos
grupos sociais, revelando os arranjos estabelecidos e refletidos em um dado espaco

social e cultural.
Compreendendo o aporte metodolégico dos mapas mentais

A linguagem desempenha um papel fundamental no que concerne as
representacdes, uma vez que, de acordo com Gil Filho (2005), encarnam a possibilidade
de reapresentacdo do mundo. Mas, ao receberem a influéncia dos contextos onde estéo
inseridos, transcendem, no caso das imagens, os limites de si mesmas. Nesse contexto,
estdo inseridos 0os mapas, que na geografia sempre tiveram papel de protagonistas, pois
apresentam em si a capacidade de espacializar os fenébmenos geograficos.

Nesse sentido, as representacdes cartograficas encerram grandes possibilidades
para o entendimento do mundo e do humano do mundo. Mas, sdo os Mapas Mentais que
podem trazer ainda mais elementos para esse entendimento.

Segundo nos aponta Kozel (2005), os mapas mentais podem ser inseridos no
contexto das representacfes que advém do simbdlico, de modo que perpassam por
construcbes mentais decorrentes da apreensao de significados, que raramente sao
revelados pela razdo. Para a autora, € possivel afirmar que as pessoas constroem sentido
sobre determinados espacos ou coisas ndao somente pela atividade consciente de
pensamento tedrico, mas, sobretudo pelo conhecimento intuitivo, que perpassa por suas
expressdes. Desse modo, seus sentidos expressam o cultural e o social, produtos de seu

entendimento sobre o espaco vivido, percebido, sentido, amado ou rejeitado. Portanto,



estas duas instancias se interpenetram, impossibilitando sua separacao, pois perfazem
um mundo cultural/social. Um mundo que é visto e experienciado ndo como uma soma
de objetos, mas como um sistema de relacdes onde estdao imbricados valores,
sentimentos, atitudes, vivéncias, entre outros.

De acordo com Kozel Teixeira e Nogueira (1999), autores como Gaspar e
Marian (1975), utilizavam, ja na década de 70 do século passado, este aporte para
entender o nivel de organizacdo e compreensdo espacial de seus alunos e, a partir dai,
melhor organizar suas aulas, pois, para tais autores, 0os estudos das imagens mentais que
os alunos tém a respeito de um dado territério permitem que o professor possa corrigir
anomalias ou preencher lacunas na formacédo geografica. Além disso, o professor pode
proporcionar um novo movimento a aula por meio da investigacdo de como os alunos
percebem o mundo para, a partir dai, pensar por onde comecar a discutir geografia.
Autores como Bailly e André (1989), citados por Kozel e Nogueira (1999), também
defendem a utilizagdo dos mapas mentais em ambiente escolar. Segundo eles, é
imperativo levar em conta que os alunos constroem representacdes espaciais, e €
importante considera-las como um sistema explicativo, coerente e operacional. Nesse
sentido, as autoras advertem que € impossivel fazer o ensino da geografia ser menos
enfadonho sem resgatar o que o aluno apreendeu do espaco vivido por ele, sem levar em
conta as representacdes que estes sdo capazes de descrever sem grandes esforgos.

Mapas mentais: representando o vivido

A pertinéncia deste aporte metodoldgico permitiu sua integral aplicacdo na
investigacdo de Galvdo (2007), onde a problematica da pesquisa esta centrada nas
representacdes de geografia construidas por um grupo de alunos, entendendo que suas
vivéncias e experiéncias acerca do conceito de geografia poderiam ser representadas de
maneira significativa nos mapas mentais.

O desenvolvimento da metodologia ocorreu em duas etapas. A primeira, durante
o periodo da observacao participante das aulas de geografia de uma turma da 62 série do
ensino fundamental realizada pelo autor, quando a metodologia foi aplicada3, e a
segunda, na analise e interpretacdo dos mapas mentais construidos pelos alunos.



Na primeira etapa, constam os seguintes procedimentos. Inicialmente, explicou-
se que aquela atividade, assim como a presenca do pesquisador nas aulas de geografia,
fazia parte de um cronograma de atividades de um projeto de pesquisa académica.
Comunicou-se que todos estavam fazendo parte do trabalho e que a colaboracéo era
fundamental. Advertiu-se que seria importante a seriedade na producdo das imagens e
foi esclarecido que os alunos nédo estavam sendo avaliados. Portanto, ndo havia o certo
ou o errado, ndo valia nota, mas, aquela tarefa deveria ser feita individualmente.

A referida atividade consistia na representacdo, expressada por meio de um
desenho em uma folha de papel no formato A4, do que era a geografia para o aluno,
tendo em vista o aprendizado experimentado por ele naquele ano. Para a realizacao da
tarefa, os alunos receberam alguns materiais de desenho para a confec¢cdo do mapa
mental, entre os quais: folha de papel, lapis de cor, canetas hidrocor, Iapis preto, etc.
Estipulou-se o tempo da aula (50 minutos) para a confec¢cdo dos mapas mentais.

A maioria dos alunos ndo apresentam dificuldades e desempenham esse tipo de
“tarefa” com desenvoltura e satisfacdo, concluindo os desenhos mesmo antes do término
do tempo disponivel. Por outro lado, 0 mesmo ndo se pode esperar do publico adulto,
uma vez que caso se deseje coletar algum dado junto a esse publico, estes, muitas vezes,
mostram-se reticentes e receosos no desempenho de tal pratica.

Na segunda etapa, procedeu-se a leitura e interpretacdo dos mapas mentais.

Para a andlise proposta, utilizou-se a metodologia desenvolvida por Kozel (2001), e se
acrescentou alguns itens de analise que julgamos necessarios devido as especificacbes
surgidas nas representacoes.

Segundo a metodologia Kozel, o conteido dos mapas mentais é analisado de
acordo com 0s seguintes quesitos:

1 - Interpretacdo quanto a forma de representacao dos elementos na imagem;
2 - Interpretacdo quanto a distribuicdo dos elementos na imagem;
3 - Interpretacdo quanto a especificidade dos icones:

- Representacéo dos elementos da paisagem natural

- Representacdo dos elementos da paisagem construida

- Representacéo dos elementos moveis

- Representacéo dos elementos humanos



4 - Apresentacéo de outros aspectos ou particularidades

A interpretacdo quanto a forma de representagdo dos elementos na imagem,
segundo assinala Kozel (2001), € o primeiro quesito a ser detectado quando se faz a
leitura dos mapas, observando-se a diversidade de formas representativas. Isso nédo
significa que havera a incidéncia de um Unico elemento em um mapa mental, uma vez
gue podem aparecer elementos associados.

Os elementos selecionados pela autora s&o os seguintes:

-icones formas de representacao graficas através de desenhos
-letras palavras complementando as representacdes graficas;
-mapas forma de representacéo cartografica que evideesimeaializacdo do

fenbmeno representado;

No quesito relacionado a interpretacdo quanto a distribuicdo da imagem, nos

mapas mentais, deve-se observar os seguintes aspectos:

_Representacdo da imagem em perspectiva.
_Representacdo da imagem em forma horizontal.
“Representacdo da imagem em forma circular.
“Representacdo da imagem de maneira dispersa.
“Representacdo de imagens isoladas.

A interpretacdo quanto a especificacdo dos icones requer uma analise mais
detalhada, pois evidencia aspectos mais complexos. Nota-se que se trata de um universo
permeado pelo simbdlico em que perpassam varios elementos para a composi¢cao das
imagens. Sob orientacdo da metodologia desenvolvida por Kozel (2001), selecionou-se
0s seguintes grupos de classificacéo:

_Representando elementos da paisagem natural.

“Representando elementos da paisagem construida.
“Representacdo de elementos humanos.



No quesito que abrange a apresentacédo de outros aspectos ou particularidades, a
metodologia desenvolvida por Kozel propde o levantamento e a analise de mensagens
veiculadas pelos mapas mentais como textos a serem desvendados. Entre os aspectos
evidenciados pelo grupo de alunos, estao presentes, sobretudo, idéias relacionadas a
formacdo do povo brasileiro. Assim sendo, foram estabelecidos os principais grupos

tematicos representados:

_Formacéo do povo brasileiro.
_Regi&o e regionalizaco.
“Contexto global e cultura brasileira.
“A sala de aula.

_Contexto escolar.

_Nacionalismo e patriotismo.
_Pluralidades geogréficas.

A leitura e a interpretacdo dos mapas mentais permitiram a constatacdo de
algumas evidéncias quanto a construcdo das representacfes acerca da geografia vivida
pelos alunos ao longo de um ano. A primeira diz respeito ao tema mais recorrente nos
mapas: o Brasil.

Um Brasil que se manifesta a partir dos simbolos nacionais, como a bandeira, o
contorno de seu territério, sua tropicalidade e etnias, transcendendo a configuracdo de
um ensino em geografia que ainda é voltado a construcdao de uma identidade nacional,
desde os primérdios, até hoje em dia.

Por outro lado, os mapas mentais também evidenciam que se trata de um Brasil
integrado ao globo, tendo a geografia escolar como um importante suporte para a
compreensao do aluno quanto ao diadlogo entre as escalas micro/macro do espaco. Um
globo que possui continentes, entre 0s quais o continente americano, onde se localiza a
América do Sul e o territério brasileiro, que, por sua vez, € uma confederacao, formada
por varios estados.

Mas esse Brasil dos mapas mentais também possui muita natureza, assim como
construgbes humanas e diversidade cultural. Com estes elementos recorrentes nos

mapas: o0 dialogo das escalas de apreensdo do espaco, macro/micro; patriotismo;



formacao cultural; espago natural e espacgo construido, esta formado o nucleo de uma
teia, cujo centro é o Brasil.

Além desses resultados, os Mapas Mentais também revelaram a sala de aula
enquanto catalisadora dos resultados dos eventos que acontecem na escola e seu
entorno, além de evidenciarem praticas pedagoégicas, desenvolvidas pelo professor, que
promovem um ensino de geografia que transcende e supera algumas “velhas” formas de
se fazer geografia na escola, pautadas, sobretudo, na memorizagéo de contetados e numa
relacdo hierarquizada e autoritaria entre o professor e os alunos.

Esses elementos assinalados evidenciam uma sala de aula, quando pensada em
toda sua complexidade, enquanto condicionadora e condicionada das/nas praticas e
vivéncias em seu interior/exterior, promovendo o que Nelson Rego denomina: Geracéo
de Ambiéncias.

A geracao de ambiéncias e o dominio da préxis

A busca pela compreensao das representacdes sobre geografia construidas pelo
grupo de alunos pesquisados, conduziu-nos para 0 universo intra-escolar, ou seja, a sala
de aula de geografia. Um universo que se ramifica, estendendo-se, inclusive, para além
das quatro paredes que delimitam o espaco fisico da sala. Mas, € na “lida” diaria dos
agentes do processo ensinar/aprender (alunos, professores e técnico-administrativos)
gue se encontram elementos que nos permitem compreender as especificidades e a
dindmica do contexto intra-escolar, pois esses agentes possuem o dominio da praxis
escolar, funcdo de suas vivencias, experiéncias e da partilha em seus relacionamentos.
Rego (2006, p. 197), de antemao, assinala que “os conceitos que articulam o conceito de
geracdo de ambiéncias pertencem, de fato, ao dominio da praxis, porque sao
construcdes de parcerias dialégicas”. Nesse sentido, o autor reforca essa idéia afirmando
gue “o conceito de geracdo de ambiéncias ndo se pretende como antecedente as praticas.
Ele se fundamenta na observacdo de praticas”. Em outras palavras, “significa uma
valorizacdo dos temas e da cultura do mundo mais proximamente vivido” (REGO,
2006, p. 181).

Isto evidencia a importancia desse conceito quando se emerge no dominio da

pratica por exceléncia, por assim dizer, que é a sala de aula. Afinal, grande parte do que



se conhece de geografia e da geografia que se conhece advém dos ensinamentos
construidos na sala de aula.

Mas, afinal, o que define o conceito de geracdo de ambiéncias (GA)?

Quando Rego (2006) aponta que o conceito de GA significa a valorizacao dos temas da
cultura do mundo mais proximamente vivido, ele afirma que, primeiramente, ao
tratarmos do “proximamente vivido”, devemos entender que esta idéia pode designar
ndo apenas o0 que estd em volta de um determinado individuo ou grupo, mas ressaltar o
centro, isto €, a valorizacdo da perspectiva do individuo ou grupo em relagéo a isso que
esta em volta e é contextualizador e condicionador de suas existéncias. Essa valorizacéao
efetiva-se sempre como um processo educacional. O processo educacional relacionado a
nocao de ambiéncia implica em estabelecer nexos entre aqueles dois sentidos possiveis
para a idéia de meio (REGO, 2006, p.182).

Portanto, para que ocorra a geracdo de ambiéncia no processo educacional
escolar, por exemplo, é necessario entender o aluno como integrante do grupo no qual
esta inserido, mas também enquanto individuo e, sobretudo, as correlacdes existentes
entre os dois. Para Pérez (2005), a compreensao desse processo se da a partir do
pensamento complexo que, embora integre modos simplificadores de pensar, recusa as
consequéncias de uma simplificacdo que toma a representacdo como reflexo do real,
pois, para Pérez (2005, p. 38), “0 mundo € uma inevitavel combinacdo de ordem e
desordem, é pelo dialogo ordemdesordem que se produz o encantamento do mundo”.
Ou seja, a apreensao da realidade se da na relacdo complexa em que o sujeito se
modifica a medida que conhece o mundo, pois “conhecer é criar, descobrir, produzir e
ndo, apenas, reconhecer” (PEDRO, s/d, p. 18 apud PEREZ, 2005, p. 38)4.

Ao desenvolver pesquisa com criangas utilizando mapas mentais, Pérez (2005)
relata que na vida cotidiana da sala de aula a conjugagdo desenho, oralidade e
comportamento permite conhecer as feituras do espaco. Este conceito formulado por
Certau (1998)5, segundo Pérez (2005), refere-se as mil maneiras pelas quais o espaco é
apreendido pelos sujeitos. Nesse sentido, a autora afirma que é possivel pensarmos
neste processo enquanto gerador de ambiéncias, uma vez que dai resultam experiéncias
no e com o lugar, constituindo-se em praticas espaciais singulares numa rede de afetos e
significados. Isto para Rego (2003), conforme nos aponta Pérez (2005), caracteriza o

conceito de ambiéncia, uma vez que se constitui num objeto catalisador de



transformacdes. Portanto, ambiéncias seriam “conjuntos dentre conjunto de vasos
comunicantes, formando a idéia de teceduras concéntricas nas quais, no centro,
localizam-se em cada situacao sujeitos coletivos/individuais em comunicagdo com a
geografia das redes do entorno, condicionando essas redes e sendo condicionados por
elas” (REGO, 2003, p. 7-8 apud PEREZ, 2005, p. 40).

Assim, para Rego (2000), as ambiéncias ndo se referem apenas a descricdo de
uma condicéo de vida ou de um lugar, uma vez que existem implicacdes das redes de
subjetividades que produzem sentido as experiéncias espaciais cotidianas: morar,
estudar, conhecer, trabalhar, divertir-se e viver, condicionando as experiéncias
socioculturais das criancas, seus afetos, sua sensibilidade, estética, valores e emocoes,
explicitando o dialogo entre interioridade dos individuos e a exterioridade das condi¢cdes
do espaco onde se encontram inseridos.

Portanto, trata-se de um processo de conhecimento de si e dos lugares
construidos interativamente, na perspectiva de acdo transformadora. Uma noc¢édo de
espaco geografico, como um sistema composto por relacbes sociais articuladas e
relacdes fisico-sociais, espaco condicionador da existéncia humana e que pode, este
espaco, ser eleito como objeto catalisador de acbes transformadoras exatamente por este
motivo — por ser condicionador da existéncia humana (REGO, 2000, p. 7 apud
SUERTEGARAY, 2004, p. 198)

Sinteticamente, 0s conceitos que constituem e articulam o conceito de geracao
de ambiéncia, segundo Rego (2006), sdo: meio, interpretacdo (hermenéutica)
instauradora e a dialogica. O termo “meio” apresenta dupla possibilidade de
compreensao. Pode ser lido como em torno (aquilo que envolve) e como entre (aquilo
gue estd entre nos, intermediando-nos). Ao sintetizarmos as idéias do autor, segundo
esta perspectiva, notamos que ele propée uma dimensao do conceito de meio — a relacao
entre o conjunto de elementos fisico-naturais e fisico-artificiais em interacao, a partir de
relacdes que sdo materiais e simbdlicas, de individuos e/ou grupos.

A interpretacdo (hermenéutica) instauradora acontece, por exemplo, no encontro
geografia/educacdo, da seguinte forma: o objeto a ser interpretado é o espaco
geografico, enquanto a atitude instauradora, ao convergir com 0 primeiro conceito (a
relacdo meio em torno como o meio entre), elegera os fatos cotidianos do mundo mais

proximamente vivido como fatos a serem amplamente compreendidos, relacionados



entre si, e como os fatos de outras escalas de anadlise, e sobre esses fatos, que se tornam
0 objeto de interpretagdo, procurara agir, em alguma medida, modificando-os. Ou seja,
esta perspectiva ndao elege somente o lugar e os fatos cotidianos como fatos a serem
compreendidos e relacionados entre si e outras escalas, como apreende simultaneamente
a capacidade de acéo dos sujeitos desse processo com vistas ao futuro.

O terceiro conceito, dialdégica, segundo o autor, encerra a possibilidade, ou
suporte, para, no ambito das a¢des, serem construidos novos caminhos, buscando a
participacdo social e da educagdo para isso, mesmo que estes sejam resultados de
conciliacdes provisérias. Ou seja, “0s conceitos que articulam o conceito de geracéo de
ambiéncia pertencem, de fato, ao dominio da praxis, porque sado construcbes de
parcerias dialdgicas” (REGO, 2006, p. 197).

Para Suertegaray (2004, p. 205), o conceito de GA pode ser pensado, também,
como possibilidade de construcdo de caminhos para promover acdes, “pois criar
ambiéncias pode constituir uma atitude (agora consciente, porque nominada)” que,
partindo do individuo em seu lugar social, interconecte-se coletivamente, “fazendo
emergir da acdo de um, uma conexdo em rede, ampliando-se, assim, a forca de
transformacéao, de solidariedade, de trocas de saberes e a de responsabilidade social”.

Consideracoes Finais

Os Mapas Mentais sdo de fundamental importancia como ferramenta na
construcdo de diagnésticos relacionados a situacées que envolvem a educacdo e para
operacionalizar algumas abordagens da Geografia das Representacfes, pois se
constituem verdadeiros instrumentos catalisadores da manifestagdo do desenvolvimento
cognitivo, social e cultural dos alunos. Por meio desse aporte metodologico, foi possivel
compreender a dinamica do processo de aprendizagem dos alunos pesquisados,
fornecendo elementos que favorecem o redimensionamento de acdes visando tomada de
decisdo na busca pelo aperfeicoamento da relacdo entre professor, aluno, geografia,
escola e comunidade, pautada, sobretudo, no diélogo.

A Geragdo de Ambiéncias se concretizou nos processos escolares observados,

mas, ao mesmo tempo, incitou a reflexdo a partir de suas propostas para a compreensao



do espaco geografico escolar, condicionador e catalisador de uma geografia que contém
e esta contida no viver e existir dos agentes dos processos escolares.

Conforme Bauman (2003, p. 9) j& advertiu, “as respostas sdo a ma sorte das
perguntas” porque encerram a possibilidade do dialogo. Devido a isso, desejou-se com
este trabalho percorrer o caminho da reflexdo, deixando a “picada” aberta. Os mapas
mentais, ndo deixam de ser construcdes dialdgicas. Portanto, passiveis de outras
interpretacoes e reflexbes, sobretudo porque refletem o tempo e aqueles que os

construiram.
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