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RESUMO

A educacdo no/do campo é uma proposta de ensino que visa promover o fortalecimento do
territério dos povos do campo, valorizando a cultura dos diferentes sujeitos que ai habitam,
ou, seja, uma educacdo que se baseia nos saberes e fazeres do campo destes, uma pedagogia
de direitos que cria possibilidades da relacdo entre o ensino escolar e das praticas do homem
do campo. A pesquisa tem como objetivo apresentar a percepcao dos gestores e professores da
oferta educacional das escolas localizadas no campo no municipio de Jatai GO, resultado das
discussdes referentes a dissertacdo de Mestrado defendida no Programa de Pds-Graduagdo em
Geografia da Universidade Federal de Goias (UFG) da Regional Jatai. Para a consecucdo da
pesquisa, foi realizado levantamentos bibliograficos acerca do tema, entrevistas
semiestruturados, andlise e consulta em documentos oficiais que orientam o trabalho
pedagodgico. Constata-se que a percepcdo dos educadores é pautada em uma educacdo
urbanocéntrica, de forma que tende a suprimir uma educacao no/do campo.

Palavras-chave: Educacdo no/do campo; Percepcdo dos educadores; Oferta educacional.

ABSTRACT

The education in the / of the field it is the teaching proposal that seeks to promote the
invigoration of the territory of the people of the field, valuing the culture of the different
subjects that there inhabit, or, be, an education based on the knowledge and practices of their
field, the pedagogy of rights that creates possibilities of the relationship among the school
teaching and of the man's of the field practices. The research has the objective presents the
managers' perception and teachers of the education offer of the located schools in the field in
the municipal district of Jatai GO, result of the discussions regarding the protected
dissertation of Master's degree in the Program of postgraduate in Geography of the Federal
University of Goias (UFG) Regional of Jatai. For the attainment of the research, it was
accomplished bibliographical risings concerning the theme, interviews semi-structured,
analysis and consultation in official documents that guide the pedagogic work. It is verified
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that the educators' perception is ruled in an education urban-centric, only that it tends to
suppress an education in the / of the field.
Keywords: Education in the field; Perception of educators; Educational offer.

1-INTRODUCAO

Este artigo ¢ resultado parcial da Dissertagao de Mestrado intitulada ““ Caracterizagdo e
analise das escolas no campo no municipio de Jatai-GO”, defendida no ano de 2016 no
Programa de Pés-Graduacdo em Geografia da Universidade Federal de Goids — Regional
Jatai* em que, buscou-se averiguar e discutir a oferta educacional nas escolas localizadas na
area rural deste municipio.

De acordo com a Secretaria Municipal de Educacdo de Jatai, 0 municipio conta com
oito (08) escolas consideradas rurais, conforme Mapa 1, localizadas em uma regido que
apresenta forte expressividade na producdo agropecuaria nos moldes capitalistas, com uma
estrutura fundiaria bastante concentrada e calcado na intensa mecanizacdo nos processos

produtivos agropecuarios.

360000 380000 400000 420000 440000 460000 430000

Brasil

Goias

-

Legenda
ESCOLAS LOCALIZADAS NO CAMPO EM
INTAL GO
1- Boa Vista
Campos Elisios

- Nilo Lottici

2

3

4 - Maria Zaiden

5 - Professor Chiquinho

6 - Rio Paraiso

7 - Romualda de Barros

8 - Clobertino Naves da Cunha

Perimetro_Urbano

Estradas_Municipio_Jatai

Tipo

Federal
Municipal

Estadual

[ Municipio_de_Jsatai

Mapa 1- Localizagdo das Escolas no Campo no Municipio de Jatai
Fonte: SIEG, 2015. Org.: SOUZA, R.F (2015).

! Financiada pela bolsa de estudos da CAPES (Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior).
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As escolas pertencem a administracdo municipal, ou seja, compdem a Rede Municipal
de Ensino de Jatai, porém, a oferta do Ensino Fundamental 1l e o Ensino Médio sdo de
responsabilidade da Secretaria Estadual de Educacdo (SEE), ou seja, uma gestdo
compartilhada pautada na Lei n° 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB),
(BRASIL, 1996). Deste modo, as extensdes Estaduais estdo sob a administracdo da Direcéo
(vinculadas) das seguintes escolas localizadas na cidade: Colégio Estadual Alcantara de
Carvalho, Colégio Estadual Jodo Roberto Moreira, Colégio Estadual Serafim de Carvalho e
Colégio Estadual Marcondes de Godoy. As escolas rurais que ndo possuem Ensino Médio
ofertam o Ensino Fundamental Il pela Administragdo Municipal.

A coleta de dados priméarios em campo foi executada em todas as escolas localizadas
na area rural do municipio de Jatai, totalizando 40 participantes (2 secretarios, 8 gestores e 30
professores), de modo que os sujeitos envolvidos foram entrevistados no ambiente escolar.
N&o houve critérios especificos para as escolhas dos professores entrevistados; portanto,
realizamos a entrevista segundo a disponibilidade de tempo dos docentes.

Desde modo, a investigacdo acerca das unidades escolares localizadas no campo se
apresenta na expectativa apresentada por Arroyo (2009, p.23), que assinala que: “Um primeiro
desafio que temos € perceber qual educacdo esta sendo oferecida ao meio rural e que
concepcao de educagdo esta presente nesta oferta”.

Para tanto, a coleta de dados em estudo seguiu-se os requisitos do comité de Etica em
Pesquisa (CEP/UFG), Resolucdo CNS n° 466/12.Para resguardar a identidade dos
entrevistados atribuimos cddigos para cada grupo de entrevistados: F, G, e P. Para referir-se
aos secretarios da SEE e SME utilizamos F1 e F2 o “F” se refere ao funcionario que nos
atendeu no momento da pesquisa, pois 0s Secretarios ndo responderam os questionarios, 0s
mesmos designaram um funciondrio responsavel para responder as questdes. Em referéncia
aos gestores das escolas, utiliza-se a letra G, eno caso dos professores utiliza-se a letra P.
Portanto, apresentaremos a seguir a percepcao dos entrevistados da Educacao nas Escolas no
Campo do municipio de Jatai-GO.

2-PERCEPCAO DOS GESTORES DA OFERTA EDUCACIONAL DAS ESCOLAS
PESQUISADAS
Entre os pesquisados estdo todos os gestores das unidades escolares situadas no campo

do municipio, um responsavel da Secretaria Municipal da Educagdo (SME) e outro da
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Secretaria Estadual de Educacdo (SEE) em Jatai, ligados aos trabalhos pedagdgicos
desenvolvidos no campo. O objetivo é apresentar a compreensdo dos envolvidos e entender
como estd sendo implementado o ensino nas escolas localizadas no campo no municipio.

Partiu-se de uma investigacdo inicial com os responsaveis da SME e SEE,
questionamos o numero de escolas localizadas no campo que foram fechadas aos longos dos
anos e os motivos de tais fechamentos, pois em 1989 foi promulgada entéo a Lei Municipal n°
1.380/89, que ““autoriza e cria escolas municipais rurais com as respectivas denominagoes, €
dé outras providéncias™?. Esta lei autorizou o funcionamento das 39 escolas neste municipio,
de modo que as mesmas atendiam pequenas turmas em diversas areas espalhadas pelo campo
jataiense, porém, hoje temos apenas 8 escolas rurais, em uma extensa area rural de 7.147 Km2,

Em resposta, a SME informou que as unidades escolares ndo foram fechadas, pois
elas foram unificadas formando apenas oito escolas polos e, que assim, segundo eles, tém
mais de oito anos que ndo ha fechamento de escolas no municipio. Sobre esse assunto, o
funcionéario da SEE informou que trabalham na gestdo compartilhada, na medida em que
aumenta o numero de alunos, a SEE acaba tendo o dever de ofertar a continuidade, criando
extensdes do Ensino Médio nas Escolas Municipais no Campo. Assim, das oito Escolas
existentes hoje no Campo, sete funcionavam sob a gestdo compartilhada entre Rede
Estadual/Municipal. Porém, em 2014, a Escola Municipal Rio Paraiso deixou de ofertar
Ensino Médio, devido as condicGes de transporte e por decisdo da comunidade escolar, 0s
alunos estdo sendo transportados do campo para estudar na cidade diariamente.

Indagou-se também se o ensino implementado nas escolas esta baseado nos principios
da oferta de uma educacéo do campo, conforme o decreto lei de n® 7352 de 4 de novembro de
2010 (dispde sobre a politica de educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacgdo na
Reforma Agraria - PRONERA).O programa PRONERA € oriundo das reivindicacbes e
demanda dos movimentos sociais do campo, e hoje vem possibilitando avancos e melhorias
no processo de alfabetizagé@o e escolarizacdo de assentados rurais pelo Brasil. Atualmente, o
programa oferta cursos de graduacdo como: Letras, Agronomia, Licenciatura em Historia,
Educacdo em Artes, Licenciatura em Ciéncias Sociais, Geografia, Veterinaria, Ciéncias
Agrérias, Licenciatura em Educagdo do Campo, Especializagdo em Educacdo do Campo e
Especializagdo em Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Além da educagdo superior, 0
programa busca alfabetizar e oferecer formacédo e Educagdo Fundamental a jovens e adultos,

2 Informagdes prestadas pelas SME (Secretaria Municipal de Educac&o).
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desenvolver a escolarizacdo e formacgdo de monitores para atuar na promoc¢ao da educagédo nos
projetos de assentamento.

Entretanto, as escolas deste municipio nédo estdo envolvidas com o PRONERA, pois
em resposta, 0 responsavel da SME afirmou que “N&o. As escolas no campo ainda néo
seguem 0 programa, mas estd em nossos estudos para ser implantado nos assentamentos de
nossos municipios” (FUNCIONARIO F1, 2015). O responsavel da SEE informa que nio,
pois estdo se adaptando ainda com a gestdo compartilhada.

Buscando conhecer o trabalho pedagdgico, questionamos se o curriculo e o material
didatico estdo de acordo com uma proposta de educacdo do campo e se ocorre uma educacao
diferencial para estes alunos, de acordo com o Art. 28 da LDB — Lei Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96), que descreve uma oferta educacional basica para as
populacdes do campo com adequacdes de acordo com cada regido, no que se refere ao
curriculo e metodologias de aulas, horarios de aulas de acordo com a natureza da zona rural.

Em relagdo a questdo, a funcionéaria da SME afirmou que:

Sim. S&o colegdes especificas para 0 campo e sua escolha é feita pelos professores
que se retnem na escola. Analisam o livro, apds a escolha enviam para a SME que
solicita os livros da Editora. Todas as escolas do campo do nosso municipio seguem
0 artigo 28 da LDB, ou seja, trabalham com adaptacdes de curriculos e metodologias
de acordo com as necessidades percebidas no desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos (FUNCIONARIO F1, 2015).

Sobre esse assunto, a responsavel pela SEE nos informou que:

A SEE busca criar um curriculo diferenciado para os alunos das extensfes no ensino
no campo, contudo, encontraram sérias adversidades para cria-lo, pois falta
conhecimentos e equipe preparada para desenvolver um curriculo especifico.
(FUNCIONARIO F2, 2015).

Tanto o responsavel da Secretaria Municipal de Educacdo, como da Secretaria
Estadual de Educacdo manifestaram que as escolas possuem transportes suficientes para os
alunos e professores, porém, devido a localizacéo e horarios de inicio e término do trabalho,
as condicdes das estradas se tornam um serio desafio.

Muitas escolas enfrentam dificuldades para desenvolver seus trabalhos pedagogicos. A
SME se manifestou dizendo “entre os desafios temos as estradas sem pavimentacgdo, alunos
que moram muito distante das escolas, dificuldades em oferecer formagdo continuada aos
professores e dificuldade para oferecer reforco para os alunos” (FUNCIONARIO F1, 2015).
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Ja a SEE nos informou que “o maior desafio ¢ manter o contrato de professores nas escolas no
campo” (FUNCIONARIO F2, 2015).

Isso se deve porque a maioria dos profissionais que trabalham pelas extensfes
estaduais é contratada e muitos preferem ficar nas cidades, haja vista que séo professores que
recebem sal&rios mais baixos e ndo recebem gratificaces por dificil acesso. Diferentemente
dos profissionais da SME, que recebem 30% a mais no salério para trabalharem nas escolas
localizadas no campo, que consideramos uma politica positiva por parte do Poder Publico
Municipal, de incentivo aos docentes que atuam no campo.

E apropriado também apresentar como é a concepcdo dos responsaveis pelas
respectivas Secretarias sobre as escolas, serem ou ndao do/no campo e entender as metas da
SME e da SEE sobre a lei que dificulta fechamento de escolas rurais e quilombolas (Leli
12.960, de 27 de marco, altera a lei de Diretrizes e Bases da Educacédo - LDB para fazer
constar exigéncias de manifestacdo de érgdo normativo, como os conselhos municipais de
Educacéo). Para tanto, a meta da SME ¢ “[...] oferecer uma educacéo de qualidade embasada
nas leis que amparam o direito dos alunos das escolas rurais a terem acesso ao ensino sem
perda para os mesmos”. Sobre as Escolas localizadas no campo diz: “As escolas rurais sdo no
campo, mas recebem todo o atendimento e recursos municipais, sendo muito bem amparadas
por prédios novos, salas de informatica, professores preparados e lanches diferenciados das
escolas urbanas”. (FUNCIONARIO F1, 2015). A SEE manifesta “Somos uma extensio,
portanto, manteremos e abriremos novas extensfes na medida em que as comunidades
venham solicitar” (FUNCIONARIO F2, 2015).

Para maiores esclarecimentos administrativo das escolas, entrevistou-se 0s oito
gestores que atuam nas Escolas Municipais localizados no Campo. A primeira questdo buscou
saber dos gestores se existe no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola uma proposta
pedagdgica que visa atender as necessidades dos alunos do campo. Dos oito gestores
entrevistados, seis deles afirmaram que ha projetos, mas ndo totalmente voltados
especificamente para 0 campo, somente projetos de ensino de horta e de coletas seletivas.

Sobre isso, um dos gestores se manifestou da seguinte forma:

Néo temos. Ainda, estamos adaptando. Ja realizamos, queremos voltar a desenvolver
projetos como visitar as lavouras para conhecer uma curva de nivel, uma vogoroca,
uma nascente e focar os problemas da falta da 4gua (GESTOR G1, 2015).

Um segundo entrevistado destacou que:
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Sempre adequamos os projetos da SME, mas no momento ndo realizamos nada
especifico para o campo, ja realizamos um projeto em 2013 para acabar com 0s
mosquitos, havia infestacdes de mosquitos até que conseguimos a climatizacao das
salas de aulas e assim todas as escolas localizadas no campo conseguiram ar
condicionado (GESTOR G2, 2015).

Em uma das escolas pesquisadas, hd a execucdo de projetos de ensino no contra
turno, que leva a escola a oferecer aulas e atividades em tempo integral, oportunizando aos
alunos a participacdo em outras atividades extracurriculares. Para tanto, o gestor entrevistado

afirmou:

Temos no projeto do Governo Federal, o Mais Educagdo [Projeto de Ensino
implementado pela Rede Estadual de Goias]. Temos um professor que mora no
assentamento e desenvolve um projeto conhecido como Resgate cultural e valores
humanos. O professor busca trabalhar de acordo com as vivéncias dos alunos, como
as praticas de agricultura, pois a producdo deles é soja, milho e girassol. Assim, a
intencdo do professor é resgatar os valores culturais, pois perdemos muitas arvores
do cerrado (GESTOR G3, 2015).

No geral, ndo sdo todos projetos especificos para 0 campo, mas sim projetos que
possam contribuir com a comunidade escolar. Contudo, encontrou-se oportunidades para que
0s docentes possam trabalhar outros projetos e atividades curriculares voltadas para as
especificidades dos alunos do campo, como € no caso da escola que trabalha em tempo
integral, viabilizando o desenvolvimento destes projetos. Sobre esse assunto, o entrevistado

ressalta:

Ainda temos poucas iniciativas sobre isso, ndo temos uma escola do campo, embora
nossa clientela seja do campo ndo temos materiais especificos para se trabalhar
direcionado s6 o campo. A SME ndo nos orienta a trabalhar com as escolas rurais
entdo procuramos estar sempre trabalhando a realidade dos alunos na sala de aula a
vivéncia deles na zona rural. Percebemos que os alunos vém com vontade de estudar
eles tm esse desejo de estar sempre na escola. Quando o transporte estraga os
alunos ficam contrariados por perder as aulas, mas ndo temos uma diretriz
especifica, antigamente tinhamos um departamento das escolas rurais, hoje nao
temos mais (GESTOR G4, 2015).

A partir da fala do gestor supracitado, é possivel afirmar que ele compreende a
proposta da Educagdo do/no Campo, tendo a perspectiva que o ensino deveria ser voltado para
a valorizacdo das especificidades dos povos e do movimento social dos trabalhadores que ai

residem. Ele esta ciente que a equipe docente segue as orientacOes propostas pela Secretaria

Municipal de Educacdo, ou seja, uma Educacdo Rural na qual o ensino oferece 0 mesmo
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curriculo das escolas urbanas, ndo havendo um ensino diferenciado voltado para os sujeitos
do campo (RIBEIRO, 2012).

Compreendida do interior das relacGes sociais de produgéo capitalista, a escola tanto
urbana quanto rural, tem suas finalidades, programas, conteddos e métodos
definidos pelo setor industrial, pelas demandas de formacdo para o trabalho nesse
setor, bem como linguagens e costumes a ele ligados. Sendo assim a escola ndo
incorpora questdes relacionadas ao trabalho produtivo, seja porque, no caso, 0
trabalho agricola é excluido de suas preocupac@es [...] (RIBEIRO, 2012, p.294).

Para entender sobre os conhecimentos dos gestores quanto as Diretrizes Bésicas para a
Educacdo das escolas do Campo, questionamos se 0S mesmos possuem conhecimento e se
seguem ou ndo tais diretrizes. De acordo com os entrevistados, somente um diz ndo saber bem
do que se trata e dois disseram que ja ouviram falar e ndo se manifestaram a respeito. Os
demais se expressaram da seguinte forma: “Conhego as diretrizes, porém, seguimos as
orientacdes e normatizacdes da SME, sem muita argumentacao” (GESTOR G5, 2015). Outro
entrevistado se manifestou da seguinte maneira: “Essa diretriz quase ndo usa porque o
curriculo é voltado para a cidade, ja tivemos livros do campo diferenciados para escolher, mas
os professores decidiram ndo seguir esse material por ser um material engessado” (GESTOR
G6, 2015).

De acordo com as entrevistas locais, fica evidente que o curriculo ndo é diferenciado,
mas que algumas escolas ja tiveram a oportunidade de trabalhar livros direcionados para o
ensino no campo, porém, as equipes nao tiveram éxito, trazendo desconforto para o

desenvolvimento das atividades pedagdgicas, conforme é salientado pelo gestor F:

Né&o conhego bem essas diretrizes. Temos um livro didatico voltado para o campo
ndo gosto porque 0s nossos alunos nao sao diferenciados, s6 porque aqui é campo
manda esses livros para o campo, é um livro fraco por isso os professores usam mais
de um livro. Além disso, temos que seguir a matriz curricular e o livro do campo nédo
contempla, ndo é necessario um livro especifico do campo, pois temos muita
rotatividade de aluno o nosso livro tem que ser igual area de urbana (GESTOR F 6,
2015).

Quando se questiona a importancia de manter as escolas no campo, todos sao
unanimes ao dizer que as escolas polos sdo extremamente importantes para toda a
comunidade, pois atendem as criangas, jovens e até mesmo funcionarios que moram no
campo e trabalham na escola. Acerca disso, o gestor (G7, 2015) afirma: “Sim para a regido ¢

muito importante a escola atende mais de 100 alunos e temos muitos funcionarios que
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dependem do trabalho e moram na regidao”. O gestor G6 descreve que “A escola atende as
necessidades basicas sim, varios alunos ja ingressaram na faculdade, o nosso nimero
(reduzido) de alunos implica na boa qualidade” (GESTOR G6, 2015).

Questionamos para 0s gestores se a escola localizada no campo consegue atender de
modo adequado as necessidades dos alunos. Em resposta, seis deles disseram que sim, um
expressou que a escola atende parcialmente e um dos gestores destacou que: “[...] ndo acho,
pois ndo disponibilizo vagas para todas as séries, a estrutura da escola é precaria, além de ter
varias turmas multisseriadas” (GESTOR G8, 2015).

Entre os desafios apresentados pelos gestores estd a questdo do transporte, a
rotatividade dos alunos e as turmas multisseriadas. Sdo probleméticas que envolvem toda a
comunidade escolar (professores, gestao, equipe pedagdgica, alunos e os pais dos alunos).

O transporte escolar representou uma conquista ao longo dos anos, mas ainda
encontramos muitas reclamacdes, pois envolve as condi¢bes dos veiculos e estradas e isso
implica diretamente no tempo gasto no deslocamento entre casa e escola. Nesse sentido, 0
gestor G8 se expressa “[...] uma das maiores dificuldades esta no transporte escolar, pois as
estradas sao ruins, as criancas precisam levantar cedo, normalmente cansadas para estudar e,
além de tudo as quebras constantes dos veiculos” (GESTOR G8, 2015).

Nesse sentido, é importante que haja acessibilidade do transporte para que os alunos
do campo tenham acesso a escola. “A falta de transporte escolar na area rural torna-se um
problema ainda mais grave quando ndo existem escolas na propria area e o aluno € obrigado a
frequentar a escola na area urbana” (EGAMI et al, 2008, p.4).

A alta rotatividade de alunos € um problema que ocorre em todas as escolas
pesquisadas, pois 0 nosso municipio é voltado para a cultura de lavouras temporéarias de
grdos, assim muitos moram nas fazendas e trabalham em contratos que seguem os ciclos
produtivos que se iniciam no plantio e terminam na colheita. Em muitos casos, ao término do

contrato, os pais se mudam em busca de algo melhor ou porque foram dispensados.

Os filhos acompanham os pais, porque muitos vivem do trabalho das fazendas,
assim os alunos fazem rodizios de escolas, recebi quatros alunos essa semana de
outras escolas rurais e perdi dois que foram estudar em outra escola rural, assim fica
dificil acompanhar o rendimento de todos os alunos (GESTOR G1, 2015).

Entre os maiores desafios também estdo as classes multisseriadas, que consiste em

uma sala organizada para ter aulas de duas séries devido ao numero reduzido dos alunos, que
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sob a 6Gticado poder Municipal e Estadual de cunho neoliberal, que visa a contencdo de
“gastos”, € uma classe submetida a responsabilidade de um Unico professor que desempenha
dois trabalhos simultaneamente, o que tende a sobrecarrega-los e também reduzir a qualidade
do ensino. Assim, um gestor afirma: “Temos turmas multisseriadas que sao extremamente

complicadas, compromete o trabalho do professor e o aprendizado dos alunos” (GESTOR G3,

2015).

O professor tem que atender duas séries em uma Unica sala, por exemplo, se 0
professor comeca a explicar o contetido do 5° ano os alunos do 4° véo querer escutar
o professor e ndo vai conseguir prestar aten¢do na sua atividade proposta. (GESTOR
G1, 2015).

Por mais que seja uma préatica das primeiras escolas no campo, essa € uma realidade
que ainda persiste nas Escolas Municipais de Jatai-GO. Segundo a SME, quando ha séries
com menos de 15 alunos elas se tornam multisseriadas. O baixo nimero de alunos nas escolas
no campo inviabiliza a criagdo de turmas seriadas e, para manter as turmas, criaram-se as
multisseriadas, acbes que representam uma acdo de cunho neoliberal/mercadolégica, pois
assim reduzem os “gastos” com o salario docente e inviabiliza a constru¢do de salas ou até
mesmo de novas escolas.

Em sintese, os entrevistados foram praticamente unanimes nos questionamentos,
apresentando a realidade cotidiana que a comunidade escolar enfrenta. Assim, a partir dos
apontamentos dos gestores, entrevistamos os professores a fim de compreender um pouco do

trabalho desenvolvido nas escolas no campo e as condigdes de ensino.

3-PERCEPCAO E ANALISE DAS ENTREVISTAS DOS PROFESSORES

As entrevistas foram realizadas com os professores que atuam nas escolas localizadas
no campo do municipio de Jatai - GO. Dentre as adversidades no processo de coleta dados,
destacamos que ndo foi possivel entrevistar todos os professores devido ao curto tempo
disponivel para marcar as entrevistas. Para tanto, deixamos as entrevistas com a equipe
pedagdgica, porém, muitos se recusaram em participar. Assim, as respostas foram obtidas por
meio de entrevistas, com um total de 30 professores.

Verificou-se que dos docentes entrevistados, todos tém um curso de graduacéo,
embora em pesquisas anteriores, realizadas por Oliveira (2007), os professores das escolas

rurais de Jatai sequer haviam concluido o curso de graduacgdo. Portanto, todos os professores
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entrevistados sdo graduados e, entre estes, 69% sdo especialistas e uma pequena parcela de
12% ja concluiram o Mestrado, sendo que 19% dos entrevistados estdo cursando o mestrado.
Contudo, ndo entrevistamos nenhum professor que tenha o titulo de doutor nas escolas.
Porém, cumpre ressaltar que os professores tém alcancado maiores niveis de graduacao,
evidenciando que hoje os docentes que atuam no campo ndo é qualquer professor leigo e sem

formag&o. Conforme Gomes (1995, p.25):

Estar em formagdo implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo
sobre 0s percursos e 0s projetos préprios, com vista, a constru¢do de uma identidade,
que € também uma identidade profissional [...] a formacdo ndo se constréi por
acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um
trabalho de refletividade critica sobre as préaticas e de (re) constru¢do permanente de
uma identidade pessoal.

Quanto ao tempo de trabalho dos professores, identificamos que aqueles os docentes
da primeira fase do ensino fundamental exercem a docéncia por um periodo maior, por volta
de 5-15 anos de experiéncia em escolas rurais, enquanto que os professores das extensdes
estaduais tendem a serem jovens professores que estdo nas escolas ha apenas 1-2 anos, pois,
no geral sdo professores que exercem seus trabalhos em regime de contrato temporéario, em
condicdes piores de trabalho e salarios. Isso explica o reduzido tempo de docéncia em escolas
rurais. Enfatiza-se que esta oferta de trabalho em regimes temporarios € uma tendéncia
comum nos estados brasileiros, professores com excessiva carga horaria de aulas e com
salarios que desvalorizam a carreira docente e desmotivam estes profissionais. Para Libaneo
(2000, p.430):

A desprofissionalizagdo afeta diretamente o status social da profissdo em
decorréncia dos baixos salérios, precéria formacao teérico-pratica, falta de carreira,
deficientes condicBes de trabalho. Com o descrédito da profissdo, as consequéncias
sdo inevitaveis: abandono de sala de aula em busca de outro trabalho, reducdo da
procura dos cursos de licenciatura, escolha de cursos de licenciatura ou pedagogia
como Ultima op¢do (em muitos casos, sdo alunos que obtiveram classificacdo mais
baixa no vestibular), falta de motivacdo dos alunos matriculados para continuar o
curso.

A continuidade na formacédo académica, a carga horéria de trabalho e a remuneracgao
dos profissionais sdo fatores condicionantes que implicam na oferta educacional. Além disso,
a estrutura e acessibilidade da escola também sdo fatores a serem pontuados.

Neste quesito, foi identificado que tanto os professores como os alunos recebem o
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transporte escolar, uma conquista que se concretizou com resultado de luta dos envolvidos ao
longo dos anos, haja vista que as primeiras escolas no campo néo dispunham de transporte e
o0s pais tinham que levar os filhos para as escolas. No entanto, cumpre destacar que antes a
oferta de ensino se dava proximo de casa por haver mais unidades escolares espalhadas no
campo jataiense, hoje existe menor quantidade de unidades escolares que muitas vezes estdo
muito distantes das residéncias dos discentes, porém, ha dnibus que realizam o transporte.

Em relacdo ao local de residéncia dos educadores, identificamos que existem
professores que residem no campo e, que por essa razao, pressupde-se que estes possuem uma
vivéncia maior com a vida no rural e conseguem dar valor na importancia da escolarizagéo do
homem do campo, pois estes sabem da luta para garantir estudo para 0s moradores das areas
rurais. Pequena parcela destes, em torno de 27,0% dos professores residem no campo,
préximo as suas respectivas escolas. Inclusive ha alguns professores que vivem no campo e
atuam nas escolas desde sua fundacdo. Entretanto, a maior parte dos professores mora na
cidade, sendo que 73,0% utilizam o transporte escolar.

Na proposta da Educagcdo do Campo, Arroyo (2012a) defende que os professores
também devem ser do campo e ter uma preparacao especifica para o ensino neste espaco.
Arroyo (2012a, p. 361) descreve que “[...] a formagdo que privilegia a visdo urbana, vé os
povos-escolas do campo como uma espécie em extingcdo e privilegia transportar para as
escolas do campo professores da cidade sem vinculos com a cultura e os saberes dos povos do
campo”. O autor supracitado apresenta que essa situacdo coloca instabilidade no quadro de
professores, por ndo ter docentes qualificados para trabalharem o ensino que possam garantir
os direitos e atender as necessidades dos povos do campo. De certa forma, é importante que
os profissionais das escolas conhegam que 0s movimentos sociais no campo vém buscando
lutar e garantir o direito de uma educacdo do campo. Neste sentido, questionamos se 0s
professores conhecem as Diretrizes Operacionais para as Escolas do Campo e o que sabem a
respeito.

De acordo com os resultados, 77% dos entrevistados ndo conhecem essa proposta, se
expressando da seguinte forma: “ndo conheco. Nunca trabalhei com essas diretrizes”
(PROFESSOR P1, 2015), “Se existe eu ndo tive acesso” (PROFESSOR P2, 2015). Os
demais, somente 23% afirmaram conhecer as diretrizes na graduacdo e em leituras
académicas, conforme o entrevistado, “Estou conhecendo no mestrado. Na escola ndo ¢

trabalhado esse assunto” (PROFESSOR P3, 2015).
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De acordo com as Diretrizes Curriculares da Educagdo do Campo no Parana
(BRASIL, 2006, p.9), as Diretrizes Curriculares para 0 Campo poderdo contribuir com a
pratica educativa do professor, “[...] tornando-a cada vez mais proxima da realidade dos
sujeitos do campo, criando assim um sentimento de pertencimento das criangas e
adolescentes, que vao ter na escola um trabalho educativo com sentido em suas vidas”.

Pensar nesse posicionamento implica entender como os professores do campo tém
trabalhado suas disciplinas para suprir as necessidades destes alunos. Em trabalho de campo,
encontramos diversos professores que ministram varias disciplinas para suprir a “falta”,
“auséncia” sistematica de professores em disciplinas especificas. Isso ocorre para economizar
recursos com a educagdo, os mesmos completam sua carga horaria didria e semanal na escola
em que trabalham, de modo a ndo necessitar da vinda de outro professor de outra disciplina
especifica para ministrar poucas horas aulas. Infelizmente isso traz prejuizos pedagogicos e
ndo contribui para a melhoria do ensino, pelo contrario, ajuda a reduzir ainda mais a
qualidade. Os depoimentos dos professores demonstram que estes consideram suas
respectivas disciplinas como importantes e destacam que conseguem trabalhar com a
realidade dos alunos. De acordo com os professores entrevistados, obtemos as seguintes
consideragdes: “Trabalho portugués na cidade e no campo, quando realizo meus
planejamentos ja penso na realidade dos meus alunos do campo, voltando para as
necessidades deles” (PROFESSOR P4, 2015). “Consigo trabalhar a vivéncia dos alunos para
o ensino de Geografia que € rico, além disso, os alunos nos ensinam muito” (PROFESSOR
P5, 2015). “Eu tento trabalhar dentro do planejamento conforme normas pela secretaria, mas
nunca tive o olhar para a vida no campo dos alunos” (PROFESSOR P6, 2015). “Eu consigo
trazer os alunos para as necessidades deles basta queremos, devemos buscar sempre mesmo
que nao temos materiais especificos” (PROFESSOR P7, 2015).

Nos argumentos dos professores encontramos muitos que se esforcam em encontrar
metodologias para trabalhar em suas disciplinas, mesmo com os desafios diarios 0s
professores sabem que a origem e a realidade dos alunos séo fatores essenciais para definir as
metodologias e os contetdos a serem trabalhados em suas aulas. Assim, o Grafico 1 apresenta
as informagfes dos docentes que afirmaram procurar adequar seus contetudos conforme a

realidade dos alunos do campo.
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Gréfico 1 - O contetido é ensinado conforme a realidade dos alunos do campo?

mSim
B Nao

¥ parcialmente

Fonte: Coleta de dados no trabalho de campo. Org.: Autor (2015).

Segundo os resultados obtidos, nem todos os professores declararam buscar
metodologias e contetdo de ensino voltado para a realidade dos alunos do campo, sendo que
37% afirmaram que ndo tentam e, 17% afirmam que procuram parcialmente. “Muitos
contetdos permitem a contextualizacdo com a realidade local, mas nem sempre é trabalhado
dessa forma, pois alguns contedos ndo permitem adequar” (PROFESSOR P7, 2015). Os
professores encontram inimeras adversidades, contudo, 46,0% dos entrevistados relataram
gue conseguem trazer seus conteudos e vincula-los com a base da realidade dos alunos.

Ainda de acordo com os professores entrevistados, que estdo vinculadas a SME, as
Escolas dispdem de vérios recursos didaticos que permitem trabalhar, contudo, essa ndo é a
situacdo dos professores que trabalham pela gestdo compartilhada e que estdo vinculados a
Rede Estadual de Educacéo, que segundo estes, carecem de alguns recursos pedagogicos. Para
tanto, questionamos quais 0s recursos/equipamentos mais utilizados pelos professores durante

as aulas, conforme o Gréfico 2.
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Gréfico 2 - Os recursos didaticos mais utilizados em aulas
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Fonte: Coleta de dados no trabalho de campo. Org.: Autor (2015).

Os recursos/equipamentos didaticos sdo ferramentas indispensaveis em qualquer
disciplina, pois auxiliam no processo didatico de transmissdo do conhecimento. Em suas
aulas, os docentes podem utilizar recursos que desenvolvam nos alunos a capacidade de
construcdo de ideias, conceitos e interpretacdo de textos e dos fatos sociais, politicos e

econémicos. Uma professora entrevistada afirmou:

Os alunos chegam com desejo de serem motivados, eles esperam muito da escola,
portanto, precisamos de uma escola que precisa ser mais atrativa um ambiente que
motiva, porque a vida deles no campo é pacata para eles, entdo é 0 momento em que
o0 professor passar a ser o estimulo (PROFESSOR P8, 2015).

O livro didatico e os recursos audio visuais sdo 0s mais utilizados dentre os
professores pesquisados, conforme o Grafico 2. “A finalidade especifica de todo material
didatico é abrir a cabeca, provocar a criatividade, mostrar pistas em termos de argumentacédo e
raciocinio, instigar ao questionamento e a reconstru¢dao” (DEMO, 1998. p.45).

Obviamente, o Gréfico 2 indica que os livros didaticos sdo os mais utilizados para
ministrar suas disciplinas. O livro € um recurso didatico/ pedagogico do processo de ensino e
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aprendizagem que vem sendo utilizado por anos e se tornando para muitos uma “biblia” a ser

seguida. Bittencourt (2001, p. 73) descreve que o livro didatico é

[...] portador de textos que auxiliam, ou podem auxiliar, 0 dominio da leitura escrita
em todos os niveis de escolarizagdo, serve para ampliar informacdes, veiculando e
divulgando, com uma linguagem mais acessivel, o saber cientifico. Possibilita,
igualmente, a articulagdo em suas paginas de outras linguagens além da escrita, que
podem fornecer ao estudante uma maior autonomia frente ao conhecimento. Por seu
intermédio, o conteldo programatico da disciplina torna-se explicito e, dessa forma,
tem condic¢des de auxiliar a aquisicdo de conceitos basicos do saber acumulado pelos
métodos e pelo rigor cientifico.

De qualquer forma, o livro deve ser um recurso no trabalho docente e facilitar a
aprendizagem dos educandos, apresentando uma linguagem acessivel a sua idade e origem,
sendo de extrema relevancia que o professor utilize outras fontes para confrontar ou fortalecer
as informacdes contidas nos livros. Assim, é importante conhecer os livros adotados pelos
educadores nas escolas do campo. Questionamos se o livro adotado pelo professor no campo
contempla ou ndo o cotidiano e a realidade dos alunos do campo. Os resultados indicam que
73% dos entrevistados ndo utilizam um livro voltado para a realidade do campo. Isso pelo fato
de que os livros séo escritos, de modo geral, para serem utilizados no pais, obviamente que
ndo ha uma preocupacdo com a realidade do campo e, muito menos com a realidade goiano e
do municipio de Jatai.

Dos entrevistados, identificamos que 27 % dos professores utilizam livros voltados
para os alunos do campo. E até contraditorio, pois os professores ndo utilizam curriculos
diferenciados, mas utilizam livros para o aluno do campo. O fato é que as politicas sdo
divergentes, o MEC por meio do Governo Federal langou livros do PNLD-Campo e o estado
de Goias ndo alterou o curriculo para escolas no campo. Portanto, durante as escolhas dos
livros didaticos, sdo ofertadas obras voltadas para o campo e, algumas escolas administradas
pela SME acabam recebendo estes materiais. Durante as entrevistas, identificamos que as
escolas recebem o livro “GIRASSOL Saberes e fazeres do Campo”.

Ter um material voltado para as especificidades do campo é uma conquista da
comunidade escolar, porém, investigamos a percepcdo dos professores a esse respeito,
buscamos saber se os professores acreditam ser importante ter um curriculo e materiais
didaticos voltados para a populacéo do campo.

Nos relatos apresentados pelos professores, 54% desejam ter materiais didaticos

diferenciados e especificos para os alunos do campo. Em contrapartida, 33% afirmam que nao
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é necessario e, 13% até acham que seria importante uma mudanca parcialmente. Nesta
questdo, alguns professores expressaram-se: “Sim, mas ndo devem voltar apenas ao campo,
principalmente porque essa populacdo € diferente daquelas que sé vivem no campo. Os
nossos alunos participam ativamente da vida urbana” (PROFESSOR P7, 2015). “Acredito que
essa adaptacdo do contetdo e do material didatico facilitaria a aprendizagem do aluno bem
como o trabalho do professor, pois desperta o interesse quando o aluno se vé inserido no
contexto do contetudo ensinado” (PROFESSOR P8, 2015).

N&o. Falamos escola do campo, mas na verdade essa escola é sé uma escola polo, s6
nossa localidade é rural porque o0s ensinos, as normas, as propostas sdo urbanas, ndo
é diferenciado. Claro que temos a preocupacdo de voltar para 0 campo, mas néo é
necessario mudancas, na escola h4 grande rotatividade de alunos do campo para a
cidade (PROFESSOR P9, 2015).

A partir da realidade dos alunos do campo, os professores se manifestaram com
diferentes concepcdes, pois 0s mesmos convivem com a pratica pedagogica, todavia voltar o
ensino para a vida dos sujeitos é primordial, sendo relevante entender que os movimentos por

Uma Educacdo no/do Campo defendem uma adaptacéo e adequacéo a realidade dos sujeitos.

[...] € preciso compreender que por trds da indicagdo geogréfica e da frieza de dados
estatisticos estd uma parte do povo brasileiro que vive neste lugar e desde as
relagBes sociais especificas que compdem a vida no e do campo, em suas diferentes
identidades e em sua identidade comum; estdo pessoas de diferentes idades, estdo
familias, comunidades, organiza¢fes, movimentos sociais... A perspectiva da
educacdo do campo é exatamente a de educar este povo, estas pessoas que trabalham
no campo, para que se articulem se organizem e assumam a condicdo de sujeitos da
direcéo de seu destino (CALDART, 2002, p. 20).

Ao entrevistar 0os docentes, percebemos que muitos ndo ouviram falar sobre as
diretrizes para 0 campo e as propostas pedagdgicas para 0 campo, portanto, como esses
professores podem se sensibilizar, lutar ou buscar adaptages em curriculos se 0s mesmos
nunca tiveram um preparo na formacdo académica ou encontros pedagogicos propostos pela
SME ou SEE? Ora, os entrevistados relataram que nunca tiveram preparacdo, palestras,
oficinas ou propostas pedagdgicas voltadas para os alunos do campo.

Para tanto, Fernandes (2002, p.67), ressalva que enquanto professores devemos pensar

nos direitos dos sujeitos do campo.

Nosso pensamento é defender o direito que uma populagdo tem de pensar o mundo a
partir do lugar onde vive, ou seja, da terra em que pisa, melhor ainda: desde a sua
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realidade. Quando pensamos o mundo a partir de um lugar onde ndo vivemos,
idealizamos um mundo, vivemos um ndo lugar. Isso acontece com a populacdo do
campo quando pensa o mundo e, evidentemente, o seu préprio lugar a partir da
cidade. Esse modo de pensar idealizado leva ao estranhamento de si mesmo, o que
dificulta muito a construgdo da identidade, condi¢do fundamental da formacéo
cultural (FERNANDES, 2002, p.67).

A partir do trabalho docente, questionamos os desafios encontrados pelos
professores, os quais foram sistematizados conforme o Grafico 3. Pontuamos a questdo do
dificil acesso, transporte, materiais didaticos, salas multisseriadas e estrutura fisica.

Gréfico 3 - Os maiores desafios ao trabalhar nas Escolas no Campo

l Dificil acesso

B Transporte
Materiais didaticos

B Multisseriados

W Estrutura fisica

Fonte: Coleta de dados no trabalho de campo. Org.: Autor (2015).

A situacdo do transporte e o dificil acesso tém sido os grandes desafios apontados,
pois, as situacdes das estradas comprometem o tempo de deslocamento diario, trazendo um
desgaste fisico para a equipe docente e discente. Quanto aos materiais didaticos, em torno de
19% se manifestaram insatisfeitos, pois, muitas escolas possuem recursos, mas outros que
participam da gestdo compartilhada encontram esse problema, pois se o material é do
municipio, os professores que lecionam pela Rede Estadual, geralmente estdo impedidos de
utiliza-los. Ja a estrutura fisica é apontada por uma pequena parcela dos professores, em torno
de 6%, pois, ndo se aplica a todas as escolas, que na verdade, em sua maioria estdo,
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relativamente, em boas condicdes de estrutura fisica.

Um dos desafios mencionados pelos professores sdo as salas multisseriadas. Para
aperfeicoar as aulas os professores trabalham atividades que possam contemplar
simultaneamente as duas series, 0 que inevitavelmente traz prejuizo ao seu trabalho e ao

ensino. Sobre esse assunto, um dos PPP pesquisados (2015, p.12) menciona:

Na sala multisseriada é possivel desenvolver uma metodologia com toda a turma.
Nesse sentido o importante ndo é a série e sim 0s objetivos a serem alcancados.
Outro aspecto é propor uma metodologia que ofereca oportunidades para se
trabalhar de maneira interdisciplinar envolvendo varios componentes curriculares.

Todavia, o professor tenta trabalhar mediante as suas possibilidades. Em pesquisas
realizadas por Ferri (1994), as classes multisseriadas impdem limitacGes, pois os alunos tém
dificuldade de entender as aulas, a adaptacdo destes € um desafio por ser uma classe com
alunos heterogéneos e o professor tem de executar varios trabalhos de maneira simultanea,
comprometendo assim a eficiéncia dos trabalhos pedagdgicos e, consequentemente 0 processo
de ensino e aprendizagem.

Arroyo (2012b, p.737) descreve que ha inUmeras criticas sobre a organizacdo das salas
de aulas em multisseriadas, como a oferta de ensino precario devido as politicas neoliberais
para a educacao e, claro, para as escolas no campo. Além de desqualificar o trabalho docente,
essa proposta de sala multisseriadas estd em crise, tanto nas escolas do campo como nas
cidades. “Por sua vez os processos de ensino-aprendizagem e as didaticas séo reféns dessa
organizacao linear-etapista que determina os contetidos [...]” nas escolas de multissérie.

Embora as escolas localizadas nas areas rurais tenham menor nimero de alunos, ter
uma classe multisseriada se torna um problema no ensino. Questionamos qual é o rendimento
dos estudantes do campo em relacdo aos educandos da cidade. Em resposta, 53% dos
professores disseram que o rendimento é superior, enquanto que 30% acreditam ser igual e
uma pequena parcela de 17% consideram o rendimento inferior, expressando-se da seguinte
forma: “Devido a falta de identificacdo com o contetdo das aulas, acredito que os alunos do
campo tém maior dificuldade de aprendizagem, dificuldade maior em apreender o contetido”.
(PROFESSOR P9, 2015). “Nao vejo grandes diferengas no rendimento dos alunos do campo
em relagdo a cidade” (PROFESSOR P10, 2015). “O rendimento dos alunos do campo é maior
devido o niimero de alunos” (PROFESSOR P11, 2015). “O rendimento ¢ maior tenho uma

turma com 3 alunos no Ensino médio e sdo 6timos alunos” (PROFESSOR P3, 2015). De
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fato, ter um nimero menor de alunos possibilita melhor rendimento no processo de ensino e
aprendizagem, mas essa € uma discussdo que vai além do namero de alunos, aprender é uma

construcdo, esta no dia-a-dia, sendo que:

Aprender é um ato lento e uma busca constante. Toda aprendizagem tem um gosto e
o0 sabor é um saber. E nem sempre 0 gosto e o sabor sdo deliciosos, pois, 0 processo,
a aprendizagem muitas vezes, é doloroso, porém a satisfacdo se concretiza quando o
saber se efetiva. As vezes, o caminho ¢ lento e pedregoso (PUNTEL, 2007, p 89).

Ensinar é uma arte e, para executar a pratica pedagogica, € preciso entender que
ensinar para criangas ndo € o mesmo que para adultos, pois é necessario que o educador saiba
trabalhar contetudos e metodologias de ensino de forma adequada as idades dos educandos,
como também as origens dos alunos. Ensinar para sujeitos que moram no campo é diferente

dos sujeitos que vivem nas cidades.

5-CONSIDERACOES FINAIS

Ao contextualizar a formacdo das escolas, € possivel notar que as respectivas unidades
escolares foram construidas e conquistadas a partir dos movimentos das populac@es locais, ou
seja, cada uma apresentou particularidades quanto a sua formacdo, porém, apesar dos
envolvidos lutarem pela permanéncia destas, ndo ocorreu uma luta por uma escola voltada
para as necessidades dos sujeitos, com contetdo, metodologias, organizacdo nos calendarios
letivos conforme as condicBes de vida dos trabalhadores rurais, adaptacdes necessarias e
previstas na LDB/1996.

O curriculo e o material didatico utilizado nas escolas pesquisadas sdo voltados para a
realidade urbana. As institui¢cbes de ensino ndo realizam um trabalho especifico voltado para
0s sujeitos que residem no campo. Porém, existem os livros PNLD-campo, que sdo
trabalhados em algumas escolas nas séries da primeira fase, com contetdos que trazem uma
abordagem especifica dos saberes e fazeres das comunidades do campo; contudo, ha uma
grande resisténcia em usa-los, uma vez que os curriculos adotados seguem as diretrizes e
propostas urbanas.  Quanto a percepcdo dos entrevistados, foi possivel identificar que os
sujeitos envolvidos séo profissionais que estdo atentos as obrigacdes institucionais. Contudo,
ao encarar as realidades das escolas, constatamos que ha contradi¢cdes entre as praticas

escolares que versam sobre as politicas publicas em educacdo no/do campo, 0 que nos permite
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dizer que as comunidades escolares desconhecem a existéncia das diretrizes e o debate da

educacédo do campo.
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