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ELEMENTOS DE UMA PROPOSTA DE
ENSINO DE GEOGRAFIA
NO CONTEXTO DA SOCIEDADE ATUAL

Lana de Souza Cavalcanti™

RESUMO

As recentes transformagdes da Ciéncia Geografica tém resultado na elaboragio de
novas propostas para o ensino de Geografia. Esse texto apresenta uma reflexdo sobre alguns
elementos basicos do ensino de Geografia, que podem servir de orientagdo na operacionali-
zagdo dessas propostas.

UNITERMOS: Ensino Geografia/Sociedade Atual

Nos 1ltimos anos, tem se intensificado a anélise cientifica e o
debate em torno de temas geograficos sob bases tedrico-metodold gicas
definidas no que se convencionou denominar de "Geografia Critica". A par
disso, tem surgido varias propostas de se trabalhar com essa Geografia de
cunho critico, no ensino fundamental ¢ médio. Trata-se, por exemplo, de
propostas apresentadas na forma de Guias Curriculares (Secretaria da
Educa¢io do Estado de Sdo Paulo, 1988; Secretaria de Educagao do
Municipio de Goidnia, 1992), de livros diddticos (Gongalves e Barbosa,
1989; Vesentini e Vlach, 1992; Alves e outros, 1989) ou artigos publicados
em Revistas Cientificas(Oliveira, 1989; Vesentini, 1989).

Em que pesem as diferencas entre elas, tais propostas nio devem
ser tomadas como modelo fechado, de caréter prescritivo. Elas t&ém como
objetivo comum orientar os professores na condug¢do de um ensino de
Geografia que propicie aos alunos a sgcio-construgdo do conhecimento a
respeito do espago geografico.

A experiéncia com professores em exercicio, ou com formandos de
Geografia, tem mostrado que as dificuldades de se "trabalhar com a
Geografia Critica na sala de aula" ainda sio muitas. E verdade que os
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professores tém se beneficiado das novas orientagdes para o ensino de
Geografia. No entanto, sua operacionalizagio suscita dividas, problemas,
questionamentos, equivocos.

A superacio dessas dificuldades ¢é tarefa do professor no exercicio
cotidiano de sua atividade profissional. Entretanto, um investimento
cientifico na busca de elementos tedrico-praticos para efetivagio dessas
propostas potencializard os resultados do trabalho docente.

Esse texto ¢ um esforgo nesse sentido. Pretende apontar elementos
relativos aos objetivos, conteudos e métodos de ensino, considerados como
componentes fundamentais do processo de ensino-aprendizagem (Cavalcan-
ti, 1991, 1992).

1. O PAPEL DA GEOGRAFIA NA SEGUNDA FASE DO ENSINO
FUNDAMENTAL(OBJETIVOS)

A educagdo e o ensino se encontram estreitamente vinculados &
sociedade da qual fazem parte, na medida em que eles cumprem objetivos
definidos por essa sociedade. Portanto, ndo podemos realmente pensar na
educacdo e no ensino (como o de Geografia) fora de um contexto social
determinado.

A sociedade atual, que busca a consolidac¢io da ordem democratica,
necessita da participagdo de cidadaos conscientes, ativos ¢ produtivos. Para
que o individuo exerga uma cidadania consciente e produtiva, ¢ preciso que
ele conhega a sociedade de que faz parte, é preciso que ele forme
comvicgOes a respeito dos aspectos fundamentais dessa sociedade e, enfim,
¢ preciso que cle atue conscientemente de acordo com essas convicgdes.

Dessa forma, o papel do ensino fundamental, que se ocupa da
formacao escolar basica do cidaddo, é o de propiciar condi¢des para que os
alunos adquiram conhecimentos significativos que dizem respeito a
realidade natural e social, reelaborem esses conhecimentos ¢ formem
convicgBes necessdrias 4 sua atuagio em sociedade. E dai que deriva o
entendimento do papel da Geografia no ensino fundamental.

Atualmente, vivenciamos um fendmeno de globalizagio da
sociedade, que se expressa no desenvolvimento de um processo de
integracdo e interdependéncia entre os povos dos diversos paises. Em se
tratando do ensino de Geografia, ¢ bastante pertinente a reflexdo sobre esse
fenémeno e sua aplicagdo no ensino basico, na medida em que a categoria
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da totalidade ganha, com ele, maior concretude na analise do espago
geografico.

O fenémeno da globalizagdo da sociedade foi analisado recente-
mente por lanni:

"As sociedades contempordneas, a despeito das suas
diversidades e tensOes internas e externas, estdo articula-
das numa sociedade global. Uma sociedade no sentido de
que compreende relagdes, processos € estruturas sociais,
econdmicas, politicas e culturais, ainda que operando de
modo desigual e contraditdrio.(...) o que comega a
predominar, a apresentar-se como determinacio basica,
constitutiva, é a sociedade global, a totalidade na qual
pouco a pouco tudo o mais comega a parecer parie,
segmento, elo, momento. S3o singularidades, ou particula-
ridades, cuja fisionomia possui ao menos um trago
fundamental conferido pelo todo, pelos movimentos da
sociedade global." (1992:39).

Entre os gedgrafos, esse fendmeno vem sendo, nos ultimos anos,
objeto de preocupagdo, resultando em diversas interpretagdes. Pode-se
destacar, entre elas, as de Lacoste (1989), Santos (1988) e Carlos (1992).

Lacoste se refere a esse fenOmeno como uma "espacialidade
diferencial", chamando atengdo para o fato de que os fendmenos (naturais
ou sociais) ndo se ordenam espacialmente no mundo segundo grandes
compartimentos, mas se superpdem, havendo, assim, multiplas intersecgdes
entre os conjuntos espaciais. Nessa espacialidade diferencial se "entremistu-~
ram, de forma opaca, fluxos regionais, nacionais, multinacionais sobre as
particularidades de cada situagdo local.” (1988:91).

Santos analisa a Universalizagdo do mundo enquanto:

"Universalizagio da producao(...) das trocas(...) do capital
e do seu mercado, universalizagdo da mercadoria, dos
pregos ¢ do dinheiro como mercadoria-padrdo, universali-
zagdo das finangas e das dividas, universalizagdo do
modelo de utilizagdo dos recursos por meio de uma
universalizagio relacional das técnicas, universalizagio do
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trabalho(...) do ambiente das firmas e das ecomomias,
universalizagdo dos gostos, do consumo, da alimentagio.
Universalizagdo da cultura e dos modelos de vida social,
universalizagdao de uma racionalidade a servico do capital
erigida em moralidade igualmente universalizada, univer-
salidade de uma ideologia mercantil concebida do exterior,
universalizagdo do espago, universaliza¢do da sociedade
tornada mundial ¢ do homem ameacado por uma alienacio
total" (1988:14).

Ana Fani A, Carlos, ao analisar a urbanizagao faz consideracoes a
respeito da necessdria referéncia 4 universalizagao da sociedade e do espaco
no estudo da cidade. Nesse sentido, afirma:

"A universalizagio das trocas aproxima paises e aprofunda
a divisdo espacial e internacional do trabalho, dentro de
uma relacdo de dependéncia entre territdrios nacionais
dentro da formagdo econdmica e social capitalista(...) o
espago ¢ cada vez mais o espago mundial e as relagbes
entre os homens dependem cada vez mais de decises
tomadas a milhares de quilometros de seu local de
residéncia.” (1992:27).

O fenémeno da globalizacdo da sociedade, de fato, & um fendmeno
que "salta aos olhos" e que abrange praticamente toda a sociedade. E
possivel percebé-lo mesmo em cidades muito pequenas do interior de
estados brasileiros. A velocidade dos fluxos de mercadorias, de informagoes
e de prescri¢Oes de usos e costumes &, muitas vezes, impressionante.

Mas, sera esse um fendmeno que “"salta aos olhos" de todos os
cidaddos? Como o cidaddo tem vivenciado esse fendmeno? E, serd que &
importante para um cidaddo comum, ¢ para sua pratica didria, perceber o
fen6meno da globalizagdo da sociedade?

Em se tratando de um concepgdo de cidaddo consciente, que atua
com autonomia no grupo social de que faz parte, seu processo de formagao
deve englobar a compreensao da globalizagdo.

Na sociedade atual, pode-se afirmar que a cidadania dos "cidaddos
globais" ainda est4 por se formar, pois esses cidaddos, como afirma Ianni:
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"Nao sé tém escasso acesso s informacgdes, aos fatos em
suas diversas articulagdes, mas ac mesmo tempo sio
continnamente bombardeados por mensagens, recados e
interpretacOes distantes, dispares, alheias" (1992:100).

Nesse sentido, Ianni destaca a solidio e a alienagdo como
problemas vivenciados pelos "cidaddos globais" em fungdo da "revolugdo
dos quadros de referéncia herdados da histéria e inteligéncia da sociedade
nacional, uma revolugdo das nogoes de espago € tempo em que o individuo
se formou" (1992:100).

A cidadania implica autoconsciéncia, mas na sociedade global:

"as possibilidades da autoconsciéncia, ainda sdo precérias,
limitadas. Poucos sdo os que dispdem de condigdes para
se informarem e posicionarem diante dos acontecimentos
mundiais, tendo em conta suas implica¢des locais, regio-
nais, nacionais e continentais. Quando se criam as con-
di¢Oes mais plenas para a elaboragdo da autoconsciéncia,
no sentido de consciéncia para si, entdo a cidadania se
realizara propriamente como soberania (Janni, 1992:114).

Uma das condigdes de formacdo da cidadania é uma formagao
escolar basica de boa qualidade. Por essa razio, devemos encarar a
compreensdo do fenémeno de globalizagdo da sociedade como um dos
objetivos gerais do ensino fundamental (de 1* a 8* séries) na sociedade
atual. E a Geografia, enquanto matéria de ensino, tem papel peculiar no
cumprimento desse objetivo, na medida em que lida diretamente com
questfes sdcio-espaciais.

Quando falamos da Geografia como saber escolar estamos nos
referindo 4 matéria de ensino que corresponde 2 ciéncia geografica. O que
significa entender essa ciéncia como parte do conhecimento necessario a
formacio basica dos homens.

Os professores de Geografia, que tem acompanhado a produgdo e
discussdo cientificas da area, nos ultimos anos, sabem que a ciéncia
geogrdafica tem sofrido importantes transformacdes do ponto de vista
tedrico/metodoldgico. A concepgdo que se tem hoje de Geografia ndo €
mais a de uma ciéncia que trata da descrigdo de aspectos gerais observéaveis
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da natureza, da populagdo ¢ da economia dos diferentes lugares do planeta.
Entendemos, hoje, que essa descri¢do ¢ insuficiente para o conhecimento do
espago geografico e do papel desse espaco nas praticas sociais — conheci-
mentos fundamentais para a atuagdo social.

A observagio e a descrigdo de aspectos gerais de diferentes lugares
da conta apenas de uma dimensdo da realidade espacial - a paisagem. A
apreensao da totalidade do espago geografico se obtém através de processos
mentais de andlises ¢ sinteses que levam a uma compreensdo de seus
significados sociais — a compreensdo dos processos histéricos e das
relagdes sociais inerentes ao espago geografico e sua producao.

Buscando apreender o espago geografico de modo mais profundo
e ampliado, a ciéncia geogrdfica tem se comprometido com os interesses
relativos A transformagao da sociedade.

H4, assim, um efetivo avango da reflexao critica da Geografia no
mundo e, particularmente, no Brasil. No entanto, apesar desse avango, o
contetido e o método do ensino de Geografia, no nivel fundamental e
médio, permanecem, no geral, respaldados pela Geografia dita tradicional,
aquela que prioriza a descri¢ao de aspectos observaveis da paisagem e a sna
memorizagao.

O ponto bdsico para provocar as mudangas necessarias no ensino
de Geografia é o da conscientizagdo a respeito da utilidade do saber
geografico na formagio basica dos homens.

A importincia de se veicular conteddos de Geografia no ensino
fundamental est4 vinculada ao carater de espacialidade de toda pratica social
e ao carater social da espacialidade. Qualquer pratica social — por exemplo,
uma produgao agricola, a abertura de estradas, a instalagdo e o funciona-
mento de indistrias, um movimento politico da sociedade — ¢ condicionada
pelo espaco (natural, social e historico) e d4 origem a um outro espago, a
uma outra espacialidade.

O objeto de estudo da ciéncia geogréfica ¢, pelas consideragdes
anteriores, o espago geografico. Mas, se me refiro 4 espacialidade enquanto
categoria central do ensino de Geografia ¢ porque entendo que ela sintetiza
mais a idéia que se tem da dinAdmica do espago, do espago em movimento,
do espago em constante construgiao e reconstrugio.

O ensino de Geografia deve, assim, visar o desenvolvimento da
capacidade de apreensio da realidade do ponto de vista da sua espacialida-
de.
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Pode-se afirmar, juntamente com Foucher (1989), que o objetivo
do ensino da Geografia ¢ o de ensinar aos alunos a responder as perguntas:
onde? e por que nesse lugar? Isso porque a espacialidade ¢ um conjunto
formado pelo arranjo de objetos geograficos naturais e sociais (Onde?) e
pelas relagfes sociais que se estabelecem nesse arranjo — a sociedade em
movimento (Por que nesse lugar?).

O espaco do cidaddo, na sociedade atual, ndo se restringe & 4rea
formada pela sua casa, bairro e locais de seu convivio imediato. A
universalizagdo das relagdes sociais, politicas e econdmicas implica uma
mundializagio do espago. Nesse contexto, o espago do cidaddo inclui um
conjunto mais amplo, as vezes invisivel, que € tragado por uma figura espa-
cial fluida, sem limites definidos, que engloba redes espaciais com
contornos diferentes que se entrelagam.

Nio se compreende, por exemplo, o espago regional do centro-
oeste brasileiro, ou de um municipio de seu territério, apenas pela
caracterizagdo e analise de elementos e processos existentes nos seus
limites. Para se compreender o centro-oeste é preciso "cruzar" redes
espaciais que o formam com as redes que formam o sudoeste do pais, os
paises capitalistas desenvolvidos e subdesenvolvidos, e outras. O cruzamen-
to dessas diferentes redes é que vao configurando o espago do centro-oeste
brasileiro.

Desse modo, o cidaddo estd inserido numa sistema espacial
complexo e ndo possui os meios de conheceé-lo sozinho. O cidaddo, pela
pratica diria, sé tem um conhecimento parcial e impreciso das multiplas
redes que envolvem sua pratica social. O conhecimento mais integrado da
espacialidade requer uma instrumentalizagdo conceitual que permita articular
as multiplas redes espaciais.

Nesse raciocinio, os objetivos especificos, articulados aqueles mais
gerais, ndo podem se restringir & aquisi¢do simples e reprodutiva de
conhecimentos sistematizados, mas devem englobar habilidades, hdbitos,
atitudes, convicgoes.

Com base no exposto, podemos listar, a titulo de exemplo, alguns
objetivos especificos de Geografia, para serem verticalizados ao longo das
oito séries do ensino fundamental:

1. Desenvolvimento da capacidade de observar com precisdo a
paisagem geogrdfica (observagio que pode ser direta e indireta),
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2. Formacdo de atitude indagativa diante da paisagem observada;

3. Formagdo e ampliacdo de conceitos e aquisi¢do de vocabularios
que permitam descrever e analisar os atributos espaciais da paisagem
observada e suas inter-relagGes. Conceitos como: distdncia, direcfo,
orientagdo, natureza e seus elementos, territério, regido, sociedade,
atividades econdmicas, distribui¢do espacial, mobilidade espacial, vinculos
espaciais, meio ecoldgico, meio urbano e rural,

4. Compreensdo dos processos histéricos e relagdes sociais que
levaram a construgdo de espagos e subespagos geograficos;

5. Identificago, investiga¢io e compreensdo das mudangas que ac-
ontecem em espagos locais, regionais e mundiais;

6. Distingdo da variedade de modos em que a Terra € utilizada;

7. Desenvolvimento da capacidade para comunicar as andlises e
sinteses geograficas, através de uma variedade de formas: fala, escrita,
imagens, graficos, desenhos, mapas. Especificamente em relagdo aos mapas,
destaca-se o objetivo de desenvolver a habilidade de manuseio, leitura e
construgdo de mapas.

2. 0 QUE ENSINAR DE GEOGRAFIA NA 2° FASE DO ENSINO
FUNDAMENTAL(CONTEU DO)

Quando se compreende o carater historico e social do processo de
ensino, postula-se a vinculagdo dos contetidos a serem veiculados aos
objetivos politicos, sociais ¢ pedagdgicos pretendidos num contexto s6cio-
histérico determinado.

Os conteidos de Geografia a serem veiculados no ensino
fundamental devem ser aqueles que melhor instrumentalize o cidadao no
sentido do desenvolvimento do raciocinio geogrdfico necessdrio a vida
pratica, rompendo o fosso existente entre ensinamentos geograficos e
praticas socio-espaciais. Os ditos ensinamentos devem ajudar os alunos a
resolverem problemas, imediatos ou ndo, da vida prética.
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A tarefa de selecionar e organizar conteidos de ensino ¢, em tltima
instdncia, do professor, que deve fazé-la com base em sua compreensio do
papel da Geografia no ensino, nas condig¢des concretas onde ele se realiza.

Na prética diaria , observa-se que os professores tem selecionado
¢ organizado os contetidos de ensino com base em propostas curriculares
institucionais, em programas elaborados na prépria escola ou nos livros
didaticos. A maioria deles, ao planejar ¢ executar suas aulas seguem
rigorosamente o livro didatico adotado. Porém, o cumprimento de objetivos
assumidos conscientemente pelo professor depende de uma organizagio e
selegdo criteriosa dos contetidos.

O professor, para realizar adequadamente o ensino, deve construir
0s temas a serem trabalhados com os alunos. Isso ndo significa, necessaria-
mente, o abandono dos conteudos classicos da Geografia. Mas, pode
significar um rearranjo do temério do livro didatico e uma nova abordagem
dos temas. Ou seja, trata-se de reestruturar, selecionar e acrescentar
conceitos, fatos e fendmenos geogrdficos que sejam, de fato, de interesse
para a formagdo do aluno.

A reestruturagdo dos contetidos de ensino deve ser feita levando-se
em conta principios gerais do ensino e da ciéncia geografica. Os contetidos
devem ser organizados de modo sistematizado, obedecendo a uma
sequenciac¢do légica entre os temas trabalhados; os conteudos devem ter
utilidade pritica, e s6 o tera se forem acessiveis aos alunos e ao mesmo
tempo se tiverem correspondéncia com a pratica social dos mesmos. Os
contelidos geograficos devem ser trabalhados de forma que seja possivel a
percepcio da interdependéncia entre os fendmenos naturais € os sociais, €
do espago gecgrafico como totalidade diaiética que expressa a dindmica
social ao longo da histéria.

Com base nesses principios, € nos objetivos definidos, o professor
poderd organizar sequencialmente os conteudos e seleciond-los priorizando
os mais relevantes, ou seja, aqueles que tiverem maior potencial educativo.
A preocupagdo com a formagdo de conceitos geograficos que melhor
expressem a realidade e a preocupagdo com o desenvolvimento da
capacidade de reflexdo e decisdo conscientes, reorientam, ainda, a
abordagem de contelidos bdsicos.

Por exemplo, no contexto da sociedade global, ndo é recomenddvel
o estudo de espagos como "entes" isolados, na medida em que a apreensio
desses espagos ndo se d4a sem sua insergdo no quadro geral daquela
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sociedade. Assim, no tratamento do contetido relativo a uma determinada
regido brasileira, o professor deve demonstrar ¢ o aluno deve compreender
que tal regido ndo pode ser entendida, em profundidade, nela mesma, pois
estd inserida numa totalidade. Da mesma forma, o estudo do espago
brasileiro deverd ter como referéncia constante a dindmica espacial mundial.

Nesse sentido, ndo se deve tratar atualmente contefidos como eras
geoldgicas, formagdo e tipos de rochas, nem enquanto informacgoes isoladas,
nem como determinantes da vida social. Tem sentido tratar esses conteudos
para desenvolver no aluno a compreensdo de como os solos sio formados,
0 tempo necessdrio a essa formacado, para que servem seus componentes,
para que esse aluno adquira convicgles a respeito da necessidade de sua
conservagdo. Igualmente, para citar ainda outro exemplo, ndo tem sentido
estudar os movimentos da Lua, da Terra, o mapa, os pontos cardeais como
informagdes curiosas, ou como técnicas a serem reproduzidas. Esses estudos
tem sentido se forem entendidos como instrumentos que auxiliam na
compreensdo da dindmica espacial, além de que sdo principios explicativos
— localizagdo, orientagdo ¢ representagdo —, instrumentos conceituais de
apreensdo/dominio do espago geografico.

Ao longo da histéria da Geografia na escola fundamental, foi se
consolidando um conjunto de conteidos que tradicionalmente s3o objeto de
ensino.

Resumidamente, na 5* série tem sido trabalhados, de modo mais
frequente, conceitos e instrumentos basicos para o estudo geografico; na 6°
série, 0 espago brasileiro; na 7° e 8 séries, a "geografia" das diferentes
porgdes do planeta, sejam os continentes, sejam outros agrupamentos de
paises.

No entanto, as transformagdes sofridas pela ciéncia geografica nos
ultimos anos tém resultado na produgao de livros didaticos no Brasil,
baseados em novas propostas para o ensino de Geografia. Pode-se destacar,
entre eles, as colecGes para a 2° fase do ensino fundamental de Adas (1984),
Vesentini e Vlach (1992), Gongalves ¢ Barbosa (1989) ¢ Alves e outros
(1989).

Pelo fato de que tais livros sdo construgdes da Geografia escolar
pelos autores, relacionados portanto com suas préprias concepgdes de
homem, de mundo, de sociedade, de educacio e de Geografia, as solugoes
encontradas para a reestruturagdo dos conteiidos ndo sao as mesmas para
esses autores.
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Por exemplo, os livros de 6* série dos autores citados tem em
comum o objeto de estudo: o espago brasileiro. Porém, a estruturaciio dos
capitulos de cada livro ndo ¢é idéntica. O livro de Gongalves ¢ Barbosa
inicia-se com uma caracterizagio geral do Brasil e segue com sua formagcio
geogrdfica ao longo da histdria, e finaliza com a unidade denominada: "O
espago da sociedade brasileira através dos seus problemas". Vesentini e
Vlach analisam, inicialmente, alguns temas como atividade industrial, meio
rural, meio urbano, no ambito geral, para destacar sua configuragdo no
Brasil. Abordam, em seguida, o Brasil e suas regides, destacando, por
capitulos, o Nordeste, o Centro-Sul ¢ a Amaz6nia. Adas aborda, em 1°
lugar, as caracteristicas gerais do espago e da sociedade brasileira, anali-
sando, em separado, seus aspectos fisicos, humanos ¢ econémicos. Em
seguida, trabalha com conceitos, tipos e divisoes regionais do Brasil, para
finalizar com a formagao histérica do Brasil e o aproveitamento econémico
¢ condigGes naturais, em separado. O livro de Alves e outros estd dividido
em quatro unidades. A 1° unidade trata de aspectos gerais do espago
geografico brasileiro; a 2* aborda questdes da regidao Nordeste;, a 3%, do
Complexo Centro-Sul, subdividido em: regido Sudeste, Sul e Centro-Oeste;
a 4* unidade trata da regido Norte.

Esses exemplos devem servir para salientar que, ao adotar um livro
didatico, ¢ importante que o professor tenha consciéncia dos fundamentos
das propostas apresentadas pelos autores e de sua prépria concepgdo de
ensino de Geografia. E necessario, nesse sentido, refletir sobre os objetivos
de se ensinar determinados conteudos das diferentes séries do ensino.

Pode-se dizer que o objetivo geral da Geografia na 5° série do
ensino fundamental ¢ o desenvolvimento de conceitos — espago geografico,
paisagem geogrdfica, territério, ambiente; principios — localidade, locali-
zagao, extensao, correlacio; e de categorias explicativas — totalidade, histo-
ricidade; para formar a base inicial do raciocinio geografico que possibilita-
r4 a andlise dos diferentes espagos nas demais séries da 2° fase desse nivel
de ensino(na verdade, essa base de raciocinio geografico tem inicio na 1*
fase do ensino fundamental, quando o estudo da Geografia ¢ feito sob a
estrutura da disciplina Estudos Sociais). Nas demais séries do ensino funda-
mental, os conteudos geograficos se orientam, genericamente, pelo objetivo
de desenvolver nos alunos a compreensio de como, ao longo do tempo e
em diferentes lugares, as sociedades foram produzindo espagos geograficos
desiguais, ou seja, de como a sociedade (desigual) foi construindo sua
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relagdo com a natureza — espago geogrdfico(desigual). E isso implica, para
os alunos, desenvolver processos mentais de analise, sintese, comparagio,
generalizagdo, para os quais aqueles conceitos sdo instrumentos basicos.

Percebe-se, portanto, que os conteiidos a serem trabalhados na
matéria Geografia deverdo servir para os alunos irem formando determina-
dos quadros de referéncia sdcio-espaciais, imprescindiveis & compreensdo
da dindmica do mundo atual.

E evidente que esses quadros serdo construidos ao longo dos oito
anos de escolarizagdo basica (¢ ndo sé ai), pois sua formagdo implica
processos complexos que possuem varios niveis de compreensio. Mas, ¢
importante que o professor ndo perca de vista, em todos os momentos do
ensino, a razdo de se trabalhar com determinados conceitos, fendmenos €
acontecimentos, o que significa a vinculagdo dos contetidos a objetivos
mediatos e imediatos, gerais e especificos, sdcio-politicos e pedagd gicos.

3. COMO ENSINAR GEOGRAFIA NO ENSINO FUNDAMENTAL
(METODOS)

Do que ja foi abordado, conclui-se que, para atingir os objetivos
do ensino de Geografia no mundo atual, ¢ preciso que os conteddos
veiculados sejam vivos, dindmicos, ligados A vida diaria dos alunos e as
suas necessidades praticas. Além disso, € preciso que esses contetidos sejam
tratados de forma critica, propiciando o desenvolvimento de habilidades e
capacidades intelectuais e a formagdo de hébitos, atitudes e convicgdes. A
prontiddo para a aprendizagem se d4 a partir do momento em que os alunos
se identificam com os conteddos trabalhados no ensino, mas a aprendiza-
gem significativa so ocorre efetivamente, quando esses conteidos s3o
tratados de modo adequado.

O que estou querendo afirmar é que os objetivos sdo atingidos
quando, além de os conteudos serem selecionados ¢ organizados de modo
adequado, o método adotado para o tratamento dos conteudos for propicia-
dor de aprendizagem efetiva.

O método de ensino, por um lado, se refere ao encaminhamento
que o professor d4 as aulas. Por outro lado, o método se refere aos modos
como se processa a aprendizagem, ou seja, 4s operagies mentais que sao
suscitadas nos diferentes momentos do ensino. Esse aspecto do método ¢
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de extrema importincia quando se tem em vista a formacgdo do pensamento
auténomo dos alunos.

O ensino tem o sentido de promover o processo de conhecimento
dos alunos, enguanto condi¢lo basica para a autonomia de pensamento € a
formacao de convicgdes. Sendo dessa forma, o ensino tem um carter
diretivo, ndo unilateral ou dogmdtico, na medida em que a dire¢io no
ensino pressup &e a autoatividade dos alunos, ou sgja, a atividade intelectual
dos mesmos.

E assim, ao organizar o processo de ensino, cabe ao professor o
papel de lhe dar dirego, de dar a diregao que considera mais adequada do
ponto de vista do desenvolvimento intelectual do aluno. Em outras palavras,
¢ o professor que, de certa forma, dirige o pensamento do aluno no sentido
do conhecimento.

E preciso, entio, que se parta de uma concepgio a respeito de
como se da o processo de conhecimento. Numa concep¢do dialética, o
conhecimento inicia-se no plano sensorial (sensagdes, percepgdes provoca-
das quando o sujeito do conhecimento entra em relagao ativa com o objeto),
passa pelas representagoes para atingir o plano racional.

O trabalho do professor deve ser, o de partir da realidade do aluno,
de suas obscrvagdes ¢ sensagbes - plano sensério — para propiciar a
ampliacdo de conceitos j4 existentes e formagao de novos conceitos que
serdo instrumentos para uma andlise critica — plano abstrato/racional da
realidade.

Nesse entendimento, o conhecimento do espago geografico parte
do plano sensdrio, do observavel — a paisagem geogrdfica —, para ir
apreendendo suas relagoes internas, atingindo, com isso, sua estrutura
interna, seu contetido — o espago geografico.

A paisagem geogrdfica ¢ a aparéncia, ¢ tudo aquilo que nossos
sentidos abarcam. A dimensdo da paisagem ¢ a dimensdo da percepcdo que
¢ um processo seletivo de apreensdo da realidade. O espago geografico € a
paisagem e 0 contexto social em par dialético. Como um dado do préprio
processo social, o espago geografico ¢ histérico, concreto, social e
contraditdrio. A dimensdo do espago é a dimensdo do concreto.

Para utilizar um exemplo, podemos partir dos pressupostos
metodoldgicos do processo de conhecimento para atingir no ensino uma
apreensio mais ampliada de um conceito que se refere a uma realidade
vivida pela maioria dos cidadios: a cidade.
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Pelo fato de podermos afirmar que, no contexto da sociedade
global, o urbano se generalizou como modo de vida, a compreensao do
contetdo referente 4 cidade, ou ao urbano, ¢ de extrema importincia para
o cidadao.

Mas, como tratar esse conteido no ensino para permifir uma
compreensao de fendmeno urbano que fundamente agdes praticas conscien-
tes, criticas e criativas?

Podem ser encontradas vérias maneiras de sc¢ trabalhar esse
conteido, igualmente adequadas. A opgdo €, em dultima instdncia, do
professor. No entanto, pode-se alinhavar alguns encaminhamentos
metodoldgicos, a partir de andlises cientificas, como as de Santos(1988) ¢
de Carlos(1992), para o conteudo espago urbano, urbano ou cidade(aqui
considerados como equivalentes).

3.1. A observagdo como ponto de partida para a apreensdao do espago
urbano

O professor pode iniciar o estudo do espago urbano incentivando
a observagdo do aluno, levando-0 a expressar sensagoes, percepgoes e
imagens adquiridas desse conceito.

Ao investigar sobre a imagem que as pessoas tem da paisagem
urbana, da cidade, constata-se que a mais comum se relaciona com seus
objetos: ruas, prédios, carros, multiddo, bancos, shopping center, casas de
comércio, escolas, aeroporto. Quando se observa a cidade em movimento,
sobressai ainda o ritmo desses movimentos. Um ritmo que nao tem
correspondéncia total com o ritmo da natureza, mas sim com as relagoes
sociais ali travadas. A rua, a praga, os prédios, por exemplo, funcionam de
modo diferente segundo A sua propria localizagdo naquela paisagem.

3.2. A paisagem urbana nos fornece pistas para a apreensao do espago urba-
no — a formagdo de conceitos

O professor deve orientar a observagao e a expressao dessa
observagao pelo aluno no sentido de que ele possa ultrapassar a paisagem
para atingir seus significados sociais. Isso deve ser feito com a problemati-
zagio do conteudo (levando os alunos a responder ou pelo menos, a refletr
sobre as perguntas bdsicas: onde? Por que nesse lugar?).
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A. A paisagem urbana como expressdo da histéria

Na dindmica da configuragao da paisagem, vao sendo produzidos
¢ reproduzidos vdrios momentos da histéria. A produgdo de varios tempos
esta impregnada, portanto, na paisagem da cidade.

Os vdrios objetos da paisagem urbana — as casas, as ruas, os rios
canalizados — sdo resultado do trabalho social ¢ "funcionam" de modo
especifico em diferentes areas, porque dependem da histdria do lugar, da
dindmica sécio-espacial, da relagdo entre o espago pré-existente € os novos
espagos que vao sendo construidos. Sendo assim, entender o funcionamento
desses espagos, pela observagao e reconhecimento da histéria dos objetos
presentes, ¢ um caminho para conhecer a histéria do espago da cidade.

Tais objetos sdo formas que cumprem fun¢Oes determinadas, na
dependéncia das possibilidades técnicas e das relagbes sociais presentes.
Com o desenvolvimento da sociedade, hd um envelhecimento fisico e social
dessas formas urbanas. Esse envelhecimento gera formas que criam
inovagoes sociais (por exemplo, a substitui¢do de pequenas lojas comerciais
pelos hipermercados, shoppings centers) e formas que sdo readaptadas para
novas fun¢ées (como casas de saude, escolas, pequenas fabricas que
funcionam em antigas residéncias).

Assim, na paisagem das cidades observa-se a superposigao de
trabalhos corporificados, materializados em vdrios momentos da sua
histéria. Nas palavras de Santos (1988), a paisagem urbana ¢ uma escrita
sobre a outra. Dai, a aparente desordem das cidades, que oculta uma ordem
subordinada ao movimento social global.

B. A paisagem urbana revela o movimento social

Observar a cidade, em momentos e lugares diferentes, permite,
também, apreender o ritmo, o movimento e o modo de vida das pessoas que
nela vivem. Isto porque, a paisagem urbana é, além de formas, fluxos e
ruidos.

O professor, ao trabalhar esse conteudo no ensino, deve propiciar
a expressdo dos alunos a respeito dos modos de vida que percebem na sua
vida pratica, dentro do espago urbano, e refletir com os alunos sobre as
determinagdes desses modos de vida.
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Na paisagem urbana, sobretudo nus grandes cidades do mundo
atual, as relagdes entre as pessoas sdao fragmentadas e¢ mediadas pela
necessidade, pela mercadoria, pelo dinheiro. O cidadio, nesse contexto, tem
sua dimensao individual e subjetiva diluida, na medida em que ¢ avaliado
por um arbitrario cultural (subjudado as necessidades do capital), que define
comportamentos, valores, cultura, necessidades de consumo e de lazer.

Ha4, nas cidades, um modo de vida padronizado que ¢ imposto aos
seus habitantes, o que hoje, no contexto da sociedade global, ¢ potencializa-
do pelo fato de que, em certa medida, hd uma tendéncia ao "estabelecimen-
to" de um modo de vida global.

O estudo do espago urbano, a partir da observagao de sua
paisagem, permite também a explicagio de como seus habitantes se movem
para o trabalho, para o lazer, para as compras, como participam na
producdo e reprodugdo da vida social, ou seja, permite compreender o
cotidiano das pessoas que nele habita.

O cotidiano das cidades ¢, geralmente, associado a idéia de
repeticdo, de rotina. Mas, ele deve ser entendido também como "momento”
de confrontagdo, de luta entre a realidade ja instituida ¢ novas realidades.
O cotidiano ¢ uma construgao constante, € a consciencia desse fato propicia
um direcionamento nessa construgio. Nesse sentido, afirma Carlos:

"O contato cotidiano com o outro implica na descoberta
de modos de vida, problemas e perspecuvas comuns. Por
outro lado, produz junto com a identidade, a consciéncia
da desigualdade e das comradi¢Ges nas quais se funda a
vida humana" (1992:87).

C. A paisagem urbana expressa as contradigoes sociais

Pela observagio, percebe-se ainda que a paisagem urbana ¢
heterogénea. Através da paisagem, pode-se observar diferentes modos de
viver, de morar, numa mesma cidade. A partir dai, o professor deve
procurar demonstrar que a desigualdade da paisagem ¢ produto da
desigualdade social, & exnressdo de contradigbes do processo de produgao
do espago.

O lugar onde um habitante reside na cidade tem significados
sociais, pois esse lugar, a0 mesmo tempo, ¢ determinado pelas condigdes
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socio-econdémicas do habitante ¢ define contatos, rela¢des, modos e
qualidade de vida.

Como a cidade representa trabalho materializado, o modo de
apropriacdo e utilizacdo do solo urbano ¢ determinado pelo valor. E isso
explica, em linhas muito gerais, porque o acesso ao solo urbano ¢, cada vez
mais, restrito aos detentores do capital. Dai a existéncia de bairros nobres,
bairros suburbanizados, favelas.

3.3. A cidade enquanto sintese do social

As diferencas e desigualdades urbanas, como vimos, estao de
acordo com os interesses do capital. No entanto, na dindmica s6cio-espacial
das cidades, esses mesmos interesses (reproducdo e ampliacao do valor)
entram em contradi¢ao com os interesses da sociedade como um todo
(reprodugao da vida em sua dimensdo humana).

A idéia de cidade enquanto espacialidade, que tem um carater
dindmico, fluido, complexo, mas, por isso mesmo ndo definido permite
pensd-la a partir de dois pontos de vista contraditérios que se "entrecruzam"
e permitem, pelo cotidiano, o movimento: a cidade do capital e a cidade do
cidadio.

O espaco urbano, assim, nao deve ser entendido como produzido
apenas em fungdo da reproducdo do capital, mas também da vida humana.
Na reprodugio da vida humana reside a possibilidade de transformacgdo do
espago e da sociedade. Nesse sentido, os movimentos sociais urbanos tém
papel fundamental, pois podem impedir ou inviabilizar o gerenciamento dos
conflitos sociais pelo Estado, segundo interesses de uma minoria. E para a
participagio consciente e produtiva nesses movimentos, ¢ preciso que o
cidaddo forme convicgles seguras, ¢ fundamentadas cientificamente, a
respeito da realidade que o cerca. E, enfim, para esse objetivo que deve se
direcionar o ensino de Geografia no contexto atual da sociedade.

RESUME

Les plus récente changements de la science géographique ont résulté dans
I'elaboration de nouvelles propositions pour I’enseignement de la Géographie. Ce texte
présente une réflexion sur quelques éléments essenciels de cet enseignement lesquels peuvent
étre utiles dans 1’orientation 2 I'operacionalisation de ces propositions.
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