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Sobre desventuras e diferencas no ensino:
So umas poucas palavras®

Zila Mesquita

Ha dois anos, o professor Milton Santos — entre estarrecido e desi-
ludido com o nosso ensinoe — comentava a respeito do ensgino na Franga e
no Brasil, que seu filho, a epoca do I grau, tivera na Franga como tarefa,
fazer uma redacao sobre & obra de Sartre e que ao chegar ao Brasil, a
mesmae tarefa tivera como tema: contar uma piada! Nazo sei do contexto de
ambas as situacoes e o que levara os dois professores — o frances e o bra-
sileiro — as duas respectivas escothas tematicas. Portanto, nao posso nem
quero julga-los. Mas devo confessar que na oportunidade, minha reacao nao
verbalizada, foi repelir um tal ensino como o frances, sem com isso signi-
ficar uma atitude justificatoria do professor brasileiro, ou de sua tematica.
Escutando o professor Milton, so0 lembro ainda que me perguntei: — "Sera
que aos dez ou doze anos glguem pode ler lucida ¢ compreensivamente Sar-
tre?"

Hoje admito gque essa ate pudesse ter gido, talvesz inconscientemente,
uma atitude defensiva minha, peis pensei: — *Na Franga, segundo dizem,
a crianca e considerada um adultc em miniatura. Portanto, talvez péo pas-
se de um ensino livresco, despejado, ‘impingido ao aluno., "E ate acres-
centei, nesta discussac mental comigo mesma: — "Sera que eu gostaria dis-
so para os meus filhos em termos de ensino: violentar sua capacidade inte-

lectual prematuramente?”

Infelizmente as evidencias tem demonstrado que violencias intelecti-
vas ¢ emocionais tambem se praticam aqui, em nome de um conhecimento mal
digerido por alunos e professores e que, receio, assim, como tem sido co-
municado, nunca chegue a se transformar de conhecimento em saber.

O yue se percebe & que o ensino livresco continua. Na menos ruim

das hipoteses ignora-se teorias de asprendizagem como as de Rogers e Au-
x a Ll - x

subel, e se despeja conceitos sem a minima atencao e respeito ao desenvol-

vimento intelectual, emocional e fisico do aluno. Na pior delas, alem desses
ses crimes didaticos, divulga-se conceitos errados, mal elaborados, teco-

* Apradego & Hilda L. Fermandes, professora do Departamento de Geografia da UFRGS e do Colé-
glo Estadual Jilio de Castilhos, peta leitura critica do manuscrito, isentando-a, é clare,
das opiniées aqui emitidas. E ao Fablo e ao Leando pela oportunidade de relatar as si-
tuagoss vividas.
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piados e resumidos de varios livros e despejades nos alunos em "apostilas",
- - a
numa pretensa sintese na gual nem as fontes sao citadas!

Antes de prosseguir, gostaria de deixar clara a contradigac que me
moveu a escrever sohre isso. Por um lade nenhuma expectativa de mudanca
g curto prazo e pouca sobre o alcance e influéncia das ideias asqui expostas.
Mas por outro, qontraditoriamente, a esperancga talvez loueca, de fazer coroe
com outros tambeém interessados na melhoria de processo engino~-aprendiza-
gem, — continua bruxoleando teimosa.

Gostaria ainda de explicitar que a invocacac do depoimento do prof.
Milton Santos e dos meus, que seguem, nao tem qualquer tom acusatorio.
Pretende apenas reencetar uma discussao antiga, mas sempre nova porgue
nunca resolvida, sobre o ensino de 12 e 22 graus, cujos males como se sa-
be, atingem nao s6 a Geografia, mas todas as disciplinas escolares.

Experiéncias similares a estas talvez venham a mente de quem as le,
guer na_ quéilidade de pais quer na de professores (ou de ambas), e a dos
responsaveis pela formagao e reciclagem de professores. Portanto vale re-
petir a adverténcia: — se as cito, nao ¢ com o intuito de acusar seus pro-
tagonistas, mas para que elas subsidiem a avaliagio: quem sabe ate futuras

acoes terapeuticas da AGB e das universidades pelas gquais passam ou nao,
estes professores.

A proposito, seria util refletir com mais atencao sobre aqueles  que
estio afastados destas duas instituicoes por varias razoes. Dentre eclas, a
de serem estes professores cidadaos do Terceiro Mundo ¢, dentro dele, do
Brasil cuja distribuicao de renda'. os obriga a_assumir tantos papeis de
professor, com uma espacialidade diferencial? tao ampla, que dificulfa a sua

- gtualizacao.

Com isto nso estou ignorando ou querendo acobertar o comodismo, a
apatia, a indiferen¢a que os distanciam do aprimoramento. Estou apenas
querendo dizer gue nao ignore o quanto & dificil reciclar-se gquando a car-
ga horariz e os varios espacos diferenciais durante a jornada de trabalho,

atuam como fortes obstaculos.

Desventuras de Marx (e dos estudantes) no segundo grau

1sto posto, eseuse-me o leitor por trazer experiencias como mae de
estudantes do segundo grau, uma vez que experiencias diretas com o pro-
fessor nao as tenho agora, por nao atuar mais junto aos  professores do
ensino médio como outrora, na SEC.

1 Ha muites trabalhos sobre distribuigan de renda no pais, feitos sobretude por ecommmlatas.
Uma tencativa de demonstrar esta e outras dedigualdades, encontra-se em: MESQUITA (1988)
"0z “espagos" do espago brasileire em fins do seculo XX,

‘ Espacialidade diferencial aqui & romada ¢omo a define Lacoste eu sua famosa obra, pp. 48
50,



Selecionei duas dentre varias, por retratarem casos aparentemente
opostos. A primeira, eu a incluiria entre o que pode ser chamado de "erro
por excesso de zelo" da parte do professor. Percebo que eu tambem nao
sou imune a ele, portanto me incluo entre os que o cometeram. A segunda,
nao melhor que a primeira pelo efeito de ambas ao imprimir ne estudanteo
desgosto pelo estudo, denominarei de ‘"erro por obscuridade™.

. Eis o exemplo de "erro por excesso de zele”. Um de meus filhos, en-
tao na 12 serie do segundo grau, recebeu a tarefa de ler e fazer um tra-
balho de dez dias, sobre o livro: "Expansao cafeeira e origens da indus-
tria no Brasil", de Sergio Silva. Afirmou ter iniciado a leitura varias ve-
zes, mas que tiveras de parar por nao conseguir compreender o que ¢ au-
tor queria dizer. E isto, segundo ele, aconteceu com todos os seus colegas
que tentaram a leitura.

0 que estaria ocorrendo? A intencao do professor, sem sombra de
duvida, era das melhores. Ao que parece, era g de colocar em discussao
um dos aspectos basicos e estruturais da economia brasileira. O autor? U
economista, professor universitario em Sao Paulo e com pos-graduacao no
exterior. Portanto, em princfpio, tudeo levava a crer que se tratasse de
leitura de boa qualidade. Seria entido desinteresse de adolescente ou desmo-
tivagao pelo tema? Ele afirmara suas varias tentativas e a de seus colegas,
Por conseguinte parecia nac ser por af ¢ furo da bala..,.

Examinande o livro desde o inicio, percebe-se que ele supde conhe-
cimento de teoria marxista. A pagina 15, por exemplo, ha a seguinte cita-
cao de Marx: — “Em toda producao capitatista, nag medida em gue ela- nao
cria somente valeres de uso mas ainde ¢ mais valia, as condicées de traba-
tho dominam o trabalhador, bem longe de estarem o ele submetidas, entre-
tanto, € a mdquing que primeiro faz dessa transformacac uma realidade téc-
nica. " (Cf., K.Marx - Le Capital - Ed. Sociales, 1957 T, 11, p.104).

Nesta mesma pagina, em outro trecho, o autor conclui: "A revolucio-
narizacao das forgas produtivas peias relacoes copitalistgs. *  (Silva, 1986,
p. 15). '

Sublinhei as expressoes referentes a categorias de analise marxista,
encontradas neste pequeno trecho, para demonstrar que o leitor que des-
conhega o seu significade, provavelmente tera dificuldades de compreensas
do texo. Em outras palavras, este conhecimento & um pre-requisito  que,
se nao for atendido, impede o leitor que as ignore, compreender o que es-
ta escrito. Nao se trata de falta de clareza do autor — o que tambem po-
deria ocorrer — mas sim da descongideraciao das pré-condicoes de conheci-
mento do leitor. Esta desconsideracao nao & do autor. Nao eras seu propo-
sito ensinar teoria marxista, mas sim trabalhar com categorias de analise
marxistas ao interpretar determinado aspecto da realidade brasileira. Nao
estou querendo dizer que nao se deva trabalhar categorias marxistas ou
outras quaisquer no segundo grau, ou que nao se deva sugerir & leitura
de "livros dificeis" mos estudantes. Isto seria um desrespeito & sua inteli-
gencia e ao seu desenvolvimento progressivo, tao grande quanto spresen-
tar-lhes dificuldades inacessiveis e frustrantes. E as colecoes  "Princi-
pios" e "Primeiros Passos", por exemplo, estao ai para provar que se pode
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oferecer com sabor e respelto intelectual ao leitor iniciante, ate mesmo con-
ceitos aparentemente tao dificeis como, por exemplo, Maois Valia — compe-
tentemente trabalhado por Paulo Sandroni na "Primeiros Passos".

Entao o que & um erro por "excesso de zelo"? & aquele que nés pro-
fessores, cometemos quando, louvavelmente avidos de conhecimentos para
nos e para nossos alunos, julgando estar lhes oferecende o melhor, nao
consideramos o grau de dificuldades envolvido na tarefa gue lhe solicitamos.
No caso em pauta, as condicoes preparatorias a ser prev:amente trabalha-
das, nao haviam sido atendidas, e nao estavam CompathEIS com ¢ preparo
dos leitores, pms o livro nao e dirigido a este publico e portanto nao tem
o compromisso’ de- congiderar, alem disse, o que se passa na cabheca da
maioria dos adolescentes de 15 anos.

Nao sei se na France um trabalho desse teor seria viavel. Ignoro se
as condicoes preparatorias seriam atendidas, independente de la ser outra
realidade. Mas no Brasil, numa escola de classe media do Rie Grande do
Sul e apos. 20 anos de avassaladora reforma no ensino, nao me parece pos-
sivel solicitar a leitura de um hvro como este que, alem do mais e dirigido
1 pubhco universitarie. A meu juizo, nestas condicoes, dele s0 resultaria
desventura para Marx na cabeca dos adolescentes. ? Também considero que
nas reunioes de professores boa parte do tempo poderia ser utilizada para
romper um isclamento que nos impede de discutir questoes desta natureza
com nossos pares. Um esforco conjunto, em sessoes de estudo para discu-
tir teorias embasadoras de contendo e método, talvez pudesse subsidiar
um projeto coletivo de ensino-aprendizagem,

A segunda experiéncia antes merncionada refere-se a tarefas gque meu
outro filho recebeu. Primeiro, na 82 serie do primeiro grau. As mulas de
Geografia se limitavam a folhas "resumo"* com um questionario, cujas per-
guntas, alem de recorrer apenas a memorizacao, eram de teor desta:
~ "quaissao os planetas terrestres‘?" Sem comentarios.,, o leitor que tire
suas conclusoes! .

Na 32 gerie do segundo grau, novas apostilas e nova desventura pa-
ra Marx! Numa delas ha a definicao de modo _de producac capitalista, modo
de producao socialista e, a seguir, ha referencia a0 "modo de producao
brasileiro"! E mais: neste ultimo constam pericdos de governo e suas
principais realizagoes. Algumas :linhas sao reservadss a cada um, desde o

I - a - .
periodo pre-colonial ate o Brasil Novo e o Plano Collor.

3 Espero ter ficado clarc que nao julga os advolescentes incapa&es de conbecer a tearia, Sse-
ja a marxista ou uma outra!l .

4 Nao sou contra resumos. Alias, eles e mapas conceituais como sugeridoa por Ausubel, sao
preclosos auxilios na aprendizagem. Mas por que nao incentivar os alunos a faze-los, eles
meanos ?
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Louvavel a iniciativa de estudar e discutir a realidade brasileira,
e'spf:cialm_ente tao omitida na escola, principalmente a realidade mais atual.
Porem, so para exemplificar, um dos itens da tarefa consiste em fazer uma
avaliacao dos aspectos positivos e _negativos do Plano Collor e da tentativa
de um pacto social. Deste plano sao apenas mencionadas medidas de refor-
ma monetaria (ex.: aperto na liquidez); reforma cambial (ex.: adogao  do
cambio flutuante); reforma fiscal (ex.: taxagao sobre operacoes  financei-
ras); reforma administrative (ex.: prwatlzacao das estatais); congelamento
de precos, pre-fixacao dos salarios e dos 1ndlces da inflagko; fim dos ti-
tulos ao portador, etc. O pacto social e so mencionado e referide como
tentativa de _ser concretizado pelo governo em meic a um clima de expecta-
tiva quanto a renegociacao da divida externa, em meio a recessao... Mas
em que consiste ele? Nada ha gue indique...

Reafirmo: necessaria e meritoria a tentativa de trazer a discussao
tantos aspectos da realidade brasileira atual. Porem, assn-n como citar mais
valia, forcas produtivas, ete., tambem nao basta a meu jufzo, s6mencionar
eambio flutuante, ete., ete., sem que os estudantes saibam o seu significa-
do. E a solucao nao e, repito, descartar estes temas do curriculo, se o que
queremos & instalar um processo de verdadeiro exercicio da cidadania no
pals. Porem como s@o apresentados e passados aos _alunos, sem um trabatho
previo, podem ateé se constituir em um desservico a educacao, em que pe-
sem as boas intengoes. Quem garante que um tal ensino nao vai _contribuir
para o evasao escolar ou para a perpetuacio de esterotlpos do genero pro-
fissoes teenicas como a engenhama {ou a computagao hoje) sao bitoladas:
- nao entendem nada de ciéneias humanas!

Das desventuras as diferencas

O que se depreende destes exemplos? Em primeire lugar, esta por
demais evidente a urgente necessidade de melhoria qualitativa do ensino,
em contendo, em metodo e, por que nao? também em relacionamento afetivo
entre professores e alunos e entre nos, professores, cujo apoio mutuo, sem
atitudes defensivas ou inquisitivas, pode ser o primeiro passo para nosso
auto-aprimoramento como pessoas e ¢ dos estudantes como seres humanos
em desenvolvimento, como de resto nos tambem somos.

Mas a tarefa e importante demais para ficar $0 em palavras teo ge-
rais e de todos conhecidas. E preciso discrimina-las e analisa-las a partir
de exemplos concretos como estes, Apenas para exemplificar, partamos des-
te ultimo caso. O que ele pode nos revelar?

Sem qualquer pretensao pedante de ditar o que é certo ou errado,
mas 80 com ¢ intuito de auxiliar a analise, mesmo sem esgota-la, poderia
indicar alguns aspectos.

Primeiro: a tematica analisada parece estar obscura para o propr:o
professor que parece estar confundindo modo de produgao e formagao so-
c:o economwa. Esta ultima, na interpretacao de M, Santos, seria a forma-
cao socio espacial. (Santos, "Por uma Geogralia Nova™),
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Segunde: neste caso, o que de resto e fregliente, o professor pa-
rece ignorasr que ha uma hierarquia de conceitos (categorias de analise) in-
terligados. Ex.: modo de produgao, enquanto categoria de analise & mais
abstrato que formagao socio economica, embora ambas integrem o mesmo es-
copo conceitual.

Terceiro: itens de historia economica e de historia do planejamento
no Brasil sao incluidos como integrantes do dito "modo de producac brasi-
leiro" (categoria inexistente) e assim passados ac aluno.

Quarto: alem da confusao conceitual, ha que considerar a violencia
gue ¢ despejar deste modo sebre os alunos, sem um trabalho Qrevm, faci-
litador da compreensac. Nao admira pois, que alem das condigoes socioceco~
nomicas aviltantes que pesam sobre a maioria da pOpulagao brasileira na
faixe etaria escolar, muitos — talvez os melhores — sejam ainda muito ce-
do afugentados da escola com o auxilio silencicso e peneso de sentimentos
de auto-ingapacidade face a situacoes similares a estas. £ assim que tais
diserepancias no ensino revelam um longoe caminho em cujzs margens vao
ficando, abhandonados, muitos retirantes. B assim que a universidade pas-
sa a ser a trilha de poucos e nao a avenida de muitos...

_Alguns leitores, reahstlcamente poderiam argumentar gque o ensino
sempre espelhou as caracterfsticas elitizantes da sociedade brasileira on-
de & acessibilidade ao bem-estar social e para poucos. O que e verdade.
Nac menos verdade é tambem reconhecer gque ¢ ensino no Rio Grande do
Sul foi desagregado a partir de 1970 com a famigerada reforma do ensino,
entao implantada compulsoriamente e da qual hoje colhemos os frutos.

Mas ficar so nestas justificativas, nao leva a lugar algum. Como ia
afirmou Sartre: "0 importante nao ¢ o que fizeram de nos, € o que fuze-
mos com o que nos fizeram”. E ha muito o que fazer, O suficiente mesmo
para ocupar todos o0s egressos da Geografia e dlselpllnas afins. Veja-se por
exemplo, a contribuicao de Ellen Eifler para o primeiro grau. Nao tenho
qualquer pretensao de oferecer receitas e nem de frustrar quem as espe-
rava. Nzo se trata disso e, se o fizesse, talvez estivesse incorrendoe num
"erro de excesso de zelo” ou de “obscuridade”. Alem disso ha muito, mui-
to mais o que avaliar por todos nos, quer estejamos envolvidos direta ou
indiretamente com o problema. Das desventuras de Marx (e dos estudantes)
a construggo de dlferengas qualitativas e quantitativas no ensino, parece-
me’ ser imprescindivel vivenciarmos primeiro o proverbio chines: — “0 que
ougo, esqgueco; o qgue vejo, lembro; o que fogo, aprendo.”

E tambem 1mpresc:nd1vel refletir nao s0 sobre qual e a realidade, mas
tambem ceteja-la com o nosso 1mag1nar10 com o (ue queremos com o ensi-
no-aprendizagem da Geografia e, alias, da eseola. Ou sera que naoc o te-
mos, ainda?

Seja qual for a acao terapeutica & empreendera quem o fizer (AGR,
SEC, universidades, escolas, professores individualmente), a meu juizo ela
e aniecedida pela pergunta: — deixaremos que elas — (a escola e a Geo-
grafia) — continuem trilha de poucos ou se transformem em largs avenida
para muitos.
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