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A perspectiva descolonial e a (re)leitura dos conceitos
geograficos no ensino de geografia

The decolonial perspective and (re)reading of the geographical concepts
in geography teaching

Rodrigo Capelle Suess', Alcinéia de Souza Silva"

RESUMO

O modo de colonizagdo da América deixou marcas que refletem nas estruturas econdmica, de poder e nos
modos de ser, saber e pensar, sobretudo dos paises latino-americanos. No Brasil, a imposi¢do eurocéntrica na
producdo de conhecimentos reflete até hoje na educacdo, de modo geral, e na Geografia Escolar, de modo
especifico, pois ainda se encontram permeadas pelo colonialismo do saber. Partindo desse contexto e na
busca de uma descoloniza¢do da Geografia enquanto disciplina escolar, o objetivo desse artigo é analisar como
a perspectiva decolonial pode contribuir para uma educacéo critica e humanista em Geografia, especialmente
por meio da (re)leitura dos conceitos geograficos. Construido a partir de pesquisa bibliografica, esses conceitos
foram (re)elaborados a partir de tematicas decoloniais como o papel da América no sistema-mundo, o
eurocentrismo, a ideia de raca associada a um projeto de dominacao, a constituicdo do Estado-nagdo moderno,
a critica ao desenvolvimento e ao modelo civilizatério, a colonialidade do poder, colonialidade do ser,
colonialidade do saber, e a interculturalidade e a transculturalidade como ferramentas criticas e de
transformacdo. Tal (re)leitura se configura como via de descolonizacdo da Geografia Escolar e de construgéo
de um novo modelo civilizatério que considere diversos saberes, diversas vozes, identidades, maneiras de ser,
e novas formas de se constituir e organizar a sociedade.
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ABSTRACT

The colonization of America has left marks that reflect economic structures, power structures and ways of
being, knowing and thinking, specially in Latin America. In general, the Eurocentric imposition on knowledge
production reflects currently on Brazilian education and in School Geography specifically, because they are still
permeated by the colonialism of knowledge. Starting from this context and in search of a decolonization of
Geography as a school subject, the purpose of this paper is to analyze how the decolonial perspective can
contribute to a critical and humanistic education in Geography, particularly by (re-) reading the geographical
concepts. Built on bibliographic research, these concepts were (re) elaborated from decolonial themes such as
America's role in the world system, eurocentrism, the idea of race associated with a project of domination, the
constitution of the modern nation-state, the critique of development and the civilizing model, the coloniality
of power, the coloniality of being, the coloniality of knowledge, the interculturality and the transculturality as
critical and transformative tools. Such rereading is configured as a way of decolonization of School Geography
and the construction of a new civilizing model, which considers diverse knowledge, diverse voices, identities,
ways of being, and new ways of constituting and organizing society.
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PALAVRAS INICIAIS

O reflexo do processo de colonizagdo da América, especialmente da América
Latina, ainda € marcante nas estruturas de poder e nos modos de ser e saber dos paises
desse continente. A concentracdao de terra, as desigualdades sociais, o novo
coronelismo, o racismo, o machismo, o patriarcalismo, a imposicao de ideias neoliberais
e o lugar que essas nagbes ocuparam e ainda ocupam no sistema-mundo atual, sao
provas que permanecem fortes a materialidade e a subjetividade construidas pelo
eurocentrismo no periodo colonial. Com velhas ou novas roupagens essas construcoes
estdo longe de romper com a esséncia eurocéntrica.

Historicamente, desde que o Brasil iniciou seu processo de colonizagdo, sua
constituicdo deu-se sob as bases do colonialismo, do patriarcado e do escravismo,
sendo visto por seus colonizadores como uma terra exética e tropical, ocupada por
povos incultos e ndo dignos de um mesmo tratamento dos europeus. Posteriormente,
passou a ser um consulado, formado por povos “sublusitanos, mesticados de sangues
afros e indios” (RIBEIRO, 1995, p. 447), que se encontravam como proletarios
marginalizados e comandados pelos portugueses. Os anseios dessas popula¢des nao
eram levados em conta. O real interesse, naquele momento, era impulsionar o poderio
maritimo europeu e garantir o enriquecimento da metropole que explorava essa
colonia - Lisboa.

Nao satisfeitos com a exploragdo dos povos nativos que aqui viviam, devido a
grande distancia cultural e a dificuldade em adaptar a intensa exploracéo do trabalho,
os negros africanos surgiram como uma opg¢ao e, por aqui, sua mao de obra foi
saqueada por quase quatrocentos anos. Sem uma preocupagao minima com a
dignidade e humanidade dessas populagdes, direitos basicos como alimentacdo, saude,
educacao e moradia foram negados. Nem os ideais republicanos foram capazes de
garantir uma dignidade minima a esses povos. A eles nao foram dadas, sequer, a
oportunidade de participar do projeto de construcao de uma nacao (RIBEIRO, 1995;
MOREIRA, 2014a).
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Nesse sentido, desde a colonizacao, o direito e o poder foram pautados em uma
legalidade racista e discriminatéria. Houve, portanto, uma continua reproducdo da
segregacdo presente na historia da formacdo social e politica do Brasil.
Contraditoriamente, o discurso da democracia racial passou a fazer parte da cultura
brasileira e a sociedade o incorporou no senso comum, sendo um dos responsaveis
pelo ndo reconhecimento da essencialidade dos valores negros, mesticos e indigenas
(ANJOS, 2010; MARCHERI e ALVARES, 2015).

Além de negros e indigenas, outros grupos sociais, historicamente renegados e
até criminalizados, como abastados, mulheres, |ésbicas, gays, bissexuais, travestis,
transexuais, camponeses sem terra, quilombolas, ciganos e comunidades tradicionais,
foram engrossando as parcelas dos excluidos no pais e sendo desprezados nos
processos de construcao da nagao. Nota-se que o processo de reconhecimento cultural
e de autoidentificacdo desses grupos tem sido fundamental para a luta contra as
imposicoes sofridas por esses coletivos (MOREIRA e CANDAU, 2007).

Assim, em seu percurso constitutivo, o Brasil enfrentou grandes transformacdes
demograficas, econOmicas e sociais que refletiram na estrutura e no funcionamento da
sociedade e de suas instituicdes sociais. O processo de industrializacao e o crescimento
da economia, a partir da década de 1950, influenciaram na redefinicdo dos papéis da
mulher, possibilitando sua maior insercdo no mercado de trabalho. Contudo, néo se
deve esquecer que ainda existe uma forte imposicao cultural, econdmica e de produgao
de conhecimento por parte do centro do sistema-mundo que atribui a paises como o
Brasil o simples papel de fornecer matérias-primas e que, nesse processo, educagao
nao é prioridade.

Mesmo com a democratizacdo do acesso ao ensino, especialmente a partir da
Constituicao de 1988 e da Lei n.° 9.394/96, a educacao no Brasil sempre foi diferenciada
entre 0os segmentos sociais, pois, para a classe dominante a escola é considerada um
meio de formacao intelectual e académica, ja, para as camadas pobres a escola € vista
como um meio de qualificacdo para o trabalho e de mobilidade social (LIBANEO, 2012).
Associado a essa divisao socioecondmica classica, temos outras que se associam e que

sofrem as piores imposi¢des culturais e politicas, quais sejam: mulheres, negros, povos
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indigenas, populacdo LGBTQ+, camponeses sem terra, comunidades tradicionais,
deficientes, pessoas em situacdo de rua, entre outros grupos sociais considerados
minorias politicas.

Esse breve contexto acerca da realidade brasileira, compartilhado em diversos
pontos com os povos latino-americanos, demanda um posicionamento critico da
educacao. Sabemos que a sociedade ndo muda sé por meio dela, mas sabemos que
sem ela nenhuma grande transformacao é possivel (FREIRE, 1996). Trata-se de resgatar
a funcao critica da escola, de colocar essa instituicdo a servico da transformacao social.
Para isso, acreditamos que a perspectiva decolonial, ao lado de uma orientagao critica
e humanista, pode contribuir muito para esse projeto de sociedade que perpassa a
educacao. Assumir essa responsabilidade é um trabalho politico, assim como todo ato
pedagdgico, pois o educador &, por si mesmo, um politico, uma vez que assume a
responsabilidade de decidir, delimitar, executar, acordar ou discordar diante de um
contexto no qual as possibilidades nao sao ilimitadas (FREIRE, 2013, 2014).

A perspectiva decolonial se constitui em um importante movimento de
renovagao epistemoldgica para a renovagao critica e utopica das ciéncias sociais na
América Latina no século XXI. A mesma vem sendo fortalecida a partir do final da
década de 1990 com a formagdo do Grupo Modernidade/Colonialidade (M/C), formado
por diversos intelectuais latino-americanos situados em diversas universidades das
Américas (BALLESTRIN, 2013). Entre suas principais associacdes e questionamentos
podemos destacar: a critica as concepcdes dominantes de modernidade; as situacdes
de opressOes vivenciadas na América como consequéncias do colonialismo; o conceito
de raca como importante instrumento de dominagdao europeia; a superagdao da
colonialidade do poder, colonialidade do ser e colonialidade do saber; a ruptura com o
eurocentrismo; a busca de uma nova civilidade e novas formas de organiza¢do espacial;
e ainda, a interculturalidade critica e a transculturalidade como importantes
ferramentas para um novo projeto de sociedade.

A Geografia esta no bojo das principais disciplinas escolares e, assim como outras
ciéncias humanas e sociais ensinadas na escola, tem grande responsabilidade em

formar integralmente o ser humano, em estar a servico da radicalidade dos fatos, em
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desmitificar preconceitos e contribuir para a quebra da colonialidade que marcam a
estrutura do poder, o modo de ser e 0 modo de saber desses sujeitos. Outra importante
funcdo da Geografia na escola é estudar e permitir que os alunos compreendam que
essas questdes possuem uma espacialidade, se localizam, possuem uma materialidade,
uma intersubjetividade, e implicam acdes e reacdes na sociedade e na natureza.
Contudo, para que essa ciéncia cumpra efetivamente esse papel na educacao ndo séao
pequenos os desafios a serem superados. Nota-se que, tal como em outros
conhecimentos cientificos, ainda é forte a marca do eurocentrismo em suas bases
constitutivas e no modo de agir-pensar de muitos autores.

Desse modo, esse trabalho tem como objetivo analisar como a perspectiva
decolonial pode contribuir para uma educacdo critica e humanista em Geografia,
especialmente por meio da (re)leitura dos conceitos geograficos. Construido a partir de
pesquisa bibliografica na area das ciéncias sociais, especialmente Educacao e Geografia,
o artigo é fruto de uma proposicao realizada na disciplina “Perspectivas decoloniais e
interculturais em Educacao”, cursada na Faculdade de Educacdao da Universidade de

Brasilia.

1. COMO DESCOLONIZAR A GEOGRAFIA ESCOLAR?

Essa pergunta nao se constitui em uma questdo de facil resposta ou de apenas
uma. Trata-se de um conjunto de possibilidades e contextos que devem ser analisados
minuciosamente. O que queremos com esse questionamento é provocar novas
reflexdes e ndo pretendemos neste artigo elaborar reflexdes Unicas e acabadas ou ainda
verdades absolutas, mas um processo de indagacdo que permita dar continuidade a
essa importante reflexdo. Vemos que um dos passos importantes para adentrar
especificamente ao assunto se trata, primeiramente, em identificar quais sdo as
principais concepcdes tedricas do movimento decolonial e descrever, brevemente, a
realidade do ensino de Geografia na educacao brasileira, para assim, realizarmos
algumas proposicdes para o dificil trabalho de descolonizagdao da Geografia Escolar

brasileira.
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1.1 Principais concepgdes teoricas da decolonialidade

O que apresentaremos € apenas um recorte de algumas das principais discussoes
tedricas do movimento decolonial, que podem contribuir para a Geografia e o seu
ensino na Educagdo Basica. Dessa maneira, algumas tematicas serdo exploradas, dentre
elas: a decolonialidade e modernidade; o posicionamento da América no sistema-
mundo; eurocentrismo; a ideia de raga; o colonialismo do poder, colonialismo do ser e
colonialismo do saber; a constituicao do Estado-nacao moderno; o desenvolvimento e
o novo marco civilizatério e a interculturalidade e transculturalidade critica como
ferramentas de transformacdo da realidade. A partir desses elementos tedricos
buscamos realizar alguns questionamentos envolvendo o ensino de Geografia, sem
necessidade prévia de respostas, mas como indicadores que podem permitir novas
investigagoes.

O pensamento decolonial é um pensamento que se desprende de uma ldgica de
um Unico mundo possivel (I6gica da modernidade capitalista) e se abre para uma
pluralidade de vozes e caminhos. Trata-se de uma busca pelo direito a diferenca e a
uma abertura para um pensamento-outro. Ele se constitui em uma das variadas
oposicdes planetarias do pensamento Unico (MIGNOLO, 2007). Trata-se também de
guestionar outras bases cientificas, sobretudo a difundida neutralidade:

A busca de alternativas a conformacgao profundamente excludente e desigual
do mundo moderno exige um esforco de desconstrucao do carater universal
e natural da sociedade capitalista-liberal. Isso requer o questionamento das
pretensdes de objetividade e neutralidade dos principais instrumentos de

naturalizagdo e legitimacao dessa ordem social: o conjunto de saberes que
conhecemos globalmente como ciéncias sociais (LANDER, 2005, p. 8).

O movimento faz uma intensa critica a modernidade e a racionalidade, que foram
imaginadas, até entdo, como experiéncias e produtos, exclusivamente europeus. Nao
se trata de rompimento, mas de reivindicar que a modernidade também ¢, e pode ser,
fruto de todas as culturas, ndo apenas europeia ou ocidental. Além disso, reivindica que
as ideias de novidade, avanco racional-cientifico, laico e secular também podem ser

apropriadas por outros movimentos, outros sujeitos, outros espagos. A ressignificacao
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da modernidade é uma questao central para a libertagdo humana como interesse
histérico da sociedade.

Assim, o que o movimento decolonial busca é outra modernidade, chamada por
Dussel (1995) de transmodernidade. Segundo essa proposta a constituicao do ego
individual diferenciado é a novidade que ocorre com a América e é a marca da
modernidade, mas tem lugar ndo s6 na Europa, mas em todo o mundo que se configura
a partir da América. Reconhece-se que ela representa a mudanca do mundo como tal,
e que o elemento basico da nova subjetividade se constitui em uma nova percepcao
do tempo e do espaco que permita a percepcao da mudanca historica, isto é, a historia
como algo que pode ser produzido pelas a¢des das pessoas.

Igualmente, ha a ideia do pensamento fronteirico (MIGNOLO, 2003) que resiste
a cinco ideologias da modernidade: o cristianismo, o liberalismo, o marxismo, o
conservadorismo e o colonialismo. Nao trata-se de ignorar todo avanco tedrico,
especialmente o das contribui¢des historicas e sociolégicas do marxismo, mas de uma
consolidacdo de um campo do saber que vai além de Marx. A pretensao é que as ideias
do marxismo sejam o minimo para a reconstrucdo do saber cientifico e que ao lado
dela outras se juntem.

Relacionando as questdes abordadas com a educacao, de modo geral, e com a
Geografia Escolar, de modo particular, cabe refletirmos sobre as seguintes questdes: o
conteudo de Geografia valoriza a pluralidade de vozes e caminhos em sua produgao?
Em sala de aula, eu, enquanto professor, recorro a diversidade de vozes para o processo
de construcao do conhecimento escolar? Quando sigo a ideia de neutralidade cientifica
no ensino de Geografia, estou me comprometendo com qual projeto de educacao e de
sociedade? A quem serve um ensino neutro de Geografia? Em minhas falas costumo
direcionar os avancos da sociedade apenas aos paises do Norte? Qual é o espaco que
abro em minhas aulas para destacar a producdo de outros povos na constituicao da
modernidade? Busco conhecer outras perspectivas filosdficas que possibilitam uma
nova leitura do espago geografico, considerando a pluralidade e complexidade atual?

Quijano (2005) faz um resgate da importancia da América, especialmente da

América Latina, na constituicdo do atual sistema-mundo. Assim, destaca que a
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globalizagdo vigente inicia-se com a exploracdo da América no século XVI, o que levou
esse continente a se constituir na primeira "id-entidade” da modernidade, antes mesmo
da Europa. A ideia de raga, em seu sentido moderno, ndo tem histéria antes da América.
Sua aplicacao levou a producdo, nesse continente, de identidades sociais
historicamente novas, como o indio, 0 negro e o mesti¢o, na medida em que as relagdes
sociais que estavam se configurando eram relagdes de dominacgao. O que surge, a partir
dai, € um sistema hierarquico de lugares e papéis sociais, no qual o europeu se
naturalizou como raga superior, ao se denominar “branco”.

Como resultado desse processo temos a constituicao da Europa como nova id-
entidade, posterior e relacionada a dominagdo da América, e a
expansao do colonialismo europeu ao resto do mundo. Isso favoreceu a
elaboracao da perspectiva eurocéntrica do conhecimento e com ela a elaboracao da
nocao de raca como naturalizagao dessas relacdes coloniais de poder entre europeus e
nao-europeus. Trata-se de reconhecer a privilegiada posicao global que a Europa
ganhou com o controle da América e de suas fartas riquezas naturais e minerais. Essa
vantagem impulsionou os europeus ao controle do comércio mundial, ultrapassando,
inclusive, as poténcias orientais. Contudo, deve-se especificar que nado se trata da
Europa em sua totalidade, mas dos paises conhecidos como Europa ocidental, sede do
controle do mercado mundial. Assim, pode-se dizer que a partir da América um novo
espago/tempo se constitui, material e subjetivamente falando.

Nao sdo poucas as indagacdes a serem realizadas por nos professores de
Geografia a respeito de um novo olhar sobre os continentes americano e europeu:
como a América se apresenta em nosso curriculo? Qual € a mensagem principal que os
nossos livros didaticos transmitem desse continente? O que espero que 0S meus
estudantes aprendam sobre a América? Levo em conta todo o processo de opressao
para explicar a conjuntura atual desse continente ou trato com naturalidade tal
situagao? Resgato o papel da América quando trabalho Globalizagdo e Comércio
Mundial? Qual é o papel que a América, especialmente a América Latina, possui em

minhas aulas? Questiono como constituiu a riqueza dos paises europeus, ou trato esse
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processo com naturalidade? Insiro a colonizacdo da América quando vou falar da atual
situagao do continente europeu?

Como previamente apresentado, a ideia de raga se constituiu em um processo
crucial para o efetivo dominio europeu sobre terras além de seu territério, se tornando
um importante elemento de dominacdo. Trata-se de uma classificacdo social que
viabiliza a construcao da nocgao de superioridade e da pureza sanguinea da raga branca
que justificava sua acdo como uma espécie de mal necessario para desenvolver povos
naturalmente inferiores, uma transferéncia cultural que beneficiaria todos os povos
(BALLESTRIN, 2013).

Assim, a partir do dominio da América houve uma classificacdo social da
populacdo mundial de acordo com a ideia de raca. Trata-se de uma construcao mental
gque expressa a experiéncia basica da dominagao colonial e que, a partir dai, perpassa
as dimensdes mais importantes do poder mundial. Tal concepgao serviu para naturalizar
o processo de dominacdo baseada em um pressuposto de relagao
superioridade/inferioridade entre dominantes e dominados (QUIJANO, 2005).

O capitalismo logo se apropriou dessa no¢do para impor uma sistematica divisao
racial do trabalho: indios — serviddo; negros — escraviddo; europeus — assalariados,
donos de meios de produgao e classe dirigente. Desenvolveu-se, assim, a percepcao de
gue o trabalho pago era privilégio dos brancos, pois os novos colonizados eram racas
inferiores, portanto, inferiores/inferos aos europeus (QUIJANO, 2005). Posteriormente,
0 que notamos é uma transformacao dos menos privilegiados em assalariados, mas
sem perder alguns tracos e papéis legados pelo colonialismo. Sdo novas formas em
velhos tonéis.

Associado com a ideia de género e trabalho formam-se as linhas principais de
classificacdo que consolidaram o capitalismo mundial/moderno no século XVI
(QUIJANO, 2005). Nessas circunstancias, o modelo a ser seguido foi o homem
heterossexual, branco, patriarcal, cristdo, militar e capitalista europeu (GROSFOGUEL,
2008).

Novamente sdo necessarias algumas indagagdes sobre as principais linhas de

pensamento apresentadas: como o racismo e outras formas de preconceitos estdo
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impregnadas em nosso curriculo oficial, na nossa pratica docente e no curriculo oculto
gue ronda as nossas salas de aula? Como a Geografia Escolar contribuiu historicamente
para materializar o racismo na educagao e como ela pode contribuir atualmente com a
desconstrucao dessa ideia? De que forma essas teorias podem nos ajudar a construir
um novo ensino de Geografia? Costumo levar em conta o papel do conceito de raca no
processo de colonizacdo da América e na Geografia contemporanea da América? Como
a desconstrugdo dessa ideia pode humanizar o ensino de Geografia e o papel da
educacao escolar?

As relacdes intersubjetivas e culturais entre a Europa e o restante do mundo se
deram a partir de novas categorias: oriente — ocidente, primitivo - civilizado,
magico/mitico — cientifico, irracional — racional, tradicional — moderno. Trata-se de uma
perspectiva binaria ou dualista de conhecimento, peculiar ao eurocentrismo. O
eurocentrismo nao abarca todos os modos de conhecer de todos os europeus, em todas
as épocas, mas abarca uma especifica racionalidade ou perspectiva de conhecimento,
qual seja, a dos paises da Europa ocidental. Essa produgdo tenta tornar-se
mundialmente hegemonica, colonizando e sobrepondo-se a todas as outras (QUIJANO,
2005).

Assim, esse autor elenca alguns elementos mais importantes do eurocentrismo,
tais como uma articulagdo peculiar entre um dualismo (pré-capital — capital, ndo
europeu - europeu, primitivo — civilizado, tradicional — moderno, etc.) e um
evolucionismo linear unidirecional de algum estagio de natureza a sociedade moderna
europeia; e a naturalizacdo das diferengas culturais por meio da ideia de raga e um
esteredtipo de que tudo que nao é europeu € percebido como passado. Sao processos
que sé poderiam ser desenvolvidos associados a colonialidade de poder, instalada
primeiramente na América.

Em uma fase mais recente, marcada pela globalizacdo capitalista e pela cartilha
neoliberal, Coronil (2005) acredita em uma metamorfose do eurocentrismo, chamada
por ele de “globocentrismo”, que associado ao “ocidentalismo” geram concepgdes de
mundo que dividem os componentes do mundo em unidades isoladas, desagregam

suas historias de relagbes, transformam a diferenca em hierarquia, naturalizam essas
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representacdes e reproduzem as atuais relacdes assimétricas de poder (CORONIL,
2005).

Por meio disso, indagamos: como a dualidade se encontra presente em nosso
curriculo? Como ela interfere no ensino de Geografia? Quais sao as principais
dualidades da Geografia que impactam no ensino voltado a uma formacao integral e
intercultural? Para simplificar o processo de compreensdao do aluno, costumo ensinar
apenas um caminho ou uma solucao para determinado problema? Esse(s) caminho(s)
segue(m) qual orientacao? A qual projeto de sociedade ele(s) contribui(em)? Tenho uma
visdo eurocéntrica de ensino de Geografia e de visdo de mundo? Como posso me
questionar e questionar os meus estudantes a respeito dessas subjetividades? Como
busco relacionar a globalizagdo com o processo de expansdao do pensamento
eurocéntrico? Outros caminhos sao possiveis? Quais sao eles?

Um dos eixos basicos do pensamento decolonial se constitui em investigar a
colonialidade do poder, a colonialidade do ser e a colonialidade do saber, pois as
relacbes de colonialidade nas esferas econOmica e politica ndo findaram com a
destruicao do colonialismo. O conceito de colonialidade do poder possui duas
pretensdes: primeiro, denunciar a continuidade das formas coloniais de dominacao
apo6s a independéncia desses paises; segundo, por sua capacidade explicativa que
contemporaniza, nos trazer a meméria processos histéricos intencionalmente apagados
ou deformados pelo discurso da modernidade. Sendo assim, também é um conceito
que tem espaco no campo dos movimentos sociais que o associam a um elemento
tedrico de luta (BALLESTRIN, 2013).

O poder vem da interferéncia cultural e econdmica das antigas metrépoles,
fortalecidas por meio das estruturas atuais do sistema-mundo capitalista, que tém
como grandes representantes os organismos multilaterais, como a Organizagao das
Nacdes Unidas (ONU), o Banco Mundial (BM) e o Fundo Monetario Internacional (FMI),
além das empresas multinacionais e do alto grau de dependéncia tecnoldgica e
financeira. A globalizacédo capitalista permite, dessa maneira, que as economias estejam
cada vez mais interligadas e no caso especifico dos paises latino-americanos trata-se

de uma subordinacdao econdmica. Mesmo os maiores produtores de commodities do
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mundo estando nessa realidade geografica, ndo sdo eles que definem o seu preco no
mercado internacional. A paridade do délar agrava a economia de diversas nacdes
latino-americanas que veem os seus produtos e suas moedas desvalorizarem, ao passo
que suas dividas, agora medidas por esse parametro, dobram de tempo em tempo.

Deve-se lembrar que as popula¢des colonizadas tiveram seus descobrimentos e
patrimonios mais aptos ao desenvolvimento capitalista expropriados. Os colonizadores
reprimiram, da maneira que podiam, as formas de producdo de conhecimentos,
produgado de sentidos, o universo simbdlico, a subjetividade e outras manifestacdes dos
colonizados. Essa postura marca uma América, que por muito tempo foi condenada a
ser uma subcultura camponesa, iletrada, sem heranca intelectual objetivada (QUIJANO,
2005).

A colonialidade do poder implica em um contexto histérico mundial em que
todos os paises tém um fator em comum: lidar com a invasao, diplomatica ou bélica,
beneficiosa ou desastrosa, da Europa ocidental e dos Estados Unidos. Por vez, a Europa
ocidental e os Estados Unidos tém algo em comum: uma historia de quinhentos anos
de invasao, diplomatica ou armada, no resto do mundo (MIGNOLO, 2007). Mignolo
(2003) destaca que a colonialidade do poder envolve o controle da economia, da
autoridade, da natureza e dos recursos naturais, do género e da sexualidade, da
subjetividade e do conhecimento.

A colonialidade do ser refere-se a experiéncia vivida da colonizacdo e seu
impacto na linguagem. Ela envolve como o ser se reconhece, qual € a sua auto-imagem.
Trabalhar com essa nogado implica a ruptura com a ideia de diferenciagdo natural entre
0s sujeitos, com a rejeicao da ideia de raga, além da renegacdo de sentimentos de
superioridade e inferioridade (MALDONADO-TORRES, 2007). Dessa forma, como
defende Quijano (2005, p. 126), “[...] € tempo de aprendermos a nos libertar do espelho
eurocéntrico onde nossa imagem é sempre, necessariamente, distorcida. E tempo,
enfim, de deixar de ser o que nao somos”.

Essas estruturas de poder marcam o modo de produzir e de se apropriar do
conhecimento dos ex-povos dominados pelos europeus. Dessa maneira, podemos falar

de uma colonialidade do saber associada com a diferenga colonial e com a geopolitica
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do conhecimento (MIGNOLO, 2002). Como consequéncia, temos uma elaboracdo
intelectual marcada pelo eurocentrismo, com visGes de mundo, métodos, autores e
técnicas produzidas na Europa e difundida em outros locais para serem reproduzidas
ou reformuladas dentro da perspectiva imposta.

E comum nas ciéncias sociais o predominio de autores europeus, nas quais o
universalismo etnocéntrico, o eurocentrismo tedrico, o nacionalismo metodoldgico, o
positivismo epistemoldgico e o neoliberalismo cientifico se consolidam como
elementos normativos do fazer-pensar dessas ciéncias (BALLESTRIN, 2013). Para
Mignolo (2007) todo conhecimento é localizado. Isso nos faz percorrer por dois
caminhos, um de critica ao conhecimento produzido na Europa, que tende a ser
vendido e aplicado no globo como deslocalizados e universais, e outro de reivindicagao
do direito da América produzir esse conhecimento, reconhecendo as caracteristicas de
sua localizacdo historica e geografica diante do mundo.

Ainda a respeito da colonialidade do saber, Grosfoguel (2016) identifica quatro
genocidios/epistemicidios associados ao racismo/sexismo epistémico que ocorreram
ao longo do século XVI, periodo no qual a Europa estava no auge da colonizagdo. Trata-
se, assim, de genocidio/epistemicidio contra muculmanos e judeus na conquista de Al-
Andalus, contra os povos nativos na conquista das Américas, contra os africanos na
conquista da Africa e a sucessiva escravizacdo e descolamento dos africanos como
escravos para as Américas, e ainda, em desfavor das mulheres europeias queimadas
vivas, acusadas de bruxaria.

Considerando esses importantes eixos, muitas questdes podem ser levantadas e
associadas ao ensino de Geografia, quais sejam: como a colonialidade do poder, a
colonialidade do ser e a colonialidade do saber podem contribuir para a ressignificagao
do ensino de Geografia e da minha pratica, enquanto docente? Quais sdo os efeitos,
por outro lado, de ndo levar em conta essas questdes no ensino de diversos conteudos
geograficos e no modo de pensar-agir em Geografia em sala de aula? Posso me
apropriar dessas questdes como instrumentos de transformacdo social por meio da
educacao? Quais sao suas contribuicbes para o ensino da Geografia brasileira e da

Geografia do Brasil em sala de aula? Como elas podem representar uma ferramenta de
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releitura do espaco mundial no ensino? De que forma esses conceitos podem contribuir
para um resgate cultural significativo das culturas dos meus estudantes, especialmente
das mulheres, dos negros, da populacdo LGBTQ+, dos deficientes e dos camponeses
que convivem na escola e nos arredores dela?

Uma questdo bastante importante resgatada pela decolonialidade é a
constitui¢do do Estado-nagao moderno/capitalista como um éxito para manutencao do
sistema-mundo e da dominacéo da elite sobre as minorias politicas. O Estado-nacao se
constitui em uma estrutura de poder. Estrutura essa que nao representa todos os
grupos, mas, geralmente, um grupo, o dominante. Para sua consolidacao é preciso ter
ou forjar algo em comum, algo para compartilhar e corresponder a meméria coletiva
nacional. O processo de constituicao envolve uma centralizacdao do poder sobre um
territorio e sua populagdao em um dado espago/tempo. O poder politico deve se mostrar
forte e estavel. Quando ndao é possivel a homogeneizacdo devido a diferenca
sociocultural muitos grupos sao expulsos ou exterminados. Nem sempre a existéncia
de Estado central forte é satisfatoria para produzir relativa homogeneizacdo de uma
populacdo previamente diversa e heterogénea. A Franca, por exemplo, por meio da
democratizacao radical das relagdes sociais e politicas contribuiu de forma significativa
para um “afrancesamento” efetivo, ainda que ndo totalitario, dos povos que habitavam
o territério do pais. Destaca-se, com isso, que um importante processo de
democratizacdo da sociedade é a condicdo basica para a nacionalizacdo dessa
sociedade e de sua organizagao politica num Estado-nacdo moderno (QUIJANO,
2005).

Nos Estados Unidos, os indios foram excluidos dessa nova sociedade. Foram
considerados estrangeiros, mesmo sendo donos das propriedades de terras saqueadas
no decorrer da expansao do territorio estadunidense. A constituicdo desse Estado-
nacao, nesse viés de exclusao dos povos autdctones, foi genuinamente representativa
da maioria da populagao. A distribuicdo democratica de recursos, como € o caso da
divisdo de terras, também contribuiu para a constru¢ao de uma identidade em comum.
Em um primeiro momento a situacdo nos paises do chamado Cone Sul da América

Latina (Argentina, Chile e Uruguai) foi similar a ocorrida nos Estados Unidos. Nesses
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trés paises sul-americanos a populagdao negra foi uma minoria durante o periodo
colonial, em comparagao com outras regides dominadas por espanhois ou portugueses.
A homogeneizacdo em tais paises favoreceu a extrema concentragdo de propriedade
da terra e tornou impossivel qualquer tipo de relagdes sociais democraticas entre os
proprios brancos e em consequéncia de toda relagao politica democratica. Assim, o que
podemos falar como marcante na consolidacdo e sobrevivéncia do Estado-nag¢do na
América é que a homogeneizagdo de seus membros se deu, em boa parte, pela
eliminacao massiva de alguns deles (indios, negros e mesticos), e ndo por meio de uma
democratizacdo fundamental das relagdes sociais e politicas (QUIJANO, 2005).

Alguns casos, a exemplo do México e da Bolivia, chegaram mais longe no
caminho da descolonizagdo social. No caso brasileiro, os negros e a maioria dos indios
nao eram vistos como dignos da humanidade em participar das decisdes do Estado-
nacao. O processo de independéncia ndao rompeu com a colonizagao por completo,
uma vez que comecaram a agir sobre o territdrio organismos internacionais e empresas
multinacionais. A pequena minoria branca no controle dos Estados independentes e
das sociedades coloniais, compostas por indios, negros e mesticos, impossibilitou a
construgao de um ponto de interesse que levasse a consolidacao do Estado-nacao. O
grau de dependéncias das ex-colOnias ainda é elevado, ja que a elite dirigente ainda se
vé muito mais proxima dos interesses de seus pares europeus do que da populacdo
local (QUIJANO, 2005).

Acreditamos que esse debate é de fundamental importancia para a Geografia
Escolar. Como perguntas temos as seguintes: costumo considerar essa concepgao de
Estado-nacao no ensino de Geografia? Qual é o impacto de levar em conta essa
concepgao no ensino da Geografia local, regional e global? Como essa perspectiva de
Estado-nacao pode contribuir para uma releitura do espaco geografico? Como essa
nogao pode contribuir para a reelaboracdo da historia dos povos oprimidos e podem
equipa-los de instrumentos para a transformacdo social? De que forma esse
conhecimento pode permitir uma atuacdo cidada e intercultural dos alunos? Quais sao

os caminhos possiveis para transformacao do Estado-nacdao na América Latina em um
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estado plurinacional mais democratico e que represente os interesses de todos os
povos que ocupam esse territério?

Como dito, a perspectiva decolonial pressupde uma critica ao modelo de
"desenvolvimento” eurocéntrico, especialmente aquele implementado e mantido apds
a constituicao dos Estados-nacdao na América Latina. Esse modelo atual, como denuncia
Escobar (2014), se reveste em uma imposicao cultural, econdmica e de produgdo de
conhecimento por parte das metrépoles — paises do centro, o norte global. Em seu
sentido moderno, o desenvolvimento nasce com a Doutrina Truman em 1949 por meio
da cartilha que defende altos niveis de industrializacao e urbanizacao, tecnificagao da
agricultura, rapido crescimento da producdo e do nivel de vida e uma educagao
baseada em principios “modernos”. Atualmente, em sua versdao mais atualizada, temos
a cartilha do neoliberalismo, elaborada no Consenso de Washington em 1990, que
associa os efeitos benéficos do capitalismo aos avancos da tecnologia, meios de
comunicacgoes e transportes (ESCOBAR, 2014).

Nesse contexto, apds os paises ricos realizarem suas reformas educacionais pro-
mercado, tentam viabilizar o mesmo processo em ambito internacional, porém visam
manter a atual divisao social e territorial do trabalho nos paises mais pobres. Trata-se
de uma medida verticalizada/centralizada, que vem de cima para baixo, exercida pelo
poder financeiro e contratual dos organismos multilaterais, dos quais os paises do
Norte Global sédo os principais acionistas. Os mais conhecidos sao o FMI e o BM. A esse
grupo hegemonico interessa um mundo sem fronteiras, pelo menos para os demais
paises, o que corresponde a uma modernizacao da economia e das rela¢des de trabalho
que pressupdem uma abertura ao capital transnacional, reduzida atuacdo do Estado na
economia e no setor produtivo e diminuicao do déficit publico e no gasto com politicas
publicas sociais. Nesse sentido, as recomendacfes desses organismos seguem o
principio do mercado como fundador, unificador e autorregulador da nova ordem
econdmica e politica mundial. A educacdo como parte da sociedade, ou minimamente
vista como um gasto do Estado, € intensamente afetada (LIBANEO, OLIVEIRA e TOSCHI,
2012).
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De 1951 até os dias de hoje temos, predominantemente, trés momentos que
marcam a concepcao de “desenvolvimento”: a teoria liberal que tenta associar
modernizagdo ao crescimento econdmico, com a defesa de um Unico caminho possivel
no qual os paises direcionam de sociedades tradicionais para sociedades modernas; a
teoria da dependéncia, de orientacdo marxista, na qual associa as raizes do
subdesenvolvimento entre a conexdo da dependéncia econdmica externa e a
exploracao social interna. Vai contra a explicagdo liberal que justifica a falta de
desenvolvimento a suposta falta de capital, tecnologia e outros valores modernos; e
por fim, temos a teoria pds-estruturalista que denuncia o desenvolvimento como um
discurso de origem ocidental, que opera como um poderoso mecanismo da producao
cultural, social e econdmica no Terceiro Mundo (ESCOBAR, 2014).

Essa Ultima teoria abre espaco para a criagao do “pos-desenvolvimento” ou pela
busca de alternativas “ao” e ndao somente “de” desenvolvimento. Ela denuncia, ainda, o
carater elitista da produgdo de conhecimento que exclui diversas vozes e serviu para
legitimar o modelo liberal nos paises explorados no sistema-mundo. O modelo
civilizatério ocidental é invocado como a principal causa de uma atual crise global do
clima, da alimentacao e da pobreza. Dessa forma, Escobar (2014) defende uma postura
critica ao “desarrollo”, elenca as contribui¢cdes do Grupo Modernidade/Colonialidade, e
destaca a contribuicdo de ouvir outras vozes para a construgao de um novo modelo
civilizatério, como é o caso dos povos indigenas e grupos subalternos e os seus
conceitos de "Buen Vivir", "o comunal”, “pluriverso” e “Direito da Natureza”, como pode
ser melhor explorado em seu livro (ESCOBAR, 2014).

Entre algumas inovagdes que Escobar (2014) propde para a reinvengdao do nosso
modelo civilizatorio, encontra-se o Estado plurinacional, a sociedade intercultural, as
inovacbes multiculturais e multiepistémicas e o fortalecimento das redes
agroecoldgicas. Tratam-se de alternativas que tendem a ser anticapitalistas, que
afirmam a vida em todas as dimensdes e exploram multiplas concepgdes de nacao,
natureza, economia, de tempo e de cidadania. Alternativas essas que levam em conta
as cosmovisoes e praticas de comunidades indigenas, afro e campesinas, das mulheres

e do movimento LGBTQ+ como possibilidades de contribuir com as bases de um
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modelo civilizatorio alternativo. Essa nova civilidade parte da despatriarcalizacao da
sociedade e das relagbes com a natureza como parte da descolonizacao, libertagao e
igualdade. Além disso, reconhece o direito dos povos em debater e decidir a respeito
de sua identidade, territorio, soberania alimentar, justica ambiental, paz, autonomia,
bem viver, qualidade de vida, etc. Uma ideia forte que ajuda na busca desse novo
projeto de sociedade é a de sustentabilidade, mas ndo como qualquer concepcao, mas
como uma versao forte, descolonizadora, libertadora no econémico, no cultural e no
social, e que, como resultado final, viabilize alternativas ao desenvolvimento (ESCOBAR,
2014).

Esse debate tedrico nos leva a diversos questionamentos inerentes as nossas
praticas enquanto professores de Geografia na Educagdo Basica: no ensino de Geografia
temos questionado o nosso modelo de desenvolvimento e o modelo de
desenvolvimento global? Até que ponto naturalizamos o desenvolvimento enquanto
Unico caminho possivel para a felicidade dos povos ao ensinar Geografia? No ensino
estamos seguindo uma perspectiva critica de desenvolvimento ou estamos rezando a
cartilha liberal de desenvolvimento? Qual é o impacto dessa perspectiva na formacao
dos nossos estudantes? Como um posicionamento mais critico poderia contribuir para
uma nova leitura do espacgo geografico e uma significativa mudanca de visdo de mundo
dos estudantes? E possivel pensar em um novo modelo civilizatério, sobretudo com a
contribuicdo de diversos grupos sociais historicamente excluidos desse processo? Qual
é a importancia de identificar e refletir sobre os modelos alternativos de/ao
desenvolvimento no ensino de Geografia?

Todos esses apontamentos apresentados pelo movimento decolonial séo
instrumentos tedricos que visam a transformacdo da realidade vigente em uma
realidade que considere as diversas vozes, identidades, maneiras de ser, novas formas
de se constituir e organizar a sociedade, e diversos saberes. Trata-se de uma nova forma
de sentir-pensar-fazer o espago-tempo-sociedade. Assim, deixamos por ultimo a
importancia de um desenvolvimento de uma interculturalidade e transculturalidade
critica para efetivacdo desse projeto. Associado a essa questdo, debatemos também as

proposi¢cdes de unidade na diversidade e a Pedagogia da Tolerancia defendida por
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Freire (2013), pois acreditamos que muitas proposi¢des desse autor se aproximam das
concepgdes do movimento decolonial.

Antes de falarmos de interculturalidade cabe diferencia-la do multiculturalismo,
pois esse Ultimo apenas reconhece a diferenca e a coexisténcia de diversas culturas,
sem necessariamente resultar em uma inter-relagdo entre elas. Também pode ser
utilizado, como vem sendo pelo sistema capitalista, para reforcar a dominacao cultural
e a neutralizacdo das culturas, uma vez que se constroi uma falsa ideia de democracia
cultural (étnico-racial, de género, de classes, etc.). Ja, a interculturalidade envolve o
sentido relacional (o contato e intercambio entre culturas) e um sentido funcional
(necessidade de reconhecimento da diversidade e diferenca cultural com vista a incluir
todos na estrutura social). Entretanto, ndo limita-se a essas questdes, visto que deve
estar a servico da transformacao social e a favor da reinvencdao do modelo civilizatorio,
de sociedades diferentes a partir de um cambio, principalmente dos subalternos para
construcao de mundo outros (WALSH, 2012).

Nesse sentido, trata-se de uma proposta de sociedade como um projeto politico,
social, epistémico e ético, dirigido a transformacdo estrutural e socio-historica. Para
tanto, deve-se, entdao, reconstruir condicbes de saber, de ser e de poder. A
interculturalidade, nesse processo, é caracterizada como um dialogo de iguais, no qual
duas culturas fazem trocas e vao além da simples justaposicdo que define a
multiculturalidade (WALSH, 2012). Outro passo importante é considerar a importancia
da transculturalidade, isto é, uma abertura de todas as culturas a tudo aquilo que a
atravessa e a ultrapassa, tendo “a acolhida e valorizacdo da cultura do outro como
ponto de inicio para a constru¢do de uma ordem cultural integradora” (LUCHESI e
MALANGA, 2011, p. 83).

O que falta entre nds, oprimidos, € unidade, especificamente a unidade na
diversidade:

Unidade na diversidade ndo significa, de modo algum, que os diferentes
diluam suas diferencas em favor de um [..] Unidade na diversidade nao é o

mesmo que unidade sem diversidade ou unidade para a diversidade. [..] A
igualdade de nds e dos objetos pode viabilizar a unidade na diferenca.
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Enquanto a falta de unidade entre os diferentes conciliaveis ajuda a
hegemonia do diferente antagdnico (FREIRE, 2013, p. 110, italico nosso).

Nesse aspecto, o autor possui uma visao humanista sobre diversidade. A ideia de
unido entre os diferentes pode representar a ideia de que ser diferente ndao é ser
minoria, mas uma imensa maioria de diferentes que desejam construir uma sociedade
mais igualitaria. A ideia de unidade na diversidade vai de encontro a perspectiva da
modernidade de fragmentagdo. Nesse aspecto, a unidade visa lutar contra as
hegemonias de pensamentos, politicas publicas segregadoras, contra uma sociedade
elitizada e das elites, e a favor de uma sociedade da boniteza, da ética, da estética, do
respeito e da tolerancia.

Quando esse educador defende uma Pedagogia da Tolerancia, o mesmo faz
questdo de reforcar que a tolerancia se constitui enquanto qualidade de conviver com
o diferente, e ndo com o inferior. Nao trata-se de um valor de gratiddo, mas uma
qualidade basilar da vida democratica, uma virtude da convivéncia humana. Assim, nega
a ideia que haja, especificamente aquele que tolera ou que é tolerado, todos se toleram
e, por isso, se fazem enquanto ser humano, enquanto sociedade. O que buscamos para
a sociedade é uma Pedagogia da Tolerancia que ndao negue a humanidade do outro
por ele ser diferente de mim. Isso demanda que eu respeite os seus sonhos, seus
desejos, suas vontades, suas manifestacoes. Dessa forma, para o ensino temos que
incorporar o principio da tolerancia como um elemento que permite aprender com o
diferente (FREIRE, 2013).

Desse modo, fechamos essa secao com questionamentos importantes que
podem nos ajudar a descolonizar a Geografia Escolar, quais sejam: como a
interculturalidade pode transformar o ensino de Geografia? Como ela pode permitir
uma nova abordagem dos conteudos por parte do professor? Como ela pode contribuir
para a formacao cidada e democratica em Geografia? O que a interculturalidade implica
para o modo de como o conhecimento geografico é construido e como ela pode tornar
mais significativo o processo de construcdao de conhecimentos escolares? Como a
transculturalidade pode fazer frente a globalizacdo capitalista e se constituir em uma

nova alternativa? Trabalhamos um ensino de Geografia que favorece a unidade na
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diversidade? Os professores tém sido tolerantes com a realidade pluralista das escolas?
De que maneira, enquanto formadores, podemos contribuir para uma Pedagogia da

Tolerancia? Como o conhecimento geografico pode ir ao encontro dessa perspectiva?

1.2 O ensino de Geografia na educacao brasileira

Quando falamos que é necessario descolonizar a Geografia Escolar partimos de
uma realidade concreta que nos evidencia uma educacao nacional colonizada e,
igualmente, uma ciéncia geografica também permeada pelo colonialismo do saber. A
Geografia enquanto disciplina escolar ndo se da de forma isolada, mas se relaciona, se
apropria e demanda novas necessidades do campo académico dessa ciéncia. Por outro
lado, ndo é apenas o campo académico a Unica preocupacao dessa disciplina escolar,
mas também todo o processo formativo desses profissionais e toda ordem que interfere
na organizacao do espaco/tempo escolar e no trabalho pedagdgico do professor e do
estudante. Sendo assim, a nossa preocupacao se constitui em analisar o fortalecimento
da ciéncia geografica no Brasil, posicionar o ensino dessa ciéncia relacionada a um
contexto maior de precarizacdao da educacao e da formacdo docente, e denunciar o
impacto do neoliberalismo na educacdo, em geral, e na Geografia Escolar, em
especifico.

Segundo Moreira (2010) a Geografia brasileira faz parte do pensamento
geografico mundial e se alimenta, fortemente, das produgdes de outros paises. Assim,
quatro distintas perspectivas dominam a formacdo do pensamento geografico
brasileiro: a francesa, de Reclus, Vidal, Sorre, Deffontaines e Moinbeg; a franco-
germanica, de Brunhes; a germanica, de Ratzel, Hetter e Waibel; e a norte-americana,
de Sauer e Hartshorne. Mais recentemente, com a amplitude que o horizonte humanista
toma no Brasil, podemos acrescentar a influéncia anglo-saxdnica, de autores como Yi-
Fu Tuan, Anne Buttimer e Eduard Relph.

O que vemos no Brasil sdo duas grandes fases, a informal e a formal. A informal
se faz presente no pensamento dos viajantes, cronistas e naturalistas, ou seja, trata-se

de uma Geografia ndo académica, ndo institucionalizada, realizada por pessoas sem
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formacao especifica (MOREIRA, 2010). J& a segunda pode ser dividida em alguns
periodos: 1. 1934-1955 — criagao do primeiro curso de Geografia pela Universidade de
Sao Paulo (USP) e logo em seguida pela Universidade do Distrito Federal (UDF), criagao
da Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros (AGB) e do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). Destaque para autores como Deffontaines, Moinbeg e Rullean; 2.
1956-1967 — realizacao do Congresso Internacional de Geografia da Unido Geografica
Internacional (UGI) no Rio de Janeiro e reafirmacao da influéncia de europeus e norte-
americanos na Geografia brasileira; 3. 1968-1977 — fortalecimento da New Geography
— Geografia teorética-quantitativa, fortalecimento do IBGE e da influéncia dos norte-
americanos como Friedmann, Brian Berry, Chistaller, e no cenario brasileiro do gedgrafo
Speridido Faissol; 4. A partir de 1978, com o Congresso Nacional da Associagao dos
Geografos Brasileiros em Fortaleza, temos o fortalecimento do marxismo na Geografia
brasileira, com destaque a autores europeus como Yves Lacoste e Massimo Quaini, e
ao brasileiro Milton Santos (CORREA, 1994).

Como enleva Moreira (2014b), o que podemos observar a partir desse ultimo
periodo € uma tendéncia pluralista, um novo holismo antes de um novo paradigma.
Assim, a Geografia Teorética-quantitativa, o marxismo, a percepcao, o humanismo, a
influéncia das filosofias dos significados, como é o caso da fenomenologia, também
tém espaco na produgdo do conhecimento brasileiro e mundial. O que observamos no
percurso da Histéria é a forte influéncia ocidental no pensar-fazer da Geografia
brasileira, inclusive na Geografia Escolar, na qual reproduz o que foi posto de cima para
baixo, isto €, da academia para a escola, e da Europa e dos Estados Unidos para o Brasil.

Associado ao contexto de desenvolvimento particular da ciéncia geografica
temos o contexto da educacao brasileira e dos cursos de formacao de professores.
Nota-se que, nesses 469 anos de historia da educacdo brasileira, que se inicia em 1549
com a vinda dos jesuitas para o Brasil, a educacao ndao tem sido um carro chefe no
desenvolvimento da sociedade brasileira. E evidente o significativo avanco que tivemos
na universalizacdo da educacao apds a Constituicao de 1988, contudo estamos longe
da garantia de uma universalizacdo da qualidade minima na educacdo brasileira

(SAVIANI, 2008).
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A Geografia penetrou no ensino regular desde meados do século XIX. Desde
entao, avancos e retrocessos, 6rgaos oficiais, movimentos sociais e varios pensadores
se voltaram a pensa-la em ambito escolar. Foram consolidados cursos de formacao,
disciplinas com intuito de formar professores, instituidos concursos publicos e novos
curriculos. As licenciaturas sofreram alteragdes, sobretudo com o Golpe Militar. Foram
criadas licenciaturas curtas nas escolas superiores. Historia e Geografia foram unificadas
em uma s6 disciplina, conhecida como Estudos Sociais. Por fim, constata-se que, entre
1960 e 1970 a academia sofreu com as persegui¢cdes daqueles que mostrassem
contraditério ao governo ou sua ideologia adotada, e sé a partir de 1980 houve o
processo de redemocratizagao (PONTUSCHKA, 2013).

Por outro lado, é muito preocupante o avanco do neoliberalismo na nossa
legislacdo, especialmente na educacdo nacional e na formacdao de professores. O
pacote do Banco Mundial que previa a universalizagdo do acesso escolar, financiamento
e repasse de recursos financeiros, bem como a descentralizagcdo da gestdo, com forte
carater neoliberal, influenciou quase todas as politicas publicas pds Constituicdo de
1988. O Plano Decenal de Educacao, os Parametros Curriculares Nacionais, o ensino a
distancia, o Sistema Nacional de Avaliacao, as politicas do livro didatico e a propria Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao sao produtos que bebem dessa perspectiva.

Esse aspecto agrava ainda mais a grande desigualdade nos locais de formacao
docente no Brasil. Enquanto vemos que a maioria dos professores sdo formados em
cursos presenciais no Centro-sul, as pessoas que residem no Nordeste e Norte acabam
sendo formadas em cursos aligeirados e a distancia. Entretanto, é valido mencionar que
0os numeros de cursos de licenciatura em Geografia sdo cada vez maiores, sendo
ofertados nessa modalidade (a distancia) nas areas com maior possibilidade de
encontrar licenciaturas em cursos superiores presenciais publicos e privados
(PONTUSCHKA, 2013).

A nossa defesa é que a Geografia € uma importante forma de conhecimento a
respeito do espaco e, nesse contexto, de nos, dos outros e do mundo em que vivemos.
Como disciplina escolar desempenha fundamental papel na formacdo de cidadaos

conscientes, reflexivos, criticos e informados do seu mundo, seus condicionantes e
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possibilidades. Contudo, essa disciplina escolar nem sempre esteve voltada a
emancipac¢do de seus sujeitos, pois foi também utilizada para inculcar ideologias das
classes dirigentes e interesses hegemonicos. Embora ndo seja o Unico caso, é marcante
no contexto brasileiro a ideologia imposta pela Junta Militar que controlou o pais no
periodo entre 1964 a 1985 (GAUDIO e BRAGA, 2007).

A légica desse contexto, a escola que se apropria dos principios do movimento
decolonial é responsavel por (re)construir, com diversas geracdes, a partir dos espagos
de exclusdo, considerando toda pluralidade de vozes e territérios, uma sintese do
conhecimento produzido e sistematizado pela sociedade. Nota-se, ainda, que ela
parece estar um passo atras das renovacdes no modo de pensar, empreendidas pela
academia e outros setores, nao por falta de excelentes pesquisadores e professores nas
areas de Educacdo e Geografia, mas porque a renovacdo e a incorporacao de novas
tendéncias na escola, em termos praticos, sofrem varias resisténcias.

O respeito a individualidade e liberdade de escolha, por exemplo, ainda é
claramente oprimido por preconceitos religiosos e crengas, inclusive por parte dos
professores (VAIDERGORN, 2008; JEOLAS e PAULILO, 2008; TORTATO e CARVALHO,
2010). Nesse sentido, pesquisas na area, a exemplo dos trabalhos de Aquino (1998),
Mendonca (2011) e Bezerra e Suess (2015), atestam a existéncia de um padrao de escola
pouco atrativo, onde nao se consideram as demandas de formacao da
contemporaneidade, tampouco o que acontece no cotidiano dos alunos, entre outros
aspectos.

No que se refere a Geografia Escolar pode-se afirmar que a fenomenologia, assim
como o materialismo histérico dialético, contribui para uma nova forma de pensar o
ensino, a aprendizagem e a relacdo entre ambas, ndo somente em nivel académico,
como também em ambito escolar. Trata-se de um tipo de humanismo e, como tal,
influencia no modo de pensar e agir, mas também em uma atitude ética e estética. De
modo geral, o humanismo objetiva valorizar o sujeito humano e toda sua amalgama de
possibilidades. Sendo assim, nds que desenvolvemos um humanismo em Geografia

temos na decolonialidade mais um novo arcabouco filosofico e tedrico que nos permite
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reconstruir a nossa leitura de mundo, ressignificar a nossa produg¢do de conhecimentos
e transformar o nosso pensar-agir em sala de aula.

Além do curriculo oficial, que ainda ndo incorporou alguns principios decoloniais
e sofre varias resisténcias para tal, temos em todos os espagos escolares o curriculo
oculto. Trata-se de um curriculo que permeia a subjetividade de todos aqueles que
estdo envolvidos direta ou indiretamente no processo de ensino-aprendizagem na
escola. Ele reflete atitudes e valores, praticas, relacbes hierarquicas, regras e
procedimentos, modos de pensar-agir ndo explicitamente claros que interferem
diretamente no trabalho pedagogico formal. Observa-se que em muitos casos esse
curriculo pode ir de encontro com aquele projeto de sociedade implicado no curriculo
oficial ou demandado pelo coletivo e trata-se de um empecilho para o seu
desenvolvimento. Pelas raizes e desenvolvimento historico de nosso pais, um dos
elementos mais negativos desse curriculo ainda é uma sociedade machista,
homofdbica, racista e patriarcal que ataca diretamente a construcdo da cidadania na
escola. Outro aspecto que tem forte poder simbodlico é a globalizagdo capitalista que
acaba minando o cotidiano dos alunos e fortalecendo valores como o consumismo,
individualismo, sexismo e etnocentrismo (MOREIRA e CANDAU, 2007).

A interacdo entre os principios de curriculo, conhecimento e cultura, e a
conjuntura que demanda um novo enfrentamento relacionado aos desafios e demandas
da diversidade cultural, historicamente relegada a um segundo plano no Brasil, fez com
que Moreira e Candau (2007) propusessem orientacdes para a construcdo de curriculos
multiculturamente orientados. Deve-se ressaltar que essa reescrita deve evidenciar a
ancoragem social desses conhecimentos, constituir em um elemento de critica cultural,
de didlogo, e de desenvolvimento de pesquisas efetivadas por meio de um trabalho
coletivo (MOREIRA e CANDAU, 2007). Trata-se de um curriculo que pode contribuir ao
processo da valorizacao da interculturalidade, da unidade na diversidade e da
Pedagogia da Tolerancia, defendida na secao anterior. De igual modo, poderia

contribuir de forma significativa para um novo curriculo em Geografia.
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1.3 Como a decolonialidade pode contribuir para o ensino de Geografia

Apbs as importantes reflexdes discorridas anteriormente propomos algumas
formas para descolonizar a Geografia Escolar na Educagao Basica ou pelo menos
posicdes minimas para iniciar esse processo. Nesse aspecto, identificamos alguns
pontos primordiais:

J resgatar e considerar outros autores da Geografia e das ciéncias humanas que
saiam do eixo do Norte Global, levando em conta producdes independentes de
brasileiros, latino-americanos, africanos e asiaticos;

J identificar o papel que a América exerceu e exerce no mundo, considerando que
foi a partir de sua exploracdo que a Europa, especificamente a Europa Ocidental, se fez;
. atribuir mais relevancia ao estudo da América nos conteludos de Geografia
e relaciona-la com outras tematicas como Europa, globalizacdo, integragao latino-
americana, urbanizacdo, concentracdo fundiaria, historia dos afrodescendentes e
valorizagdo dos povos indigenas e camponeses;

. desmitificar a Europa como centro do mundo, inclusive nos mapas e
representacdes geograficas e cartograficas;

J considerar no ensino de Geografia o conceito de raga como categoria de
dominacgdo para analisar conteidos como a Geografia do Brasil e a Geopolitica mundial,
com destaque a América. Explicar como a categoria raca tem sido utilizada para
justificar as razdes apresentadas para as conquistas, novas distribuicbes de espacos,
novos mapas. E, ainda, utilizar esse conceito para desconstruir preconceitos e
esteredtipos;

J analisar e desmitificar como o colonialismo do poder, o colonialismo do ser e o
colonialismo do saber prevalecem na mentalidade da populagao latino-americana e
qual € o seu papel para alimentar o sistema-mundo;

J considerar o genocidio/epistemicidio dos povos indigenas, negros e outras
minorias politicas como um projeto de poder. Considera-lo como um contetdo basico,

viabilizando, assim, o resgate e a valorizacao da multiplicidade cultural;
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J desmitificar a naturalizacdo da pobreza e o desenvolvimento capitalista como
Unica saida a felicidade e melhoria da qualidade de vida das nag¢des. Identificar e propor
alternativas “de” desenvolvimento e “ao” desenvolvimento”;

J valorizar a histéria e os saberes de povos subalternizados. Considerar para além
das questdes de classes, o género, a sexualidade, a mulher, o racismo, o negro, o indio
e o diferente para uma nova re(leitura) da sociedade e do espaco geografico;

J trabalhar com noc¢des de género e sexualidade, considerando o corpo como
patriménio fundamental e como ferramenta de libertagdo e vivéncia de uma nova
experiéncia espacial. Conhecer e se libertar das amarras impostas a corporeidade é um
passo importante para conhecer a si mesmo e o mundo, portanto, para melhor
conhecer a Geografia;

J levar em conta o processo de exclusao e dominacao que envolveu a consolidacao
do Estado-nacdo moderno e debater formas alternativas de organizar os territorios, de
modo a respeitar os diversos grupos, interesses e diversas culturas desses povos;

J questionar o modelo civilizatério vigente e propor novas possibilidades pautadas
na interculturalidade e transculturalidade;

. utilizar a pesquisa como principio educativo e como ferramenta de efetivacao de
um novo ensino de Geografia, j& que se constitui enquanto forma de identificar
problemas e propor solugdes, coletivamente justas e sustentaveis;

J propor uma nova analise do espago geografico e de seus conceitos (lugar,
territorio, paisagem, regido, sociedade e natureza) a partir da perspectiva decolonial
(Quadro 1).

A construgao de conceitos geograficos vem sendo considerada uma importante
ferramenta para o desenvolvimento do pensamento dos alunos (CAVALCANTI, 2012),
visto que os mesmos possibilitam uma leitura e releitura do mundo com um viés
espacial critico, reflexivo e humanista.

Assim, é fundamental que o professor domine mais que os conteudos das
diferentes especialidades da area, é necessario que ele tenha um conceito

abrangente e profundo da geografia e de suas finalidades formativas
(CAVALCANTI, 2012, p. 156).
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O resultado dessas e outras infinidades de propostas somente se justificam se
implicar em uma desconstrucdo e reconstrucdo da Geografia e de seu ensino na
Educagdo Basica. Isso significa uma nova leitura do espaco geografico e uma nova
postura diante do outro. Portanto, o resultado tem que ir ao encontro de um projeto
maior de sociedade, ou melhor, de sociedades, em que o saber outro, o sentir-pensar
outro, a organizacao outra, e toda liberdade de criacdo humana seja respeitada. Nao se
trata de forjar uma nova sociedade baseada em velhos modelos de opressao, na qual
para alguns serem felizes uma camada seja destruida ou oprimida. O que a
decolonialidade prop&e é uma liberdade de poder, de ser e de saber, € um resgate da
esséncia humana e aproximacao de nossa natureza.

Com base nas questdes supracitadas apresentamos a seguir alguns conceitos

geograficos na perspectiva decolonial voltados ao ensino de Geografia no ambito da

Educacao Basica.

Quadro 1- Conceitos geograficos na perspectiva decolonial voltados ao ensino de Geografia no

ambito da Educacao Basica.

Conceito Definicao Contribuicdo decolonial Situacoes didaticas
- Conjunto indissociavel de [- Questiona a visdo eurocéntrica de organizacdo do |- Propor um novo ensino de Geografia
sistema de objetos e espaco/tempo. a partir da releitura do espaco
sistema de acdes. - Traz a luz sistema de objetos e sistema de a¢cbes |geografico que leve em conta
- Sociedade e natureza. menosprezados historicamente. propostas teoricas alternativas como as
- Forma-conteudo. - Procura superar a dicotomia sociedade e natureza |defendidas pelo movimento
- Atividades humanas. a partir de uma visdo integrada dos elementos decolonial.
- Técnicas e trabalho. naturais e humanos. - Trabalhar na perspectiva de viabilizar
- Diferenca/ - PropGe mudancga radical na forma e no contedldo [uma leitura critica e transformadora do
heterogeneidade/ do sistema-mundo atual por meio de um novo espaco geografico e de nossa
multiplicidade/ marco civilizatorio. sociedade.
pluralidade. - Busca valorizar atividades humanas que estejam |- Estudar e denunciar como a

Espaco - Historico. em harmonia com os elementos naturais; valoriza |colonialidade do poder, a

geografico atividades dos povos tradicionais, povos indigenas, |colonialidade do ser, a colonialidade

negros, mulheres, camponeses, etc.

- Desconstrucdo de uma perspectiva de um
desenvolvimento tecnolégico e organizacdo do
trabalho que ndo esteja a servico de um bem
comum.

- Notabiliza vozes historicamente invisiveis.

- Parte da histéria para denunciar, questionar e
propor mudangas em nosso espaco geografico.

do saber, a ideia de racae o
eurocentrismo se materializam na
dimensdo do espaco.

- Desmitificar e recontar a histéria do
espaco mundial levando em conta o
papel da América e do processo de
dominacdo europeia.

- Valorizar as diversas vozes silenciadas
historicamente na producdo do
conhecimento geografico e na

transformacdo do espaco geogréfico.
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- Estudar e propor mudancas espaciais
a partir da interculturalidade critica.

- Espaco dotado de
significados para um
individuo ou grupo.

- Espago vivido
(experiéncia).

- Sentimentos bons e
ruins.

- Histdrias e pessoas.

- Transformar o imaginario baseado no lugar numa
critica radical do poder.

- Identificar como a colonialidade produziu e vem
produzindo auséncia de lugar nas ex-col6nias
europeias.

- O impacto das tecnologias e da globalizagdo no
lugar.

- Ressignificar a histéria dos lugares, com destaque

- Levar os alunos a identificarem novas
formas de pensar o mundo que surge
no lugar como resposta a um
confronto entre local-global.

- Favorecer a compreensdo das
relagdes entre as dimensdes biofisicas,
culturais e econdmicas dos lugares.

- Permitir que os alunos compreendam

Lugar - Encontro das a valorizacdo da diversidade e dos sujeitos. 0 mundo e a si mesmo a partir de seu
horizontalidades e - Permitir que os diversos grupos apropriem e mundo vivido.
verticalidades. utilizem sustentavelmente os seus espacos vividos. |- Relacionar os acontecimentos do
- Local-global. lugar como resisténcias e aberturas ao
global.
- Valorizacdo da identidade e historia
de vida dos alunos para a construcao
de conhecimentos escolares.
- Tudo aquilo que - Visibilidade para os elementos invisiveis da - Levar os alunos a identificarem o que
conseguimos ver/perceber [paisagem. estd por tras da materializagdo das
no espaco. - Insercdo de grupos marginalizados na produgdo |paisagens.
- Dimenséao da percepcdo |das paisagens. - Questionar por que existem
(sentidos: visdo, audicdo, |- Desmitificar e evidenciar como a ideia de raca e  |paisagens mais valorizadas e outras
olfato, tato e paladar). dominacdo se materializa na paisagem. menos para o sistema capitalista.
Paisagem |- Museu incompleto. - Questionamento do patriménio paisagistico como |- Desvendar o processo de
- Elementos naturais e um produto da desigualdade e concentragdo de desigualdade social/espacial e o
humanos. poder. racismo/machismo/homofobia por
- Conjuntos de formas. - Reconstrucdo e apropriacdo das paisagens a partir [meio das paisagens.
- Marca e matriz. Visdo da [dos espacos de excluséo. - Relacionar a paisagem vivida com
configuracao territorial. outras paisagens mundiais e
estabelecer relacoes.
- Espaco definido e - A perseveranca de comunidade e movimentos de |- Procurar entender como o dominio
delimitado por e a partir de[base étnico-territorial envolvem resisténcia, do territorio se constitui em um
relagdes de poder. oposicao, defesa e afirmacao. importante elemento para dominar
- Delimitagdo do Estado |- Os territérios sdo espacos-tempos vitais de inter- Juma populacdo e como isso foi
(soberania, limites, relacdo com o mundo natural. utilizado pelos europeus.
fronteiras, identidade). - A defesa do territorio sustenta um projeto de vida, |- Construir um entendimento de
- Dominagéao (politico- envolve a seguranca alimentar, a autonomia dos  [territorio que permita aos diversos
econdmica, poder, povos, defesa da biodiversidade, conhecimentos e [sujeitos envolvidos uma melhor
conflitos, guerras). praticas culturais das comunidades. apropriagdo dele e um elemento de
s - Multidimencional e - O direito ao territdrio se vincula ao direito a luta.
Territorio . . . . ‘. oo . .
multiescalar. identidade; o direito do exercicio de ser; o direito a |- Procurar valorizar as diversas escalas,
- Geometrias do poder. uma visdo prépria de futuro; uma visdo prépria de |manifestacdes e culturas que atuam
desenvolvimento ecoldgico, econdmico e social; nos diversos territorios.
direito as formas tradicionais de producdo e - Questionar qual territorio tem sido
organizagao social. legado aos grupos historicamente
excluidos.
- Procurar entender como as mulheres,
0s negros e a populacdo LGBTQ+
concebem, se apropriam e
transformam os territorios.
- Recorte espacial segundo |- Questiona se a atual divisdo territorial mundial é a |- O papel do professor é desconstruir a
critérios preestabelecidos. |Unica possivel. perspectiva que naturaliza a divisdo do
- Diferenciacdo de areas. |- Possibilita pensar outras organizagdes sociais que |mundo e a divisdo interna dos paises
Regiio - Controle e planejamento |ndo se limitam ao Estado-nacao. como algo natural.

do territério.

- Instrumento de andlise
(artificio); instrumento de
pratica (fato); instrumento

- Denuncia como a imposicdo de recortes espaciais
tem causado opressdo dos povos e de suas
identidades.

- Trabalhar em Geografia formas
alternativas de regionalizacdo que ndo
se limitam as propostas do Estado e da
academia.
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de intervencdo (plano) e a
perspectiva integradora —
teoria e préatica (arte-fato).
- Multiplas dimensdes e
escalas.

- Fins didaticos.

- ldentidade.

- Transfere o poder de definir os espacos para todos|
os integrantes daquele espaco, com destaque aos
grupos excluidos dessa fungdo: povos tradicionais,
indios, negros, mulheres, dentre outros.

- Trabalhar a identidade e
interculturalidade como elementos
integradores da regido.

- Se apropriar da regido em sua
perspectiva integradora, visando uma
transformacdo do espaco que leve em
conta os oprimidos de toda ordem.

- Ndo é um mero conjunto
de individuos vivendo
juntos em um determinado
lugar, mas define-se
essencialmente pela
existéncia de uma
organizagao.

- Um conjunto de
individuos, grupos e
institui¢des, cujos
relacionamentos sao
impessoais, formais,
utilitarios, especializados e,

- Resgate da importancia de grupos historicamente
excluidos e devastados: povos tradicionais, povos
indigenas, negros, mulheres, camponeses,
populacdo LGBTQ+, dentre outros.

- Propde organizagdes outras dos grupos sociais, a
exemplo do sistema comunal (propriedade coletiva
dos recursos combinada com a gestdo e utilizagdo
privadas), dos quadros comunitérios (diversas e
enormemente variadas configuragdes coletivas
humanas) e do feminismo comunitario (a
comunidade como principio includente que cuida
da vida; complementaridade homem-mulher...) e
consideracdo do pluriverso.

- Desconstruir os diversos padrdes
impostos ao modo de conceber os
homens e mulheres e suas
organizac¢des sociais.

- Trabalhar em uma perspectiva de
ensino de Geografia que, além de
desconstruir preconceitos, seja uma
ferramenta importante para a
\valorizacdo da diversidade via
interculturalidade.

- Estudar e denunciar o machismo,
patriarcalismo, sexismo, racismo,
falocentrismo, homofobia, transfobia,

Sociedade geralmente, baseados em |- Trata-se de uma reorganiza¢do da sociedade; lesbofobia e outras formas de
contratos escritos. novas formas de organizacdo politica que resista ao |preconceitos e projetos de poder que
- A relacdo sociedade — Estado-Capital. impedem a humanidade do outro.
natureza é materializada |- Defende uma radical devolucdo do controle sobre |- Valorizar as diversas organizagdes
pelo trabalho; o resultado é|o trabalho/recursos/produtos, o sociais na constituicdo histérica da
a producdo do espaco. sexo/recursos/produtos, humanidade.

a autoridade/instituicGes/violéncia, e sobre a - Reconhecer e valorizar as diversas
intersubjetividade/conhecimento/comunicacao, isto vozes que compdem o pluriverso
é, a vida cotidiana das pessoas. humano.
- Luta por uma socializacdo do poder entre os
diversos povos que ocupam o mesmo territério, o
que significa devolver o controle sobre as condigdes
de sua existéncia social a essas pessoas.
- Espaco da espiral: - Ndo considera a separacdo entre sociedade e - Questionar técnicas europeias para o
movimento fisico, bioldgico[natureza: entidade multidimensional. tratamento do meio ambiente dos
e humano. - Questiona a estrita separacao entre o mundo tropicos e identificar técnicas utilizadas
- Natureza internalista: o |biofisico, o humano e o supranatural. pelos povos tradicionais do local e
ser humano deve se sentir |- Busca entender a relacdo intrinseca entre ser outras técnicas sustentaveis.
parte da natureza. humano e natureza. - Desconstruir a ideia de reduzir a
- Conforme muda o - Valorizacdo do ritmo da natureza como espaco de |natureza simplesmente a um recurso
conceito de natureza e o |manifestacdes naturais. financeiro.
conceito de ser humano, |- Desenvolve conceitos como Bién vivir, Pacha - Buscar superar uma visdo externalista
muda a ideia de Geografia. |Mama e direito da natureza. da natureza — natureza hostil (algo a
- Cada fragdo da natureza ser dominado, controlado) e natureza
Natureza

abriga uma fragdo da
sociedade atual.

lvirtuosa (entidade harmonica e
bondosa; ser humano, o elemento
desestabilizador).

- Construir a partir do ensino de
Geografia uma visdo internalista de
natureza.

- Buscar entender
fenomenologicamente a relacdo dos
grupos sociais com a natureza, em
especial os grupos tradicionais e

indigenas.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2019.
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A partir dessa proposicao ou re(leitura) dos conceitos geograficos a luz da
perspectiva decolonial, consideramos que a decolonialidade tem muito a contribuir
para um projeto transformador de educagdo. Em especial, como tratado ao longo desse

trabalho, para o ensino de Geografia.

CONSIDERACOES

A decolonialidade ajuda na desconstrugao de muitas verdades nos ensinadas
como absolutas e que povoam a nossa subjetividade a servico de um projeto
excludente de sociedade. Assim, apontamentos decoloniais como o papel da América
no sistema-mundo, o eurocentrismo, a ideia de raca associada a um projeto de
dominacdo, a constituicdo do Estado-nacdo moderno, a critica ao desenvolvimento e
ao modelo civilizatério, a colonialidade do poder, colonialidade do ser, colonialidade
do saber, a interculturalidade e a transculturalidade como ferramentas criticas e de
transformacao, foram consideradas importantes para que o professor repense a sua
pratica, os conhecimentos construidos e os conteddos trabalhados em Geografia,
favorecendo uma formacao voltada a transformacao de sentir-pensar-produzir o nosso
espaco geografico.

Como visto ndo sdo poucos os desafios para descolonizar a Geografia Escolar, a
comecgar pelo contexto educativo brasileiro, que historicamente, relega uma pequena
importancia para a educacdo em matéria de prioridades e investimentos. Como reflexo
desse contexto temos a formacdo de professores que nao se mostra suficiente e tende
a superprecarizacdo com a implementacdo de politicas neoliberais apds o ano de 1990.
O ensino de Geografia somente pode ser analisado levando em conta essas questdes
e, também, desenvolvimentos particulares da ciéncia geografica brasileira e mundial. A
colonialidade do saber ja foi mais presente no pensar-fazer dos gedgrafos brasileiros,
contudo, ainda estamos longe de um rompimento significativo com essa légica.

Nesse aspecto, o que procuramos realizar nesse trabalho foi um esforco de
reflexdo das contribui¢cbes da decolonialidade para a Geografia e propor agdes que

podem contribuir para o ensino de Geografia. Entre elas cabe destacar a importancia
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de realizar novas leituras da realidade a partir dos conceitos geograficos e do
pensamento decolonial aplicados a eles. O resultado dessas proposicoes deve ser a
transformacao de sentir-pensar-produzir o nosso espago geografico, uma mudanca que
leve em conta as diversas vozes, incluindo as historicamente excluidas, que considere
outras formas de organizacao, de identidades, de discussdes, imagens, de saberes e
experiéncias.

Devemos pensar em modelos alternativos “de” e "ao” desenvolvimento que
reinventem o nosso modelo civilizatoério, valorizando a nossa diversidade, reduzindo as
nossas desigualdades e imprimindo um modelo de desenvolvimento sustentavel e
justo. A educacao é a grande ferramenta para dar respostas a como chegar a esse
patamar. Mas antes ou concomitante a esse processo ela precisa oferecer respostas
concretas a sociedade. Ndo é acreditando que a escola € uma empresa, que o aluno é
o cliente e que o conhecimento é a mercadoria, que chegaremos la. O grande desafio
é incluir nos padrdes de vida digna os milhdes de individuos excluidos e sem condi¢bes
basicas para se constituirem cidadaos participantes de uma sociedade em permanente
mutacado. Para isso, nos professores e interessados por uma educacao publica de
qualidade, justa, critica, humanista e decolonial, temos que assumir como sujeitos de

historia, condicionados, mas ndo determinados, o leme do nosso futuro.
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