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RESUMO

TERRITORIOS EM RESISTENCIA: EDUCAGAO AMBIENTAL CRITICA EM
ESCOLAS DO CAMPO: UMA ANALISE A PARTIR DO CURSO DE EXTENSAO
ESCOLAS SUSTENTAVEIS E COM-VIDA/UFSM

AUTORA: Anna Christine Ferreira Kist
ORIENTADORA: Ane Carine Meurer

A presente tese refere-se aos territérios educativos da Educacdo Ambiental Critica e
da Educacao do Campo e sua articulagao através de uma praxis, de uma educacao
critica, emancipatoria e transformadora. Nesse sentido, este trabalho, teve como
objetivo geral compreender de que forma a Educacdo Ambiental Critica, dialoga com
a Educacdo do Campo nas escolas do campo que participaram do projeto de
extensdo Educacdo Ambiental - Escolas Sustentaveis e Com-Vida/UFSM. Como
objetivos especificos: 1. Problematizar os conceitos de educacdo ambiental critica,
educacdo do campo e escola do campo. 2. Analisar a atuacao da Secad/Secadi nos
eixos da educacdo ambiental e educacédo do campo nos Governos Lula e Dilma e as
repercussoes da sua extincdo no atual governo. 3. Verificar se o projeto de extensao
de Educacdo Ambiental Escolas Sustentaveis e Com-Vida/UFSM promoveu
mudancas nas praticas docentes das escolas pesquisadas. 4. Identificar e discutir a
concepcao que orienta as praticas docentes nestas escolas. 5. Averiguar se a
Educacdo Ambiental Critica e a Educacdo do Campo estdo presentes nestas
escolas e de que forma se articulam através de uma praxis pedagdégica. 6. Propor
caminhos para o fortalecimento da Educacdo Ambiental Critica e a Educacédo do
Campo na formacgéo continuada e permanente de professores. Nesta investigacéo
utilizou-se o método Dialético, metodologia qualitativa com abordagem tedrico
conceitual no método dialético, modalidade investigativa de estudo de caso. Por fim
conclui-se que a Educacdo Ambiental Critica e Educac¢do do Campo, dialogam e se
articulam a partir dos fundamentos teoricos da Teoria Critica, tendo como base
autores Marxistas, o grande Educador Paulo Freire, a Educacdo Popular e nas
praxis pedagogicas presentes nas escolas pesquisadas.

Palavras-Chave: Educacdo Ambiental Critica. Educacdo do Campo. Escola do
Campo.






ABSTRACT

TERRITORIES IN RESISTANCE: CRITICAL ENVIRONMENTAL EDUCATION IN
FIELD SCHOOLS: AN ANALYSIS FROM THE EXTENSION COURSE
SUSTAINABLE AND COM-VIDA / UFSM

AUTHOR: Anna Christine Ferreira Kist
ADVISOR: Ane Carine Meurer

This thesis refers to the educational territories of Critical Environmental Education
and Rural Education and their articulation through a praxis, a critical, emancipatory
and transformative education. In this sense, this work aimed to understand how
Critical Environmental Education, dialogues with Campo Education in Campo
schools that participated in the extension project Environmental Education -
Sustainable Schools and With Life / UFSM. As specific objectives: 1.Problematize the
concepts of critical environmental education, campo education and campo school. 2.
To analyze the action Secad/Secadi's performance in the areas of environmental
education and campo education in the Lula and Dilma Governments and the
repercussions of their extinction in the current government. 3. Verify if the extension
project of Environmental Education Sustainable Schools and With Life/lUFSM
promoted changes in the teaching practices of the researched schools. 4. Identify
and discuss the design that guides teaching practices in these schools. 5. Find out if
Critical Environmental Education and Campo Education are present in these schools
and how they are articulated through a pedagogical praxis. 6. Propose ways for the
strengthening of Critical Environmental Education and Campo Education in the
continuous and permanent formation of teachers. In this investigation we used the
dialectical method, qualitative methodology with conceptual theoretical approach in
the dialectical method, investigative case study modality. Finally, it is concluded that
Critical Environmental Education and Campo Education, dialogue and articulate from
the theoretical foundations of Critical Theory, based on Marxist authors, the great
Educator Paulo Freire, Popular Education and the pedagogical praxis present in
schools searched.

Keywords: Critical Environmental Education. Rural Education. Rural School.
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APRESENTACAO

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar; constatando, intervenho; intervindo, educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheg¢o e comunicar
ou anunciar a novidade (FREIRE, 1997, p. 32).

Pensar educacao, identidade, sujeitos, emancipacado e liberdade, € pensar
sobre a vida, a esperanca e a resisténcia, sobre todos e todas, que vivem, lutam,
perseveram e acreditam numa outra sociedade pautada na ética e na justica social e
ambientall E importante destacar que a tematica desta pesquisa nio foi
simplesmente uma escolha académica ou uma necessidade cientifica, mas ela vem
ao encontro aos anseios, indagacfes, vivéncias, esperancas e ideais que se
constituiram ao longo da minha trajetéria académica, profissional e pessoal. Durante
minha caminhada, diversas pessoas, grupos sociais, saberes e experiéncias
possibilitaram a constru¢cdo da minha identidade, do meu “eu” enquanto “sujeito
historico” e educadora ambiental.

Evidentemente as pesquisas no campo da Educacdo Ambiental apresentam-
se de formas diversificadas, abrangendo varias correntes, que produzem
fundamentos, metodologias, concepcdes e praticas diferenciadas, refletindo distintos
projetos de sociedade. E importante destacar que neste estudo a Educacéo
Ambiental assume a Concepcdo Critica/Emancipatéria/Popular, como uma
ferramenta de transformagé&o da realidade socioambiental (KIST, 2010).

Diante desta perspectiva, pensar a Educacdo Ambiental para a Escola do
Campo torna-se essencial, articulando com os saberes tradicionais e com as
necessidades dos povos do campo, através do projeto da Educacédo do Campo, na
busca do fortalecimento da Educacédo Popular, dos Movimentos Sociais e da
construgcdo de uma sociedade igualitaria.

Sendo assim, ndo poderia deixar de me constituir como pessoa, como
sujeito, como educadora ambiental, como ser social nesta apresentacao, pois,
inumeros saberes contribuiram para minha trajetéria e foram trilhando caminhos e
descaminhos, conhecimentos e compartiihando experiéncias e dialogos que
formaram a escrita desta Tese. Estes ndo se restringiram somente a sala de aula, a

escola, ou as experiéncias académicas e profissionais, mas principalmente na



24

transformacdo que a relagcdo com o outro proporciona, ressignificando meu olhar,
minha percepcéo, o modo de interpretar e ver o mundo, 0 outro e a sociedade que
nos rodeia, me constituindo a cada dia como sujeito.

Neste contexto € importante destacar que, 0 que motivou esta pesquisa
desenvolvida no Doutorado foram dois fatores: O primeiro em acreditar na Educacéo
Ambiental, na Educacdo Ambiental Critica (EAC), como instrumento de
transformacao das relagdes dos seres humanos com ele mesmo, com o outro e com
sociedade. E, o segundo, no comprometimento como educadora com a diversidade
dos sujeitos que constituem nossa sociedade e com uma educacao critica,
transformadora, dialégica e participativa como pratica da liberdade e da
emancipacao.

A temética deste estudo nao foi simplesmente uma escolha, mas uma busca
enquanto educadora ambiental, de ressignificar minha pratica docente aprimorando
meus conhecimentos, pesquisas e trabalhos na formacdo continuada de
professores. Através de um comprometimento ético na construcdo de
conhecimentos que me permitissem dialogar com as escolas do campo, com
educadores do campo, com 0s territorios rurais a partir de uma articulacao entre a
perspectiva da Educacdo do Campo e a Educacdo Ambiental. Foi consequéncia da
minha experiéncia de 16 anos em trabalhos e pesquisas no campo da Educacao
Ambiental, através de reflexdes nas concepc¢des Freireanas, elemento essencial que
nos conduz a refletir sobre os sujeitos, suas perspectivas, sua realidade, seus
anseios, seus desafios e suas esperancas, na construcdo de um processo dialégico
e participativo.

Desta forma, € importante relatar um pouco da minha trajetéria pela
Educacdo Ambiental na perspectiva Critica, da minha historia, de como fui me
constituindo como sujeito e educadora ambiental, sendo fundamental as
contribuicdbes que a minha formacdo em Geografia proporcionou na busca da
compreensao das relacdes entre o homem e a sociedade como um todo.

Sendo assim, relato um pouco da minha caminhada na Educagdo Ambiental
gue iniciou no ano de 2003, durante a graduacgéo no curso de Geografia-Licenciatura

Plena (UFSM), através da participacdo de uma oficina intitulada “Educar para
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Sustentabilidade!”, ministrada pelas Educadoras Enise Ito Isaia, (NUcleo Regional de
Educacdo Ambiental do IBAMA), Ester Fabrin (Secretaria de Agricultura do Estado
do Rio Grande do Sul) e Lila Aradjo Madruga (Secretaria de Municipio de Santa
Maria-SMED).

Estas trés mulheres me inspiraram e foram responsaveis por despertar em
mim o interesse pela Educacdo Ambiental. A oficina trazia reflexdes sobre diversos
aspectos apresentados para elaboracdo de um projeto na perspectiva critica da
Educacdo Ambiental, me incentivando a busca de um orientador, de uma escola e
parcerias para o desenvolvimento do mesmo. Desta forma, foi desenvolvido o
projeto de extensdo: “Praticas Pedagogicas em Educacdo Ambiental-Escola
Municipal de Ensino Fundamental Intendente Manoel Ribas?”, no 10° Distrito de
Santo Antdo, Santa Maria, orientado pelo Prof. Dr. Mauro Kumpfer Werlang-UFSM,
RS. O projeto foi realizado entre os anos de 2004 e 2007, através de uma
metodologia de pesquisa-acdo. A Escola atendia alunos provenientes da area
urbana e rural, entre estes, filhos de agricultores e de catadores do chamado “lixao
da caturrita”, criangcas que muitas vezes se alimentavam e sobreviviam de residuos
coletados.

Com o desenvolvimento dos trabalhos?, tanto o meu olhar, como o dos
participantes do projeto foi se reeducando. Aprendemos ndo apenas a ver, mas
também a olhar, ler, interpretar e compreender aquele territrio complexo, com

inameros conflitos e problemas socioambientais. Durante a pesquisa, surgiram

! Realizada através do Férum Permanente de Educacdo Ambiental/lUFSM, a mesma apresentava as
diferentes concepcgdes de Educagcdo Ambiental e propunha elaborar um projeto dentro da area de
formacdo de cada participante, comtemplando a interdisciplinaridade, transversalidade e
multidisciplinariedade, sendo que as atividades a serem desenvolvidas deveriam utilizar um problema
ambiental como tema gerador, conforme Freire (2006).

2 0 projeto foi realizado em trés etapas principais: (i)- Diagnéstico da pratica utilizada em Educacao
Ambiental na escola e dos principais problemas enfrentados pela comunidade escolar; (ii)
Desenvolvimento de trabalhos em Educacdo ambiental, (incluiram atividades realizadas juntamente
com alunos, comunidade escolar, comunidade entorno e Formacéo continuada dos professores da
escola numa perspectiva critica parceria com o Nucleo Regional de Educacdo Ambiental do Instituto
Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Ambientais Renovaveis/IBAMA, Prefeitura Municipal de
Santa Maria, Universidade Federal de Santa Maria/UFSM, entre outros apoiadores). (iii) - Avaliacéo
dos resultados.

8 As atividades basearam-se na Concepcdo Critica da Educacdo Ambiental (Carvalho, Loureiro) e na
metodologia de educacdo proposta por Freire (2006), através da Pedagogia do Oprimido, uma
educacéo dialégica, participativa, libertadora, tendo como ponto de referéncia a problematizagdo da
realidade dos educandos, surgindo deste o didlogo a construcdo dos temas geradores. O trabalho
abrangeu diversos 6rgaos publicos, comunidade escolar e entorno empresas privadas ultrapassando
os limites da escola e da comunidade, proporcionando aos sujeitos diversas acdes socioambientais
em busca de uma melhor qualidade de vida, bem como a valorizacdo deles como sujeitos.
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diversas questdes no coletivo da escola que precisavam ser discutidas, como por
exemplo: Quem eram o0s sujeitos? Na sua maioria estavam provisoria ou
permanentemente em areas degradadas? Como trabalhar, com o tema de um
ambiente poluido? Como abordar a problematica dos residuos sélidos, se para
muitos era o0 Unico meio de sobrevivéncia? Um territorio permeado por conflitos, pela
escassez de recursos financeiros e de sujeitos ndo atingidos pelas politicas publicas
sociais.

Um dos momentos marcantes do projeto foi a realizagdo de uma visita com
os professores da escola, ao Lixdo da Caturrita. O objetivo da atividade era
oportunizar aos professores avaliarem um pouco a realidade da maioria dos alunos
e da comunidade. Nesta visita, encontramos o0 pai de um dos alunos que relatou:
“somos as pessoas mais excluidas da sociedade, ndo possuimos direito a nada”.
Com estas palavras, este pai hos demonstrou o sentimento de abandono, de
exclusdo, de desvalorizacdo pela sociedade e pelo poder publico, que ndo o
reconhecia como um ser social, um sujeito de direitos, muito menos valorizavam a
sua luta diaria por sobrevivéncia.

Conforme Freire (2006), “Transformar a realidade opressora, € tarefa
historica, € tarefa dos homens”, desta forma, uma proposta que foi inicialmente
idealizada através de uma oficina de 4 horas, resultou em uma experiéncia
educativa, que procurou articular a pratica formal e ndo formal da educacao
ambiental critica, proporcionando acdes integradoras entre a escola e a
comunidade.

Foi através de inUmeras situacfes vivenciadas e de muitas reflexbes, que
compreendemos que a Educacdo Ambiental ndo pode deter-se apenas a
transmissao de conhecimentos, mas ampliar-se a uma pratica educativa, capaz de
produzir a autonomia dos sujeitos e ndo dependéncia, uma abordagem critica e
emancipatéria voltada ao exercicio da cidadania. Desta forma, oportunizando aos
sujeitos uma leitura critica, desvelando a realidade, a fim de atuarem individual e
coletivamente como seres historicos e transformadores da sua realidade.

Cabe destacar, que durante a realizagdo do projeto houve o fechamento do
lixdo (Municipio de Santa Maria), onde presenciamos criancas, mulheres e homens
desesperados, pois mesmo em condi¢cdes subumanas, este era o seu Unico meio de
sobrevivéncia. Existiam inumeros conflitos neste territério 0 que nos trouxe

ensinamentos e experiéncias, que me transformaram enquanto ser humano e
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engquanto educadora. Tivemos a oportunidade de associar a teoria com a pratica de
uma educacao transformadora, conforme as palavras de Freire (1996) “Quem ensina
aprende ao ensinar. E quem aprende ensina ao aprender”. Dentre outras questdes
aprendi a importancia de entender e compreender o mundo do outro a partir dele, da
sua vivéncia de mundo, das suas aspiracdes e conflitos vivenciados, conforme as
palavras de Boff (1997):

Todo o ponto de vista é a vista de um ponto. Para entender como alguém Ié,
€ necessério saber como séo seus olhos e qual sua visdo de mundo. Isso
faz da leitura uma releitura. A cabeca pensa a partir de onde os pés pisam.
Para compreender, é essencial conhecer o lugar social de quem olha. Vale
dizer: como alguém vive, que experiéncias tem, em que trabalha, que
desejos alimenta, como assume os dramas da vida e da morte e que
esperangas o animam. Isso faz da compreensdo sempre uma interpretacao.
(BOFF, 1997, p. 9).

Passei a participar de diferentes projetos e grupos na area ambiental,
principalmente na Educacdo Ambiental, realizei diversos trabalhos através da
FUNDACAO MO’A — “Estudos e Pesquisas para a Protecdo e o Desenvolvimento
Ambiental” (2004 a 2010), ONG Ambientalista. Representei a mesma em diversos
acbfes em parceria com a SMED (Secretaria Municipal de Educacdo), SMPA
(Secretaria Municipal de Protecdo Ambiental), com a Universidade Federal de Santa
Maria/UFSM, Coordenadoria Regional de Educacédo-82 CRE, IBAMA, Batalhdo
Ambiental entre outros projetos direcionados a comunidades, escolas urbanas e
rurais em diversos municipios. Durante este periodo na Fundacdo, representei a
mesma no Conselho Desenvolvimento do Meio Ambiente (CONDEMA) no municipio
de Santa Maria sendo coordenadora no periodo de 2009/ 2010. Atuando também
pela Fundacao na coordenacdo do PROMFEA (Programa Municipal de Formacéo de
Educadores Ambientais (Orgdo Gestor) e na Elaboracéo da Politica Municipal de
Educacdo Ambiental de Santa Maria através da REMEA (Rede Municipal de
Educadores Ambientais), entre outras atividades.

Em 2007 ingressei na Especializacdo em Educacdo Ambiental (UFSM),
desenvolvendo a pesquisa: “A AGUA NUMA PERSPECTIVA CRITICA DA
EDUCACAO AMBIENTAL”: UMA ANALISE A PARTIR DA Il CONFERENCIA
NACIONAL INFANTO-JUVENIL PELO MEIO AMBIENTE”, tendo como orientador o

Prof. Dr. Toshio Nishijima. Tive a oportunidade de participar como avaliadora dos
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projetos da Ill Conferéncia e IV Conferéncia etapa Regional, realizada na area de
abrangéncia da 82 Coordenadoria de Educacéo.

O Mestrado foi concluido no ano de 2010 em Geografia e Geociéncias
(UFSM), na Area de Concentracdo em Meio Ambiente, Paisagem e Qualidade
Ambiental com a Dissertacdo intitulada “CONCEPCOES E PRATICAS DE
EDUCACAO AMBIENTAL: UMA ANALISE A PARTIR DAS MATRIZES TEORICAS E
EPISTEMOLOGICAS PRESENTES EM ESCOLAS ESTADUAIS DE ENSINO
FUNDAMENTAL DE SANTA MARIA-RS” orientada pelo Prof. Dr. Adriano Severo
Figueird. A pesquisa tinha como objetivo identificar e discutir as matrizes tedricas e
epistemoldgicas associadas as praticas docentes em Educacdo Ambiental
desenvolvidas nas escolas localizadas na zona urbana no Municipio de Santa Maria,
RS. Neste periodo colaborei em diversos projetos como integrante do Grupo de
pesquisas da UFSM, “GAIA” (Grupo de Analise e Investigacdo Ambiental), entre ele
‘O Cine Clube Socioambiental” realizado na UFSM, o “Programa de Extensao
Educacdo Socioambiental Multicentros”, desenvolvido no Centro de Ciéncias Rurais-
UFSM, que participo até o presente momento.

Durante e apds o mestrado desenvolvi diferentes trabalhos ligados a
formacéo de professores em Educacdo Ambiental e a questdo dos residuos solidos
em diversos municipios, destaco o Municipio de Jaguari/RS, onde auxiliei através da
Fundacdo MO’A, nos trabalhos de Gestdo e Educacdo Ambiental sobre o
gerenciamento de residuos sélidos na zona urbana e rural, através da secretaria de
Educacao e Planejamento e Meio Ambiente, com os professores da rede municipal e
os catadores da ARSELE (Associacdo de Materiais Reciclaveis).

Ainda no ano de 2010, recebi a Comenda Ambiental da Brigada Militar como
reconhecimento pela atuacdo em diversos municipios junto a area ambiental
(educacéo e gestdo) em parceria com o Batalhdo Ambiental. No mesmo ano
desenvolvi também minhas atividades docentes na FISMA (Faculdade Integrada de
Santa Maria), no EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) na disciplina de Geografia e
no curso de Administracdo na disciplina de Gestdo Ambiental. Através da FISMA
coordenei e orientei a participacdo dos alunos dos cursos de Administragdo e
Psicologia no projeto “Intervengéo Socioambiental na Vila Natal” em conjunto com a
Prefeitura Municipal de Santa Maria, SMED (Secretaria de Educacao), Brigada
Militar, CORSAN (Companhia Estadual de Saneamento Basico), SMPA (Secretaria

de Protecdo Ambiental) e Secretaria de Assisténcia Social. O trabalho foi
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desenvolvido através do “Grupo de Estudos, Pesquisas e Projetos Ambientais da
FISMA/GEPPAM, que institui e coordenei.

Participei da coordenacéo do | Ciclo de Debates Ambientais na mesma
instituicdo em parceria com o CONDEMA (Conselho de Meio Ambiente de Santa
Maria) e a Camara Municipal de Vereadores do Municipio de Santa Maria, sendo
realizados diversos encontros com as tematicas: dos Residuos Sélidos Urbanos,
Cédigo Florestal, da Agua, Educacdo Ambiental. Também desenvolvi o Projeto de
Educac@o Ambiental sobre a Coleta de Residuos Eletronicos, implantando um ponto
de coleta voluntaria na instituicdo para a comunidade em Geral em parceria com a
Prefeitura Municipal e a GR2 Residuos Eletronicos, entre outros.

No periodo de 2011 iniciei a docéncia como Professora de Geografia na
Rede Estadual de Educacéao, trabalhando com o Ensino Fundamental e Educacéo
de Jovens e Adultos/Ensino Médio. Em 2012 agreguei as atividades, 40 horas como
Professora Substituta na Unidade Decentralizada de Educacdo Superior Silveira
Martins-UDESSM/UFSM. Entre os anos de 2012/2014 ministrando as disciplinas
com as tematicas de Gestdo Ambiental, Residuos Sdlidos, Seminarios, Areas
Protegidas, Saneamento Ambiental, Educacdo Ambiental e Poluicdo no curso de
Gestdo Ambiental, como também disciplinas nos cursos de Agronegocio e
Bacharelado Interdisciplinar, voltados a area ambiental.

O trabalho desenvolvido foi direcionado para praticas de pesquisas e
projetos voltados ao espaco urbano e rural, principalmente em relacdo a poluicao
ambiental em propriedades rurais, como também a orientacdo aos trabalhos de
conclusao de curso e participacdo em bancas voltados a tematica ambiental.

No 2° semestre de 2014 e no 1° semestre de 2015, trabalhei como
professora contratada do Municipio, atendendo turmas do 5° ao 9° ano, no Estado
com turmas da 5° a 8° série e EJA-Ensino Médio, além das atividades e projetos de
Educacdo Ambiental. Com o objetivo de aprimorar meus conhecimentos e iniciar as
pesquisas para o Curso de Doutorado, participei como professora pesquisadora do
curso de Extensao “Educacdo Ambiental Escolas Sustentaveis e Com-Vidas-UFSM”
nos anos de 2014/2015, do qual faz parte desta pesquisa.

Em minha trajetéria tive participacdo na organizacdo de diversos eventos na
area ambiental, como projetos, realizacdo de palestras, oficinas, avaliagdo de
projetos, debates, principalmente nas tematicas de meio ambiente e educacao

ambiental. Colaborei com diversos trabalhos voltados a formacgéo de professores em
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Educacdo Ambiental em Escolas Urbanas e Rurais/Campo, sendo elas estaduais e
municipais no Rio Grande do Sul e Santa Catarina em parceria com a UFSM, e/ou
diversos o6rgdos publicos, Centro Universitario Franciscano (UNIFRA), Universidade
da Fronteira Sul/SC (UFFS) e com a Universidade Federal do Pampa/UNIPAMPA.

As experiéncias académicas, profissionais que se deram até o inicio de
(2015) e a busca por aprofundar meus conhecimentos em Educacao Ambiental no
Doutorado auxiliaram na escolha da tematica, da linha de pesquisa e da professora
Ane Carine Meurer como orientadora. Neste contexto houve a necessidade da
compreensao do projeto da Educacdo do Campo, uma modalidade educativa
transformadora e emancipatoria que na minha perspectiva dialogava e se articulava
com a Educac@o Ambiental Critica em diversos aspectos.

O Trabalho realizado neste Programa de Doutorado em Geografia — do
Centro de Ciéncias Exatas da Universidade Federal de Santa Maria, aprofundou
minhas relacdes com o Grupo de Pesquisa em Educacdo e Territorio (GPET),
iniciado no Mestrado. Cabe destacar que durante o mestrado em 2011, ja havia
participado em parceria com o GPET na formagao de professores em Educacéo
Ambiental em uma escola do campo.

O periodo do doutorado me oportunizou diversas atividades articulando a
Educacdo Ambiental e a Educacdo do Campo, tematica da minha pesquisa,
integrando diferentes projetos coordenados pela minha orientadora Prof. Dr2 Ane
Carine Meurer relacionados a formacgdo continuada de professores, como também
publicacbes em eventos e livros, e participacdes em eventos no ambito municipal,
regional e internacional.

Destaca-se a participagcdo como palestrante no “Seminario didlogos com
Paulo Freire”, realizado para os professores das Escolas pela UNIPAMPA/Sao
Gabriel-RS, no Il Seminario Regional de Educagdo do Campo-SIFEDOC, na
comissdo organizadora, na comisséo cientifica e na apresentacdo dos trabalhos. No
Seminario Internacional de Educacdo Ambiental/l UFSM na organizacdo, na
avaliacdo dos trabalhos nas tematicas de Gestdo e Educacdo Ambiental, no | e Il
Encontro de Dialogos Ambientais como parte da mesa redonda “Educacao
Ambiental, Didlogos e propostas no Ensino Superior” discutindo as agdes na UFSM.
Pela Universidade Federal de Ouro Preto/UFOP colaborei na Il SEMANA
ACADEMICA do Curso de Geografia — EAD, com a palestra “A Educacdo Ambiental
Critica na Formacao de Professores em Geografia: um debate necessario”.
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No Programa de Inovacdo Pedagogica (PROIPE/UFSM), inicialmente
ministrei as oficinas “Meio Ambiente e Escolas Sustentaveis” e “Educacéao
Socioambiental para a Escola do Campo”, respectivamente no Seminario
Internacional de Educacédo e Intercultura e | Encontro de Professores de Escolas
Técnicas e da Educacdo do Campo, no municipio de Trés de Maio e no no
Seminario Internacional de Educacédo e Intercultura no Municipio de Santiago, as
oficinas foram ministradas com a Prof? Dr? Venice Gring’s®.

Em relacdo ao PROIPE, posteriormente passei a colaborar como professora
e orientadora pedagogica, participando de inUmeras atividades, projetos e formacéo
continuada de professores, entre elas destaco a participacdo como palestrante na
Universidade do Paraguai — UNAI com a tematica de “Desenvolvimento Territorial
Sustentavel” para os cursos de Administracdo e Agronegdécio e para as licenciaturas
com o tema “Poluicdo Ambiental e o momento Politico atual no Brasil”.

Em 2018/2019 pelo programa atuei em diversos municipios do estado do Rio
Grande do Sul na formagéo continuada de professores, na realizacdo de consultoria
e assessoria aos projetos das escolas em Educacao Ambiental.

No ano de 2018 também passei a integrar o Grupo de Estudos em Ensino de
Geografia e Educacdo Ambiental (GEENGEA) pela Universidade Estadual de
Londrina (UEL), participando de alguns eventos, da comissédo cientifica do livro
‘Educacdo Ambiental e Geografia V: Sensibilzacbes, praticas e caminhos”,
organizado pela Prof Dr. Eloiza Cristiane Torres, como parecista dos trabalhos no
“XVII ENCONTRO PARANAENSE DE EDUCACAO AMBIENTAL — EPEA/IV
COLOQUIO INTERNACIONAL EM EDUCACAO AMBIENTAL/II MOSTRA
PARANAENSE DE EDUCAC}AO AMBIENTAL. Participei também como
colaboradora e ministrando o mini curso: “Formacao de Educadores Ambientais,
Contribuicbes e Préticas transformadoras na Biblioteca Cidadd, como parte do curso
de Formacédo de Professores em Educacdo Ambiental da Rede Municipal de
Jataizinho. O curso desenvolvido como parte da pesquisa de Doutorado/UEL pela
Doutoranda Clarissa Massi.

Atuo como professora do Estado do Rio Grande do Sul, desde 2012, no
Instituto de Educacéo Olavo Bilac - IEOB, no qual desenvolvo (2017 a 2019)

diversas atividades e projetos a partir da Biblioteca, cito aqui alguns como

4 Coordenadora do Programa de Extensdo Educacao Socioambiental Multicentros/UFSM.
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campanhas de recolhimento de residuos eletrénicos e papéis (comunidade e
escola), “Reestruturacao da Biblioteca Infantil Monteiro Lobato como instrumento de
Educacdo Ambiental”’. Colaborag&o no projeto em parceria com a escola e 0 curso
de Engenharia Florestal-UFSM, “A¢bdes de educagdo ambiental como ferramenta de
apoio a valorizacao dos recursos florestais”.

Nas palavras de Freire (1979, p.84): "Educacdo nao transforma o mundo.
Educacdo muda pessoas. Pessoas transformam o mundo”, desta forma, a educacéo
transforma o homem em sujeitos, em agentes da prépria histéria, tornando pessoas
criticas, cientes do seu papel na sociedade e da responsabilidade no exercicio da
cidadania na busca de um mundo melhor, com qualidade de vida e justica
socioambiental. A Educacéo libertadora, emancipatdria, busca a compreensédo do
eu, do outro e do mundo na sua totalidade impulsionando a transformagdes do ser
humano e das suas relagcdes com a sociedade.

Acredito na Educacdo Ambiental Critica e na Educacdo do Campo como
ferramentas de luta, e instrumentos de emancipacdo dos sujeitos. Sendo assim, a
presente tese esta estruturada em 8 capitulos, dispostos da seguinte forma:

Apresenta-se a introducdo, trazendo a tematica do estudo, justificativa, os
objetivos gerais e especificos no Capitulo 1.

No capitulo 2 descrevo os caminhos metodologicos que foram percorridos
para realizacdo do estudo, o método, os procedimentos metodoldgicos, as fases da
pesquisa.

No capitulo 3, busquei problematizar os conceitos de Educacdao Ambiental
Critica, Educacdo do Campo e Escola do Campo, que se desenvolveu a partir dos
principais autores: - Educacdo Ambiental Critica: Carvalho; Guimaraes; Loureiro;
Layrargues, Sorrentino e Dias. - Educacdo do Campo: Fernandes, Molina, Arroyo,
Caldart, Silva, - Escola do Campo: Caldart, Molina, Fernandes.

Ja no Capitulo 4, trago a Educagdo Ambiental e a Educacdo do Campo nas
politicas educacionais federais, um histérico do tema “Diversidade”, principalmente
no que tange a Educagdo Ambiental desde o Governo do Presidente Fernando
Henrigue Cardoso. Apresento uma andlise da atuacdo da Secad/Secadi nos
Governos do Presidente Lula e Dilma nas tematicas da Educacdo Ambiental e
Educacdo do Campo, as repercussdes do fechamento da secretaria no governo
atual. Neste capitulo buscou-se apresentar uma analise dos 20 anos da educacéao

ambiental como politica publica e os possiveis erros cometidos ao longo deste



33

processo e caminhos que se apresentam para resisténcia do desmonte da educacao
neste momento histérico, a partir de entrevista com autores-pesquisadores que
participaram do processo de construgdo do campo da Educagdo Ambiental e da
Educacdo Ambiental Critica no Brasil. Também descrevo os objetivos, algumas
atividades e adaptacdes realizadas pela equipe de trabalho no projeto que foi
desenvolvido pela Universidade Federal de Santa Maria: “Curso de Extenséo
Escolas Sustentaveis e Com-Vida/UFSM”.

Os conceitos acima destacados, as ideias propostas pelo grande Educador
Popular Paulo Freire, bem como as politicas publicas permeiam toda escrita do
trabalho. Buscou-se para um uma maior compreensao do estudo, compor os ultimos
capitulos trazendo o didlogo com os professores, algumas pessoas participantes da
comunidade escolar e a pesquisa realizada a partir da estruturacdo dos dados da
seguinte forma:

De onde falam? O que falam e o que fazem?

Sendo assim, no Capitulo 5 caracteriza a area de estudo: Municipio,
Comunidade e Escola; Seguida do Capitulo 6 que traz como debate a Educacao,
Educacdo Ambiental Critica, a Educacdo do Campo e o Trabalho Docente, a partir
dos discursos dos professores, suas percepcoes, visoes.

No sexto capitulo abordo as praticas educativas e pedagogicas
desenvolvidas: Préaticas ou Praxis? E de que forma se articulam na perspectiva da
educacdo ambiental critica e da educag¢édo do campo nestas escolas pesquisadas. E
para encerrar, trago as consideracfes finais e proposicfes do estudo no sétimo
capitulo, seguido das referéncias que embasaram a construcao desta tese, sendo

apresentadas no Capitulo 8.
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1 INTRODUZINDO A TESE

N&o ha transicdo que ndo implique um ponto de partida, um processo e um
ponto de chegada. Todo amanha se cria num ontem, através de um hoje.
De modo que o nosso futuro baseia-se no passado e se corporifica no
presente. Temos de saber o que fomos e 0 que somos para saber o que
seremos. (FREIRE, 1979, p.33).

A racionalidade envolvida na modernidade perpassa todas as relacdes que o
homem estabelece com ele mesmo, com o outro ser humano, com a natureza, com
o mundo que o rodeia. Portanto ela abarca também as relacées do homem com a
terra, incluindo as relacdes de producdo camponesa. Desta forma, praticas
milenares de cultivo da terra que agrediam minimamente 0S recursos naturais
passam a ser desmerecidas, menosprezadas, enquanto outras praticas de
exploragéo e destrui¢cdo do solo foram intensificadas.

As mudancas ocasionadas pela Revolu¢do Verde foram muito além da
tecnificacdo e da mecanizacdo da agricultura, houve todo um pacote que veio junto
com este processo, ocasionando intensas transforma¢des no modo de producao
agricola, consequentemente, no territério.

No Brasil, a Revolugéo Verde surgiu durante a ditadura militar, como politica
de Estado, principalmente na década de 70, quando teve seu processo acelerado,
desencadeando novas configuragbes nos territorios agricolas, com intensificacdo
dos problemas ambientais, impactos sociais e econdmicos. Desta forma,
promovendo um conjunto de modificagdes na producao de alimentos, como o uso de
fertilizantes quimicos, insumos, agrotoxicos, exploracdo desenfreada do uso da
terra, empobrecimento e contaminacdo do solo, da agua, maior concentracdo de
terras para acumulo do capital, gerando grandes desigualdades, conflitos e crises
ambientais no campo.

No Brasil, a Revolugdo Verde surgiu durante a ditadura militar, entre a
década de 1960 e 1970, intensificando os problemas nas propriedades rurais, neste
periodo o homem passa a ver a agricultura como um processo industrial. A utilizacéo
de fertilizantes quimicos, agrotoxicos, exploracdo desenfreada da natureza,
acarretou empobrecimento e contaminacdo do solo, da agua, aumento das
desigualdades sociais, maior concentracdo de terras para acumulo do capital,
gerando grandes conflitos e crises ambientais (SOBRINHO et al., 2017). Neste

sentido, € importante destacar as ideias expostas por Marrul Filho (2001, p. 35):
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Consequentemente, o capitalismo depende, para o seu funcionamento, de
uma estrutura institucional reguladora que mantenha sua tendéncia a crises
dentro de limites aceitaveis que ndao comprometam sua capacidade de
acumulacdo e reproducdo ou mesmo de um determinado modo de
producédo dele diferente, porém a ele subordinado. (MARRUL FILHO, 2001,
p.35).

Sendo assim, o processo de degradacao ambiental nas propriedades rurais
tem aumentado a cada dia, principalmente com a intensificagcdo do cultivo das
monoculturas e aumento das areas de exploracdo pelo agronegocio. Para o
enfrentamento da crise ambiental, das desigualdades sociais e o0s conflitos
presentes no campo, € preciso pensar a partir da perspectiva do desenvolvimento
territorial sustentavel. Sendo a Educacdo Ambiental na sua perspectiva critica um
importante instrumento neste processo, € necessario estabelecer a articulacdo entre
a Educacdo Ambiental na sua perspectiva critica e a Educacdo do Campo, estas séo
modalidades educativas provenientes de movimentos sociais que representam
importantes campos de lutas para o exercicio da cidadania.

A Lei 9795/99 estabelece politicas, acdes estratégicas e definicbes,
promovendo o desenvolvimento da Educacdo Ambiental em todos os niveis de
ensino e modalidades, seja ele de caréater formal, ndo formal ou informal, sendo um
instrumento de transformacgédo da sociedade na busca da sustentabilidade com
justica ambiental e social, aspecto que também podemos identificar e compreender
em relacdo ao projeto da educacdo do campo.

Devido a este quadro de conflitos e insustentabilidade ambiental que se
apresentava atualmente na agricultura aumentou-se a busca por praticas
sustentaveis para a producdo agricola. Porém, destaca-se a dificuldade de muitos
agricultores na obtencao do conhecimento, de informacdes para o desenvolvimento
de suas propriedades rurais com base numa agricultura que promova a protecdo ao
meio ambiente como um todo e a valorizagcdo do homem do campo.

A producédo agroecoldgica tem sido uma das alternativas para o homem do
campo, segundo Leff (2002, p. 53) a agroecologia proporciona alternativas
sustentaveis as praticas predatorias que o modelo de desenvolvimento capitalista
imp06s violentamente a terra, obrigando a dar seus frutos numa exploracao ilimitada
em busca de produtividade e lucro. A agroecologia proporciona o resgate dos
saberes, da cultura local, de wuma agricultura justa socialmente, viavel

economicamente e ecologicamente sustentavel.
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Desta forma torna-se indispensavel a efetivacdo de politicas publicas
especificas que venham ao encontro do anseio e auxilio aos agricultores para a
implantacéo dos principios da agroecologia.

A Educacdo Ambiental € um importante instrumento para sensibilizagéo e
conscientizacdo na emancipacdo e formacdo destes sujeitos criticos aptos a
decidirem e atuarem frente a realidade socioambiental, promovendo a
sustentabilidade do territério que estéo inseridos com justica ambiental e social.

Pensar a Educacdo Ambiental na Escola do Campo € promover o dialogo
entre a sua perspectiva Critica e a Educacdo do Campo, para compreender de que
forma elas se articulam no processo educativo através de seus fundamentos e suas
praticas pedagodgicas promovendo uma educacdo ambiental de forma integrada,
articulada, permanente e continua,

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental em seu artigo 2°
‘A educagao ambiental € um componente essencial e permanente da educagao
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todas as escolas, niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal”. Sendo assim,
justifica-se a necessidade do desenvolvimento da Educacdo Ambiental no seu
carater formal, ou seja, nas instituicdes de ensino e ndo formal que representa a sua
realizacdo nas comunidades, em diferentes espacos da sociedade. Neste contexto,
considera-se relevante as pesquisas, estudos sobre a Educacdo Ambiental na
Escola do Campo.

Esta fragmentacdo da Educagédo como um todo e consequentemente com a
Escola do Campo e Educacdo Ambiental Critica, justifica-se na perspectiva do
estudo e aprofundamento, visto, compreender que elas se inter-relacionam,
reorganizam-se, se articulam, se recriam simultaneamente na escola, porque o
territério camponés possui relagbes com estas tematicas, sdo territrios de
resisténcia, de luta, de esperancas, de vida.

Cabe destacar que segundo o Decreto n° 7.352, de 4 de Novembro de 2010,
qgue estabelece a Politica de Educacdo do Campo® e o Programa Nacional de

Reforma Agraria-PRONERA, no seu art. Il estabelece conforme definido pela

5 A politica de educacdo do campo destina-se a ampliacdo e qualificacdo da oferta de educacdo
basica e superior as populagbes do campo, e serd desenvolvida pela Unido em regime de
colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, de acordo com as diretrizes e metas
estabelecidas no Nacional de Educacéo e o disposto neste Decreto. (BRASIL, 2010).
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Fundacao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE que devera ser
considerada Escola do Campo aquela localizada e em area rural, ou em area

urbana, desde que atenda predominantemente a populagdes do campo.

Salienta-se que tanto a Educacédo do Campo, quanto a Educacédo Ambiental
nascem da luta dos Movimentos Sociais, 0 MST e do Movimento Ecologista,
tendo como base a educacéo libertadora, pautada na dialogicidade e a luta
contra opressdo, propostas pelo grande Educador Paulo Freire. Desta
forma, a educag&o ambiental aponta a necessidade do debate e da reflexdo
proporcionando aos sujeitos condigfes para o exercicio da cidadania, com
consciéncia da importancia e responsabilidade da participacdo efetiva dos
sujeito nas questdes coletivas. (KIST; MEURER, 2015, p. 114).

Este estudo delimita-se em Escolas do Campo, buscando contribuir para o
aprofundamento das discussfes e reflexdes relacionadas a articulacdo da
Concepcao Critica da Educacdo Ambiental e da Educacdo do Campo, através de
uma praxis dialégica, transformadora e emancipatéria que atenda as necessidades
das populacdes do campo®.

A Educacdo para ser transformadora e emancipatéria proporcionando o
empoderamento dos sujeitos na busca de mudancas da sua realidade, deve
trabalhar com educandos tendo como referéncia a sua realidade e os problemas
enfrentados, respeitando as especificidades dos sujeitos, dos grupos sociais e dos
territérios que fazem parte, valorizando sua identidade, sua cultura e saberes
tradicionais.

Para Loureiro (2005, p.1490),

Educar para emancipar € reconhecer 0s sujeitos sociais e trabalhar com
estes em suas especificidades. A praxis educativa transformadora é,
portanto, aquela que fornece ao processo educativo condi¢cdes para acao
modificadora e simultadnea dos individuos e dos grupos sociais; que trabalha
a partir da realidade cotidiana visando a superacdo das relagdes de
dominacdo e de exclusdo que caracterizam e definem a sociedade
capitalista globalizada.

Desta forma, buscando compreender este universo complexo que permeia
os territérios educativos da Educacdo Ambiental Critica na Escola do Campo, se

apresenta a seguintes questdes da pesquisa:

6 Populacbes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, 0s
ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, 0s
quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas condices
materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural; (BRASIL, 2010).
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A Educacdo Ambiental Critica e a Educacdo do Campo dialogam e se
articulam nestas escolas?

O curso de Extensao “Educacao Ambiental Escolas Sustentaveis e Com-
Vida/UFSM” contribuiu para ressignificacdo das praticas nas escolas do campo
pesquisadas?

Ressalta-se que, neste estudo, a pesquisadora também €& sujeito da
pesquisa, por ter participado, como professora/pesquisadora desde o inicio na
organizacao e realizagdo do Curso.

A presente tese traz como objetivo geral compreender de que forma a
Educacdo Ambiental Critica, dialoga com a Educacdo do Campo nas escolas do
campo que participaram do projeto de Extensdo Educagdo Ambiental - Escolas
Sustentéveis e Com-Vida/UFSM.

Como obijetivos especificos pretende-se:

1. Problematizar os conceitos de educacdo ambiental critica, educacéo do
campo e escola do campo.

2. Analisar a atuacédo da Secad/Secadi nos eixos da educacao ambiental
e educacdo do campo nos Governos Lula e Dilma e as repercussfes da sua
extingdo no atual governo.

3. Verificar se o projeto de extensdo de Educacdo Ambiental Escolas
Sustentaveis e Com-Vida/UFSM promoveu mudancas nas praticas docentes das
escolas pesquisadas.

4. ldentificar e discutir a concepcao que orienta as praticas docentes nestas
escolas.

5. Averiguar se a Educacdo Ambiental Critica e a Educacdo do Campo estéo
presentes nestas escolas e de que forma se articulam através de uma praxis

pedagdgica.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS PERCORRIDOS

Neste incessante movimento, trilhando os caminhos metodoldgicos desta
investigacdo, cada passo dado foi acompanhado de desafios, nos permitindo revelar
as percepcoes, interpretacoes, reflexdes e as ressignificagbes das formas de ver e
agir no mundo dos sujeitos que fazem parte desta pesquisa. E no campo de uma
educacdo como ferramenta de transformacdo da sociedade que esta pesquisa se
inseriu, adentrando nos territérios educativos da Educacdo Ambiental Critica e da
Educacao do Campo.

Territérios constituidos por educadores e educadoras que fazem do seu
fazer pedagogico, de sua praxis um ato de resisténcia a uma educacao
massificadora que invisibiliza as minorias e os sujeitos do campo. Nesta busca de
pensar e compreender a Educacdo Ambiental Critica na Escola do Campo, alguns
caminhos metodolégicos foram percorridos, proporcionando avancar nas diferentes
etapas. Desta forma, abaixo descreveremos a metodologia desenvolvida para

realizacéo desta Tese.
2.1 ABORDAGEM METODOLOGICA

Os caminhos metodoldgicos percorridos possibilitaram alcancar os objetivos
propostos para a realizacdo da pesquisa que constitui esta Tese, tendo como base o
método Dialético, numa abordagem qualitativa utilizando-se como metodologia de
investigacdo, o estudo de caso.

Lakatos e Marconi (2003) apontam 4 leis fundamentais do método dialético,
a) acao reciproca, unidade polar ou "tudo se relaciona”; b) mudanca dialética,
negacdo da negacdo ou "tudo se transforma"; c) passagem da quantidade a
qualidade ou mudanca qualitativa; d) interpenetracdo dos contrarios, contradicdo ou
luta dos contrarios.

Nas ideias expressas por Saviane sobre a Dialética, o autor nos traz como a

construgcdo do pensamento nesta perspectiva metodoldgica,

[...] parte-se do empirico, passa-se pelo abstrato e chega-se ao concreto.
Diferentemente, pois, da crenca que caracteriza 0 empirismo, 0 positivismo,
etc. (que confundem o concreto com o empirico) o concreto ndo € ponto de
partida, mas ponto de chegada do conhecimento. E, no entanto, o concreto
€ também o ponto de partida. Como entender isso? Poder-se-ia dizer que o
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concreto-ponto de partida é o concreto real e o concreto-ponto de chegada
€ o concreto pensado, isto €, a apropriacdo pelo pensamento do real-
concreto. Mais precisamente: o pensamento parte do empirico, mas este
tem como suporte o real concreto. Assim o verdadeiro ponto de partida,
bem como o verdadeiro ponto de chegada € concreto real (SAVIANI, 2007,

p. 4).

A construcdo do presente trabalho foi orientada através de uma metodologia

de investigacdo com carater qualitativo. Para Minayo (2001, p. 21-22).

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das rela¢des, dos processos e dos fendmenos que néo
podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis. Aprofundamento dos
aspectos subjetivos, da realidade empirica.

Neste mesmo sentido, Bauer e Gaskell (2002, p. 57) nos diz que,

O principal interesse dos pesquisadores qualitativos e na tipificacdo da
variedade de representacbes das pessoas no seu mundo vivencial. As
maneiras como as pessoas se relacionam com o0s objetos no seu mundo
vivencial, sua relagéo sujeito-objeto, e observada através de conceitos tais
como opinides, atitudes, sentimentos, explicacdes, estereotipos, crengas,
identidades, ideologias, discurso, cosmovisdes, habitos e praticas. Esta e a
segunda dimensdo, ou dimensdo vertical de nosso esquema. Esta
variedade e desconhecida e merece ser investigada. As representa¢fes sao
relacdes sujeito-objeto particulares, ligadas a um meio social. O
pesquisador qualitativo quer entender diferentes ambientes sociais no
espaco social, tipificando estratos sociais e fun¢des, ou combinacdes deles,
juntamente com representacdes especificas.

Para Chizzotti (2010, p. 83),

Na pesquisa qualitativa, todas as pessoas que participam da pesquisa sao
reconhecidas como sujeitos que elaboram conhecimentos e produzem
praticas adequadas para intervir nos problemas que identificam. Pressupde-
se que, pois, elas tém um conhecimento pratico, de senso comum e
representacdes relativamente elaboradas que foram uma concepc¢do de
vida e orientam as suas acdes individuais. Isso ndo significa que a vivéncia
diaria, a experiéncia cotidiana e os conhecimentos praticos reflitam um
conhecimento critico que relacione esses saberes particulares com a
totalidade, as experiéncias individuais com o contexto geral da sociedade.

Segundo as ideias expostas por Grings (2009), em relacdo ao carater

gualitativo da pesquisa,
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() Na investigacdo qualitativa a fonte direta dos dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal da pesquisa;

(i) A investigacéo qualitativa € predominantemente descritiva;

(iii) Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados e problemas.

(i) Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de
forma indutiva;

(iv) O “significado” é de importancia vital na abordagem qualitativa.

2.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento desta pesquisa assumiu-se um eixo metodolégico
de investigacdo qualitativa com abordagem teorico-conceitual no método dialético.
Para Lakatos e Marconi (2003, p. 111),

[...] a questdo da metodologia é importante quando se analisa o quadro de
referéncia utilizado; este pode ser compreendido como uma totalidade que
abrange dada teoria e a metodologia especifica dessa teoria, aqui, €
considerada toda generalizac@o relativa a fendbmenos fisicos ou sociais,
estabelecida com o rigor cientifico necessario para que possa servir de base
segura a interpretacdo da realidade; metodologia, por sua vez, engloba
métodos de abordagem e de procedimento e técnicas. Assim, a teoria do
materialismo histérico, o Método de abordagem dialético, os métodos de
procedimento histérico e comparativo, juntamente com técnicas especificas
de coleta de dados, formam o quadro de referéncia marxista.

Conforme Gil (2008, p. 33),

A dialética fornece as bases para uma interpretacdo dinamica e totalizante
da realidade, j& que estabelece que os fatos sociais ndo podem ser
entendidos quando considerados isoladamente, abstraidos de suas
influéncias politicas, econdmicas, culturais etc. Por outro lado, como a
dialética privilegia as mudancas qualitativas, op8e-se naturalmente a
gualguer modo de pensar em que a ordem quantitativa se torne norma.
Assim, as pesquisas fundamentadas no método dialético distinguem-se
bastante das pesquisas desenvolvidas segundo a Otica positivista, que
enfatiza os procedimentos quantitativos.

Como modalidade de investigagao foi adotado o Estudo de Caso, das para a
presente pesquisa realizada com 3 escolas do campo, ja referidas anteriormente. De
acordo com Yin (1994), os estudos de caso sédo considerados estratégias quando as
questdes “como “e“ porqué“ estdo a ser colocadas, sendo indicado sua utilizacéo
para estudos de fendbmenos e acontecimentos contemporaneos e quando O

pesquisador ndo necessita controle sobre os acontecimentos comportamentais.
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Sendo uma estratégia que permite a observacdo detalhada no contexto da realidade
vivenciada, podendo ser realizado através do estudo de casos simples e multiplos.
Para Gil (2008, p. 76-77),

O Estudo de caso é caracterizado pelo estudo exaustivo de um ou de
poucos objetos, de maneira a permitir 0 seu conhecimento amplo e
detalhado, tarefa praticamente impossivel mediante os outros tipos de
delineamentos considerados.

Neste sentido, na observacgao, na reflexdo, na escuta atenta aos sujeitos da
pesquisa, nas analises realizadas através dos diferentes instrumentos utilizados
para construcdo desta Tese, permitiram conhecer e interpretar as praticas
pedagdgicas e educativas realizadas nas escolas e suas relagbes com a
comunidade.

Para uma maior compreensédo da metodologia utilizada no desenvolvimento
desta pesquisa, caminhamos por algumas fases que podem ser observados na

Figura 01.

2.3 FASES DA PESQUISA

Diante das questbes acima expostas, 0s caminhos percorridos para a
construcéo deste trabalho seguiram algumas as seguintes fases:

1° fase - Escolha do tema e identificacdo do problema

2° fase - Selecdo da area de estudo

3¢ fase - Fundamentacao Tedrica Metodoldgica

4° fase - Coleta de dados; - dados secundarios; - pesquisa de campo:
realizacdo de visitas as escolas e a comunidade para analise do territorio em estudo;
aplicacdo das entrevistas semiestruturadas e imagens da escola e das préticas
educativas desenvolvidas na escola.

5° fase - Classificacéo e organizacao dos dados

6° fase - Andlise e discusséo dos resultados

7° fase - Consideragoes finais

8° fase - Redacao final da Tese
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Selecéo da area de Estudo

Escolha do Tema e
Identificacdo do
Problema

Fundamentacéo
Teorica-Metodologica

Coleta de Dados

- Visitas:

Dados secundarios Pesquisa de Campo Escolas/Comunidade

*Aplicacéo de

questionarios,
Entrevistas e captura
de imagens
Organizagao dos dados <«
Andlise e Discussao dos Resultados J

Fonte: Organizado pela autora.

2.4 UNIVERSO DE ANALISE E SUJEITOS DA PESQUISA

No caso desta pesquisa foram adotados alguns procedimentos para compor

o universo de andlise, ou seja, 0s sujeitos e as escolas que fazem parte desta
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investigacdo, sendo definida a partir do Curso de Extensdo promovido pela

Universidade Federal

Sustentaveis e Com Vida”.

de Santa Maria/UFSM:

“‘Educagdao Ambiental Escolas

A selecdo das escolas que compdem este estudo foi realizada através de

algumas categorias, critérios e indicadores previamente estabelecidos:

(i) critério geografico: localizacdo da escola na zona rural;

(ii) rede de Ensino: Estadual;

(iii) modalidade de Ensino: Educacdo Basica — Educacdo Infantil e Ensino

Fundamental;

(iv) Préaticas Educativas: Desenvolvimento de Préticas de Educacéao

Ambiental e de Educag¢ao do Campo;

(v) Participac@o no Curso Escolas Sustentaveis e Com-Vida, realizado pela
universidade de Santa Maria (UFSM);

(vi) Concepcao de Escola: Educacdo do Campo.

Pode-se verificar no quadro 1 as categorias, 0s critérios e os indicadores

elaborados para selecionar as escolas participantes.

Quadro 1 - Categorias, critérios e indicadores da selecédo das escolas

Categoria Critério Indicador/justificativa
Geogréfico Localizacéo Zona rural
Rede de Estadual Possuir as mesmas diretrizes educacionais.
Ensino

Modalidade de

Educacao Basica:
- Educacéao Infantil

O desenvolvimento de trabalhos e projetos como uma proposta
pedagdgica e educativa da escola apresenta inimeros do

Ensino - Ensino | campo e educa¢do ambiental.
Fundamental
Praticas Educacao Realizagdo de atividades e projetos de Educagdo Ambiental
Educativas Ambiental durante o curso com professores e alunos da escola.
Educacéo Proposta Participagdo de varios professores e diregdo da escola nas
Ambiental pedagogica da | atividades do curso.

escola

Concepcao de
Escola

Escola do Campo

Desenvolvimento durante o curso de praticas educativas e
pedagdgicas na concepc¢do de Escola do Campo.

Fonte: Organizado pela autora.
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A selecdo dos professores que fizeram parte do universo de analise da
pesquisa foi definida através da participacdo dos mesmos em todas as etapas do
Curso “Escolas Sustentaveis e Com-Vidas/UFSM”.

O Quadro 2 abaixo apresenta os municipios, escolas e os professores

participantes da pesquisa.

Quadro 2 - Numero de escolas e professores participantes da pesquisa

Municipio N° Escola N° de Professores/Direcéo
Faxinal do Soturno 01 04
Julio de Castilhos 02 06
Total 03 10

Fonte: Organizado pela autora.

Para participar da pesquisa também foram entrevistados 3
educadores/pesquisadores/professores Doutores, que possuem atuacdo na area de
Educacdo Ambiental na perspectiva de Educacdo Ambiental-formal e N&ao-formal e
na Formacdo de  Professores e  Educadores Ambientais e 1
educadora/pesquisadora/Professora na area da Educacdo do Campo. Estes
Professores Doutores participaram construcdo do campo da Educacao Ambiental no
Brasil e a Professora Doutora participou da Constru¢do do Campo da Educacéo do
Campo. Conforme Verifica-se:

(i) Professor José Silva Quintas’, (ii) Professor Genebaldo Freire Dias?®, (iii) Professor
Carlos Frederico Bernardo Loureiro®, (iv) Marcos Sorrentino'® (v) Ménica Castagna

Molinall,

7 Mestre em Fisica (1975) pela Universidade Federal de Brasilia, graduado em Fisica (1967) pela
Universidade Federal da Bahia. Foi para o Instituto Brasileiro de Meio Ambiente — IBAMA, em 1991
participar da construcao da proposta de Educagdo Ambiental na Gestdo Ambiental Publica. Atua na
area de Educacédo, com énfase em Educacdo Ambiental na Gestdo Ambiental Publica,
atuando principalmente nos seguintes temas: Educacdo Ambiental na gestdo ambiental publica,
principalmente Educag¢do Ambiental no licenciamento, na gestdo de UC e na gestdo de recursos
hidricos. Atualmente é consultor da Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro.

8 Doutor em Ecologia (1999). Foi, por mais de 27 anos, professor e pesquisador da Universidade
Catdlica de Brasilia, atuando na Graduacdo e no Programa de Pés-Graduacdo em Planejamento e
Gest&o Ambiental (Mestrado), onde também foi Diretor. Atua na area de EDUCACAO AMBIENTAL e
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E importante compreender que os autores da Educacdo Ambiental
entrevistados possuem posicdes diferentes no campo da Educacdo Ambiental, o
Prof® Sorrentino se identifica nas concepc¢fes critica, emancipatéria, socialista,
humanista, libertaria espiritualista e transformadora. Desta forma, apesar de seu
posicionamento critico diverge do Prof® Loureiro e Prof® Quintas, em relacdo as
guestdes de atuacdo dos movimentos sociais, de politicas publicas e da funcédo do
estado no capitalismo, identificados na concepc¢éo Critica da EA.

Conforme Prof® Genebaldo Dias em sua entrevista, “Creio que somos todos
educadores e pesquisadores, buscando contribuir para a melhoria da experiéncia
humana. Cada um com sua parcela, sua visdo, suas percepcdes e apercepgoes”.
Destacando, "N&o me posiciono politicamente; Tenho uma posi¢cao generalista; N&o
me posiciona em uma concepcao”, justificando que “todas as ideologias falharam,

GESTAO AMBIENTAL (desenvolve recursos formacionais, implanta e avalia programas de Educac&o
e Gestdo Ambiental). Possui mais de 42 anos de ativismo ambiental e diversos livros publicados
sobre a tematica.

9 Professor titular da faculdade de educacgéo e do programa de pés-graduagdo em educagdo (PPGE)
da UFRJ. Lider do Laboratorio de Investigacdes em Educacédo, Ambiente e Sociedade (LIEAS/UFRJ).
Coordenador da Linha de Pesquisa Estado, Trabalho-Educacdo, Movimentos Sociais do
PPGE/UFRJ. Pesquisador do Nucleo de Estudos Latino-Americanos/Universidade Catoélica de
Pelotas e do Grupo de Pesquisa em Educagdo Ambiental e Formacdo de Professores da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. Pesquisador 1C do CNPq. Autor de inimeros livros e
artigos em Educacao Ambiental.

10 Possui graduagdo em Biologia (1981) e Pedagogia (1984) e mestrado em Educacéo (1988) pela
Universidade Federal de Sao Carlos. Doutorado em Educacdo (1995) e po6s doutorados no
Departamento de Psicologia Social da Universidade de S&o Paulo (1999) e no Centro de
Desenvolvimento Sustentavel da Universidade de Brasilia (2010), onde também foi pesquisador
colaborador. Foi Diretor de Educagdo Ambiental do Ministério do Meio Ambiente de abril de 2003 a
junho de 2008. De outubro de 2012 a marco de 2014 foi assessor especial do Ministro da Educacéo,
para a construgao da politica ambiental do MEC. Tem experiéncia na area de Educacéo, com énfase
nos seguintes temas: educagédo ambiental, politicas publicas e planejamento de futuro na direcao de
sociedades sustentaveis. Participa, desde os anos 70, de entidades ambientalistas, de cidadania e de
educacdo ambiental. De 1985 a 1988 foi docente no Departamento de Educacdo na UNESP, campus
de Assis. Desde 1988, no Departamento de Ciéncias Florestais da ESALQ/USP, como professor livre-
docente desde 2011, atualmente é professor Senior e coordena o Laboratério de Educacao e Politica
Ambiental (Oca).

11 Doutora em Desenvolvimento Sustentavel pela UnB (2003) e Pés-Doutorado em Educacgédo pela
UniCamp (2013). Professora Associada da Universidade de Brasilia (UnB), da Licenciatura em
Educagdo do Campo e do Programa de Pos-Graduagdo em Educacéo, onde coordena a Linha de
Pesquisa Educacdo Ambiental e Educacdo do Campo, desde 2013. Coordenou o PRONERA e o
Programa Residéncia Agréria. Participou da | Pesquisa Nacional da Reforma Agraria (I PNERA) em
2003-2004, e Coordenou a Il Pesquisa Nacional da Reforma Agréaria (Il PNERA.), em 2013-2015.
Coordenou a Pesquisa "A educacao Superior no Brasil (2000-2006): Uma Analise Interdisciplinar das
Politicas para o Desenvolvimento do Campo Brasileiro" Integra a pesquisa Formagédo Docente e a
Expansdo do Ensino Superior, na coordena¢do do Sub 07: Educacdo Superior do Campo pelo
Projeto Observatério da Educacdo do Campo da CAPES. Tem experiéncia na area de Educacéo,
com énfase em Sociologia da Educacao, atuando principalmente nos seguintes temas: Educacao do
Campo, Formacdo de Educadores, Politicas Publicas, Reforma Agraria, Desenvolvimento
Sustentavel.
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assim como as concepcoes!”. Assim, “Diante dos cenarios e desafios atuais, hoje
prefiro Harari.

Ainda, que os nomes sejam identificados na metodologia, 0s seus discursos
seréo referenciados no decorrer do texto do presente trabalho com os respectivos
nomes de arvores: Jacaranda-da-Bahia, Cajazeira, Baoba, Manaca da Serra e Ipé
do Cerrado.

Sendo assim, justifica-se a realizacdo destas entrevistas no decorrer da
pesquisa, pela necessidade de novos dados para compreender os caminhos que a
Educacdo Ambiental estd tomando como politica publica no momento politico atual,
tanto em relacdo ao Ministério da Educacdo quanto ao Ministério do Meio Ambiente.
Visto que, a coordenacdo do Orgido Gestor da Politica Nacional de Educacio
Ambiental é instituida por lei, a estes dois Ministérios. Como também os avancgos,
desafios e possiveis erros neste processo de implantagcdo, como pratica educativa
integrada, permanente e continuada nos diversos espacos que deve ser promovida
a Educacédo Ambiental.

Como objeto de estudo desta pesquisa, especificamente em relacdo a
Educacdo Ambiental Critica na Escola do Campo, compreende-se a necessidade de
qgue profissionais do campo da Educacdo do Campo, também pudessem dialogar
como sujeitos da pesquisa. Sendo assim, buscou-se contato com Vvarias
profissionais da area, porém, apenas uma aceitou contribuir, os demais justificaram
a falta de tempo ou n&o retornaram.

Desta forma, salienta-se que foram aplicados instrumentos para coleta de
dados com 3 sujeitos ligados diretamente a formulacao de leis, politicas, pesquisas,
estudos e instrumentacdo da Educacdo Ambiental Brasileira, na implementacdo na
Gestdo Ambiental Publica e na Gestdo Educacional. Também foi aplicada a
Professora Doutora que coordena o Grupo de Pesquisa em Educagao Ambiental e
Territério, além disso, fazem parte das principais referéncias nos estudos
bibliograficos da area ambiental que compdem esta Tese. A coleta de dados e
dialogos se estabeleceram através de instrumentos digitais, como e-mails, videos e
WhatsApp.

Outro instrumento utilizado para coleta de dados foi a entrevista, com roteiro
elaborado previamente, sendo realizada com o coordenador da Educacdo Ambiental
na Secretaria de Educacédo do Estado do Rio Grande do Sul. Importante ressaltar

que a entrevista com a representante da Educacdo do Campo néo foi possivel ser
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concretizada, apesar dos diversos encontros ndo se conseguiu que tanto em relacao
a efetivar uma entrevista, quanto a responder um questionario.

Deste modo, foram elaborados e aplicados diferentes questionarios
direcionados aos seguintes sujeitos:

(i) 10 professores/gestores nas escolas que fazem a pratica da educacao
ambiental no chdo da escola publica, e (i) 5 profissionais que atuam a mais de 20
anos na esfera publica federal, totalizando 13 entrevistados. E foi aplicada uma
entrevista (i) Coordenador da Educacdo Ambiental na Secretaria de Educacéo do
Estado do Rio Grande do Sul — 8° CREA.

Assim, observa-se no quadro 3, o total de participantes da pesquisa e suas

representatividades.

Quadro 3 - Numero de sujeitos participantes da pesquisa

Professores Coordenador da Educacdo Ambiental Professores Total de
Participantes 8° CRE Pesquisadores sujeitos da
do curso Pesquisa
10 1 5 16

Fonte: Organizado pela autora.

2.5 PROCEDIMENTOS ADOTADOS E INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Na realizacdo deste trabalho foram utilizados varios procedimentos para a
coleta de dados, realizaram-se pesquisas bibliograficas, documental e pesquisas de
campo nas respectivas escolas e comunidades citadas anteriormente (aplicagéo de
guestionarios, entrevistas, e uso de fotografias). Foram adotados o0s seguintes

procedimentos metodologicos:

2.5.1 Pesquisa Bibliografica

As leituras realizadas buscaram contemplar diversas areas do conhecimento
gue possibilitam a compreensédo e andlise de forma complexa e critica das questbes

gue nortearam o referido estudo.
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A pesquisa Bibliografica foi realizada através de livros, sites, artigos,
revistas, Plataforma do Moodle/UFSM utilizada para realizacdo do Curso Escolas
Sustentaveis e Com-Vida/UFSM. Buscou-se permear a construgdo da estrutura
tedrica deste trabalho a partir da Teoria Critica, dos processos criticos de educacéo
gue nos permitem uma compreensao deste trabalho e das premissas de Educacao
que fundamentam a Educacdo Ambiental Critica e a Educacdo do Campo,
baseando-se principalmente em autores que pensam a educacao através de uma
praxis democratica, transformadora e emancipatoria.

O recorte temporal das Politicas Publicas de Educacdo Ambiental foi
definido a partir de 1973, quando a Educacdo Ambiental inicia seu processo de
institucionalizagdo nas Politicas Publicas Brasileiras, buscando uma analise dos 20
anos da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, perpassando os diferentes
governos. As préticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas pesquisadas sao
identificadas e analisadas a partir de 2015 até o primeiro semestre de 2019,
oportunizando uma compreensdo da forma como o processo educativo €

desenvolvido nas escolas.

2.5.2 Pesquisa Documental

Em Relacdo a Pesquisa Documental, foi realizada através de documentos
institucionais: listagem das Escolas que participaram do Curso Escolas Sustentaveis
e Com-Vida/UFSM, Listagem dos professores que participaram de todas as etapas
do curso, levantamento dos trabalhos desenvolvidos em Educagdo Ambiental nas
Escolas, andlise dos projetos de Educacdo ambiental das Escolas, documentos
relacionados as Politicas Publicas de Educacdo Ambiental e Educacdo do Campo.

Os documentos analisados possibilitaram identificar as Escolas do campo,
os professores que participaram de todas as etapas do curso e também informacdes
referentes as Escolas, professores e o desenvolvimento da Educagdo Ambiental

Critica nestas Escolas.

2.5.3 Pesquisa de Campo

A pesquisa a campo foi realizada através de visitas as escolas selecionadas

para aplicacdo do questionério aos professores que participaram do projeto Escolas
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Sustentaveis e Com-Vida/UFSM, nos encontros realizados na escola interagiu-se
com outros docentes da escola, sendo assim, algumas falas foram utilizadas na
construcdo do texto da Tese. E importante destacar que os gestores no momento da
pesquisa de campo também estavam atuando em sala de aula, sendo identificados

na tese como professores.
2.5.4 Aplicacédo de Questionarios

Foram aplicados questionarios com perguntas fechadas, abertas e
semiestruturadas, direcionadas aos professores. O questionario foi dividido em duas
partes: a primeira parte referiu-se a formacao profissional e atividade docente, a fim
de se buscar uma melhor contextualizacdo do perfil e do processo de formacédo de
cada professor; a segunda parte esta relacionada a investigacao das percepcoes e
praticas de educacdo ambiental dos professores nas escolas. Cabe ressaltar que
durante a pesquisa se manteve contato direto com os diretores das escolas através
dos dispositivos moveis via contato telefone ou audios e mensagens via whatssap
para atualizacdo dos dados ou informacdes.

Também foi elaborado um questionario e encaminhado questionario (via e-
mail) e dialogos via mensagens whatssap aos professores pesquisadores que atuam
na Educacdo Ambiental com perguntas semiestruturadas e fechadas relativos a EA
como Politica Publica nos Governos dos Presidentes Lula, Dilma, Temer e
recentemente Jair Bolsonaro, como também sobre a Educacdo Ambiental nos 20
anos da promulgacdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, entre outras
guestoes.

Cabe destacar que um dos professores da Educacdo Ambiental, também
gravou um video respondendo as perguntas e contextualizando com o processo de
construcdo da Educacdo Ambiental, bem como o momento politico atual. Com a
Professora da Educacdo do Campo, também se realizou um dialogo via chamada de
video e mensagens através de dispositivo movel pelo whatsapp sobre as questdes
pertinentes ao trabalho. Os professores além de responderem as perguntas
encaminharam alguns artigos, teses e indicacdo de livros para contribuir no
embasamento da pesquisa e futuras pesquisas, os didlogos se estabeleceram por

diversos instrumentos como se pode verificar acima.
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2.5.5 Aplicacéo de Entrevistas

As entrevistas foram semiestruturadas, com roteiro previamente definido,
com o0s gestores das escolas, coordenador da Educacdo Ambiental na 8° CRE,
sendo gravadas através de um dispositivo movel, transcritas e posteriormente
analisadas.

Aos gestores das escolas também foram realizadas entrevistas para
complementar e ampliar as informacdes respondidas através do questionario,
permitindo um diélogo reflexivo critico sobre determinadas questfes pesquisadas. O
processamento dos dados ocorrera pela andlise da narrativa de textos. Abaixo,

(quadro 4) podemos verificar uma sintese dos procedimentos adotados, o objeto de

analise e a justificativa.

Quadro 4 - Instrumentos da Pesquisa/Objeto e Justificativa

PROCEDIMENTO

OBJETO DE ANALISE/SUJEITO

OBJETIVO/JUSTIFICATIVA

Pesquisa Revisdo Bibliografica Compor o embasamento tedrico-
Bibliografica conceitual e metodoldgico da tese.
Andlise de Documentos do Curso Escolas Documentos virtuais e impressos,
Documentos Sustentaveis e Com-Vidas registros referentes ao curso, as

Escolas — Projetos
Politicas Publicas

escolas e as Politicas Publicas.

Saida de Campo

Escola/Comunidade
8° CRE

Andlise do Territério em estudo e
aplicagdo do questionario e
entrevistas.

Questionario
(Impresso e e-mail)

Professores/Gestores das Escolas
educadores/pesquisadores/professores

coleta de dados as questBes que
embasam o estudo sobre EAC e
EC e Politicas Publicas.

Entrevistas
(Impresso, e-mail e
midias digitais)

Gestores das Escolas
Coordenador EA — 8° CRE presencial
Educadora/pesquisadora/professora

Percepcdes e Politicas Educativas
sobre EAC e EC.

Captura de Imagens
Dispositivo Maével

Escola/comunidade

Registro das imagens da escola,
integracdo escola/comunidade e
praticas pedagogicas

Fonte: Organizado pela autora.
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2.5.6 Registro de Imagens

Para coleta e analise dos dados também foram utilizados o uso de imagens,
capturadas através de dispositivo mével, buscando o registro das atividades praticas
e educativas desenvolvidas pelos professores com alunos, o espago escolar e
eventos de integracdo escola e comunidade.

E necessario destacar que a escola em seu ambiente escolar nos
proporciona elementos que apontam para o tipo de educagéo e trabalho que os
professores desenvolvem, sendo necessario um olhar atento a cada trabalho
didatico-pedagdgico exposto pelos murais, corredores, patio da escola, salas de
aula, eventos. Buscando este olhar atento enquanto pesquisadora que as imagens
foram realizadas.

As imagens também foram pesquisadas através das redes sociais como
facebook nas paginas de divulgacéo da escola, encaminhadas via whatssap e e-mail

por professores e diretores das escolas.
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3 PENSAMENTO TRADICIONAL AO PENSAMENTO CRITICO

A racionalidade é uma das caracteristicas da modernidade, que determina a
centralidade do sujeito e da razdo. Fundando a modernidade, a racionalidade separa
radicalmente o homem da natureza, o homem da sua cultura original e do
desenvolvimento de um pensamento complexo. Neste sentido, promove um
pensamento complexo que menospreza a subjetividade, a diversidade e afirma as
leis gerais. Nesse contexto problemas tedricos e praticos que tem sido
aprofundados, entre eles, a questdao ambiental, ficam cada vez mais longe de serem
explicados e refletidos racionalmente (NOVO, 2007; CARVALHO, 2012).

Corroborando com a questdo, Capra (2006, p. 48) nos diz que ao
estudarmos os problemas da atualidade percebemos que séo sistémicos, portanto,
interligados e interdependentes, ndo podendo ser compreendidos de forma isolada,
sendo, necessaria uma mudanca de percepcéo, de pensamento, uma compreensao
do mundo de uma forma sistémica. As novas concepcdes de Fisica, atualmente
buscam uma nova visdo de mundo, uma mudanca do pensamento mecanicista para
uma visdo de mundo holistica e ecoldgica.

A crise ambiental vivenciada na atualidade tem proporcionado um debate
cada vez maior sobre os padr6es de consumo da nossa sociedade, é importante
destacar que a crise ambiental tem suas raizes no modelo de desenvolvimento
técnico cientifico herdado pela modernidade, através da racionalidade, que separa o
homem da natureza. Para Kist (2010) “Historicamente a questdo ambiental emerge
da visao do ser humano como centro, “o ser superior”, que domina e se apropria da
natureza. [...] contrapondo-se 0s processos naturais do ser humano como parte
integrante da propria natureza”.

Novo (2007, p. 5), destaca,

Necessitamos por tanto, explorar los errores de la Modernidad, sus
excesos, para entender em que modelos de pensamento, em que
concepcBes del mundo se anclaron as relaciones de los seres humanos
com la natureza para dar lugar a la crises ecolégica actual.

Ainda segundo Novo (2007, p. 27),

El mundo vivo no se compone solo de pleza o partes sino que esta
estruturado mediante um tipo de relaciones e interaciones de essas partes
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entre si que son altamente complexas uy no responden a los siples
mecanismos lineares de causo e-efecto.

Neste sentido, para o desenvolvimento do fazer pedagdgico a partir da
perspectiva da Educacdo Ambiental Critica/Emancipatoria € necessario
compreender a crise ambiental'?, através do pensamento complexo. Neste sentido,
buscando o entendimento da complexidade das relagbes e inter-relacbes que se
estabelecem entre sociedade natureza, a partir das diferentes percepcdes sobre a
crise ambiental, bem como sobre os conceitos de sustentabilidade e meio ambiente.
Buscando trazer elementos essenciais para o debate critico das diferentes formas
de pensamento em relacdo a Educacdo Ambiental Critica, a Educacdo do Campo e
a Escola do Campo, permitindo o entendimento da raiz da crise ambiental, serédo
abordadas neste capitulo algumas consideragdes que se fazem necessarias.

No contexto da crise ambiental que nossa sociedade vive, permeado por
uma série de problemas ambientais e conflitos ambientais'3, que se interligam néo
somente a relacdo do homem com a natureza, mas, as diversas questdes de ordem
politica, econdmica, os valores, principios, a cultura, modos de producdo, a
diversidade, entre outros que compdem nossa sociedade. Para Leff (2001, p. 8) “A
crise ambiental € uma crise da razdo, do pensamento, do conhecimento”.

Gring’s (2009, p. 28) nos diz que:

A crise desencadeada em fun¢do do modelo de desenvolvimento, adotado
pela maioria das sociedades, tem consequéncias diretas sobre a crise
ambiental, infelizmente a maioria dos grupos sociais, pressionada pelas
circunstancias, ainda ndo optou por um modelo de desenvolvimento
sustentavel, priorizando o modelo de desenvolvimento econdmico,
identificando-o0 apenas como crescimento e minimizando a importancia dos
demais aspectos que interferem diretamente na vida humana.

E fundamental o entendimento da questédo ambiental, através de uma leitura
critica da realidade, nas suas diferentes dimensdes. Desta forma, é preciso romper
com pensamento racional, tecnicista e reducionista herdado pela modernidade,

buscando compreender a complexidade ambiental, para constru¢cdo de um saber

12 “[...] aquelas situagcbes onde haja risco e/ou dano social/lambiental e ndo exista nenhum tipo de
reacdo por parte dos atingidos ou de outros atores da sociedade civil, face ao problema” (QUINTAS,
apud CARVALHO, 2006, p. 69);

13 “...] aquelas situacdes onde h& confronto de interesses representados por diferentes atores
sociais, em torno da utilizacdo e/ ou gestdo do meio ambiente”. Um conflito ocorre quando atores
sociais tomam consciéncia de dano e/ou risco ao meio ambiente, se mobilizam e agem no sentido de
interromper ou eliminar o processo de mudancga (CARVALHO, apud QUINTAS, 2002, p. 70).
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ambiental que permita o entendimento e o embate as questdes que se apresentam
na contemporaneidade. A crise ambiental é considerada um sintoma de uma crise
com dimensBes mais amplas, ou seja, uma crise civilizatoria, principalmente devido
as acles antropicas proporcionadas pelo modelo insustentavel de desenvolvimento
econdmico.

Segundo as ideias Leff (2001 p. 112) “a questdo ambiental emerge como
uma crise de civilizacdo”. Este modelo de desenvolvimento capitalista acarreta
sobremaneira impactos ao meio ambiente, promovendo a degradacao, a poluicdo e
a excluséo social, tanto nas areas urbanas como nas rurais.

Para promover a busca do pensamento complexo, a educacdo € uma peca
chave, trabalhando com a emancipacdo e transformacdo do sujeito, buscando o
desenvolvimento de sujeitos criticos que compreendam sua realidade e atuem como
agentes de mudancas para uma sociedade sustentavel.

Leff (2001, p. 128) aponta que, “neste sentido, a educagdao ambiental
adquire um sentido estratégico na conducdo do processo de transicdo para uma
sociedade sustentavel’. E importante refletirmos sobre as nogdes e dimensdes que
se relacionam ao conceito de sustentabilidade, para que possamos buscar a
construcdo de outro mundo, baseado em outras formas de relacdo que se
desenvolvem entre os seres humanos e a sociedade. Nas ideias de Sachs (1993.85)
devem ser levadas em conta na sustentabilidade 6 dimensdes: social, cultural,
econdmica, espacial, ecolégica e temporal.

Sobre as nocdes de sustentabilidade Marrul Filho, (2003) nos traz alguns
questionamentos importantes que necessitam estarem sempre presentes ao
legitimar se determinada pratica é sustentavel ou insustentavel.

Sendo assim, Marrul Filho (2003, p. 86), nos diz que,

Ao contrario de estruturas conceituais que pretendem explicar o real, a
nocgao de sustentabilidade se vincula a ele e a légica das praticas humanas.
Assim, se constituiu historicizada e é socialmente construida tendo raizes
em questbes como: sustentabilidade do qué, para quem, quando, onde, por
que, por quanto tempo.

Desta forma, pode-se concluir que nas ideias expressas pelo autor as
nocdes que se refere a sustentabilidade é essencialmente relacional, relacionando-
se numa perspectiva temporal de passado, presente e futuro, num contrapondo em

relacdo a satisfacdo e as necessidades do ser humano atuais ou futuras, no que
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tange ao que é retirado ou necessitaria ser retirado da natureza. Neste processo de
construcdo da sustentabilidade o autor nos traz que o conceito de necessidade
também € atribuido a determinadas questdes, sendo subjetivo, visto que é
importante reconhecermos 0 que sédo as necessidades do ser humano, podendo as
mesmas serem realizadas com principios sustentaveis. Em nossa sociedade
consumista, baseada em padrdes de exploracdo e dominacdo da natureza em
beneficio do homem, as relagdes predominam entre os seres humanos e a natureza
sdo de insustentaveis.

Nesse sentido, essa logica nos leva a compreender que devemos levar em
conta também fatores, histéricos, culturais, econémicos que séo diferentes em cada
grupo ou sociedade, determinando diferentes no¢oes de sustentabilidade.

Ampliando o olhar sobre a sustentabilidade, Marrul Filho, (2003, p. 95/96)
elabora 8 dimensdes e critérios correspondentes que podem ser analisadas no
Quadro 5, a sequir, a partir das ideias de Guimaraes (1998), Bartholo Jr. & Bursztyn
(1999) e Sachs (2000).

Quadro 5 - Critérios da sustentabilidade

(continua)

DIMENSOES CRITERIOS

Social * Alcance de um patamar razoavel de homogeneidade social;

* Distribuicdo de renda justa;

* Emprego pleno e/ou autbnomo com qualidade de vida decente

* Igualdade de acesso aos recursos e servigos sociais;

» lgualdade de género; incorporagdo plena da mulher na cidadania econémica
(mercado), politica (voto) e social (bem estar);

* Universalizagdo de cobertura das politicas de educacéo,

saude, habitacdo e seguridade social.

Cultural * Mudangas no interior da continuidade (equilibrio entre respeito a tradicdo e a
inovacéao);

+ Capacidade de autonomia para elaboracdo de um projeto nacional integrado e
enddgeno (em oposicdo as copias servis dos modelos alienigenas);

* Autoconfianga combinada com abertura para o mundo;

* Preservagcao em seu sentido mais amplo; preservacdo de valores, préaticas e
simbolos de identidade; promocao dos direitos constitucionais das minorias.

Ecolégica * Preservacéo do capital/natureza na sua producdo de recursos renovaveis;
» Limitagdo do uso dos recursos ndo-renovaveis.

Ambiental * Respeito e realce da capacidade de autodepuragéo dos ecossistemas naturais.
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Quadro 5 - Critérios da sustentabilidade

(concluséao)

Territorial

» Balanceamento entre configuragdes urbanas e rurais (eliminagao das inclinagdes
urbanas nas alocag¢des do investimento publico);

* Melhoria do ambiente urbano;
» Superagéo das disparidades inter-regionais;

* Implementacao de estratégias de desenvolvimento ambientalmente seguras para
areas ecologicamente frageis.

Econdmica

» Desenvolvimento econdmico intersetorial equilibrado;

» Seguranca alimentar;

» Capacidade de modernizagao continua dos instrumentos de
producéo;

» Razoavel nivel de autonomia na pesquisa cientifica e tecnoldgica;
* Insergéo soberana na economia internacional.

Politico

institucional

(Nacional)

» Democracia definida em termos de apropriacéo universal dos direitos humanos;

» Desenvolvimento da capacidade do Estado para implementar o projeto nacional,
em parceria com todos os empreendedores;

* Um nivel razoavel de coeséao social;

» Democratizacao da sociedade e do Estado;
* Aplicacao efetiva do principio da precaugao;
* Protecéo da diversidade bioldgica e cultural.

Politica

(Internacional)

* Eficacia do sistema de prevengédo de guerras da ONU, na garantia da paz e na
promocao da cooperac¢ao internacional;

* Um pacote Norte-Sul de co-desenvolvimento, baseado na igualdade (regras do
jogo e compartilhamento da responsabilidade de favorecimento do parceiro mais
fraco);

« Controle institucional efetivo do sistema internacional financeiro e de negécios;

» Controle Internacional efetivo do Principio da Precaucdo na gestdo do meio
ambiente e dos recursos naturais; prevencdo das mudancgas globais negativas;
protecdo da diversidade biolégica e cultural; e gestdo do patrimdnio global como
heranca comum da humanidade;

« Sistema efetivo de cooperacéo cientifica e tecnolégica internacional e eliminagdo
parcial do carater de commodity da ciéncia e tecnologia, assumindo-se, também
como propriedade da heranca comum da humanidade

Fonte: Marrul Filho (2003, p. 94-95).

Como podemos observar muitas das politicas publicas trazem o conceito de

desenvolvimento sustentavel vinculado as mesmas, desta forma tona-se necessario

a diversidade de entendimentos e perspectivas vinculadas a ele.

O relatério o “Nosso futuro comum” estabelece como sendo aquele capaz de

satisfazer as necessidades das geracfes atuais sem comprometer a capacidade das

geracOes futuras de satisfazerem as suas.
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Loureiro (2003) compreende que este é conceito um conceito vago e “pode

ocultar uma continuidade entre 0 mesmo e 0 padrdo de desenvolvimento vigente,

deixando de criticar, por exemplo, a totalidade das relagbes pensada e praticada

como se esta fosse fragmentada, constituida por esferas independentes”.

Nesse sentido, Montibeller-Filho (2001), compreende, cinco dimensdes do

desenvolvimento sustentavel, podemos verificar no quadro 6.

Quadro 6 - Dimensdes do desenvolvimento sustentavel

(continua)

DIMENSAO

COMPONENTES

OBJETIVOS

Sustentabilidade
Social

- Criacdo de postos de trabalho que
permitam a obtencdo de renda individual
adequada (& melhor condicdo de vida; a
maior qualificacéo profissional).

- Producédo de bens dirigida prioritariamente
as necessidades basicas sociais.

- Reducéo das desigualdades
Sociais.

Sustentabilidade
Econdmica

- Produzir respeitando os ciclos ecoldgicos
dos ecossistemas.

- Prudéncia no uso de recursos naturais nao-
renovaveis.

- Prioridade a producdo de biomassa e a

industrializacdo de  insumos  naturais
renovaveis.
- Reducdo da intensidade energética e

aumento da conservagdo de energia.

- Tecnologias e processos produtivos de
baixo indice de residuos.

- Cuidados ambientais.

- Aumento da produgédo e da
riqueza social, sem dependéncia
externa.

Sustentabilidade
Ecologica

- Produzir respeitando os ciclos ecoldgicos
dos ecossistemas.

- Prudéncia no uso de recursos naturais nao-
renovaveis.

- Prioridade a produgéo de biomassa e a
industrializac&do de insumos naturais
renovaveis.

- Reducdo da intensidade energética e
aumento da conservacao de energia.

- Tecnologias e processos produtivos de
baixo indice de residuos.

- Cuidados ambientais.

- Melhoria da qualidade do
ambiente e preservacdo das
fontes de recursos naturais para
as proximas geracoes.
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Quadro 6 - Dimensdes do desenvolvimento sustentavel

(concluséao)

- Desconcentracdo espacial (de atividades e de

Sustentabilidade populagao).
Espacial/Geogréafica | - Democratizacéo do poder global,nacional, local | . Eyitar  excesso de
e regional. aglomeracoes.

- Relacao cidade/campo equilibrada.

- SolucBes adaptadas a cada

Sustentabilidade ecossistema. - Evitar conflitos culturais
Cultural - Respeito a formagéo cultural e organizagéo | €OM
social comunitaria. potencial regressivo.

Fonte: MONTBELLER - FILHO (2001)

Desta forma, entende-se que para estabelecer o desenvolvimento sustentavel
segundo o autor é necessario analisar a partir de varias dimensdes: a
Sustentabilidade Social, Sustentabilidade Econdmica, Sustentabilidade Ecoldgica,
Sustentabilidade Espacial/Geografica e Sustentabilidade Cultural.

No ano de 2015, o documento “Transformando o Nosso Mundo: A
Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel” (A/70/L.1) foi assinada por
representantes de 193 Estados que fazem parte da Organizacdo das Nacdes Unidas
— ONU, reconhecendo como um elemento imprescindivel para o desenvolvimento
sustentavel a erradicacdo da pobreza extrema em todas as dimensdes e formas que
apresentadas em nosso planeta. Ela contém um plano de acdes destinado tanto as
pessoas, ao planeta e para a prosperidade, fortalecendo a paz mundial, sendo
assim, 0s paises se comprometeram nos préximos 15 anos a realizarem medidas
gue proporcionem transformacoes.
A agenda 2030 € uma declaragdo composta por 17 Objetivos para o
desenvolvimento sustentavel (ODS) e 169, a partir de trés dimensdes: a econbmica,
a social e a ambiental. Podemos verificar abaixo os 17 objetivos estabelecidos no

documento!®.

1- Acabar com a pobreza em todas as suas formas, em todos os lugares

2- Acabar com a fome, alcancar a seguranca alimentar e melhoria da
nutricdo e promover a agricultura sustentavel

14 Fonte https://nacoesunidas.org/wp-content/uploads/2015/10/agenda2030-pt-br.pdf
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3- Assegurar uma vida saudavel e promover o bem-estar para todos, em
todas as idades

4-. Assegurar a educacao inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos

5- Alcancar a igualdade de género e empoderar todas as mulheres e
meninas

6- Assegurar a disponibilidade e gestédo sustentavel da agua e saneamento
para todos

7- Assegurar o acesso confiavel, sustentavel, moderno e a preco acessivel
a energia para todos

8- Promover o crescimento econdmico sustentado, inclusivo e sustentavel,
emprego pleno e produtivo e trabalho decente para todos

9- construir infraestruturas resilientes, promover a industrializagdo inclusiva
e sustentavel e fomentar a inovacao

10- Reduzir a desigualdade dentro dos paises e entre eles

11- Tornar as cidades e os assentamentos humanos inclusivos, seguros,
resilientes e sustentaveis

12- Assegurar padrdes de producéo e de consumo sustentaveis

13- Tomar medidas urgentes para combater a mudanca do clima e seus
impactos

14- Conservacéo e uso sustentavel dos oceanos, dos mares e dos recursos
marinhos para o desenvolvimento sustentavel

15- Proteger, recuperar e promover 0 uso sustentavel dos ecossistemas
terrestres, gerir de forma sustentavel as florestas, combater a desertificagao,
deter e reverter a degradagédo da terra e deter a perda de biodiversidade

16- Promover sociedades pacificas e inclusivas para o desenvolvimento
sustentavel, proporcionar o0 acesso a justica para todos e construir
instituicBes eficazes, responsaveis e inclusivas em todos os niveis

17- Fortalecer os meios de implementacdo e revitalizar a parceria global
para o desenvolvimento sustentavel.

Segundo as ideias expostas por Leff (2001p. 8),

A complexidade ambiental ndo apenas leva a necessidade de aprender
fatos novos (mais complexos), mas também inaugura uma nova pedagogia,
gue implica reapropria¢do do conhecimento desde o ser do mundo e do ser
no Mundo, a partir do saber e da identidade que se forjam e se incorporam
ao ser de cada individuo e cada cultura.

Para Leff (2001, p. 21) “a construgdo do saber ambiental implica uma

desconstrucao do conhecimento disciplinar, simplificador, unitario”.

A educacdo ambiental emerge e se funda em um novo saber que ultrapas-
sa 0 conhecimento objetivo das ciéncias. A racionalidade da modernidade
pretende por a prova a realidade, colocando-a fora do mundo que
percebemos com os sentidos e de um saber gerado na forja do mundo da
vida. (LEFF 2001, p.18).



61

Diante do exposto observa-se que a Educacdo Ambiental Critica torna-se
um instrumento de transformagdo ao promover através a integracdo das diversas
areas do conhecimento e o entendimento das questbes ambientais de forma
complexa e interdisciplinar, produzindo um novo saber. A Educacdo Ambiental
Critica € uma ferramenta importante na sociedade, na busca da sustentabilidade, de
uma nova maneira de ver e ser no mundo, promovendo o entendimento das
questdes socioambientais, através do pensamento complexo, proporcionando o
embate a crise civilizatoria enfrentada na atualidade. Desta forma, busca-se uma
Educacao na concepcao critica voltada ao exercicio da cidadania, a problematizacéo
da realidade, o dialogo, a emancipacao e a transformacédo da sociedade.

Cabe destacar que foi em 1965 na “Conferéncia de Educagdo” na
Universidade de Keele, na Gra—Bretanha, que foi utilizada pela primeira vez a
expressao “Educacado Ambiental”. A Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente
de Estocolmo (1972), salientou que “E indispensavel um trabalho de educagdo em
questdes ambientais”. Na Declaracdo de Estocolmo, a tematica da Educacéao
Ambiental passa a fazer parte da Agenda Internacional, por recomendacao desta
Conferéncia € criado no Brasil em 1973 a primeira Secretaria de Meio Ambiente
(SEMA).

Em 1977 realizou-se a Conferéncia Intergovernamental de Thbilisi, na
Georgia, patrocinada pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO). A Conferéncia estabeleceu recomendacdes sobre a
Educacdo ambiental, determinando seus objetivos, estratégias, caracteristicas e
principios. Desta forma, evidenciando o seu papel critico, transformador e
interdisciplinar, relacionando as questdes humanas, culturais, éticas em relacéo ao

meio, conforme se verifica em suas recomendacgoes:

[...] ainda que seja 6bvio que os aspectos bioldgicos e fisicos constituem a
base natural do meio humano, as dimensées socioculturais e econémicas, e
os valores éticos definem, por sua parte, as orientagdes e os instrumentos
com os quais o0 homem poderd compreender e utilizar melhor os recursos
da natureza com o objetivo de satisfazer as suas necessidades;

A educacao ambiental é o resultado de uma reorientagao e articulagdo de
diversas disciplinas e experiéncias educativas que facilitam a percepcéo
integrada do meio ambiente, tornando possivel uma acdo mais racional e
capaz de responder as necessidades sociais;

um objetivo fundamental da educacao ambiental é lograr que os individuos
e a coletividade compreendam a natureza complexa do meio ambiente
natural e do meio ambiente criado pelo homem, resultante da integracdo de
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seus aspectos biolégicos, fisicos, sociais, econdémicos e culturais, e
adquiram o0s conhecimentos, os valores, 0s comportamentos e as
habilidades praticas para participar responsavel e eficazmente da
prevencéo e solucdo dos problemas ambientais, e da gestdo da questdo da
qualidade do meio ambiente;

0 Propoésito fundamental da educagcdo ambiental é também mostrar, com
toda clareza, as interdependéncias econdmicas, politicas e ecolégicas do
mundo moderno, no qual as decisbes e comportamentos dos diversos
paises podem ter consequéncias de alcance internacional. Neste sentido, a
educacdo ambiental deveria contribuir para o desenvolvimento de um
espirito de responsabilidade e de solidariedade entre os paises e as
regides, como fundamento de uma nova ordem internacional que garanta a
conservacgdo e a melhoria do meio ambiente; (IBAMA, 1997).

Para Kist (2010, p. 29) “oi em meio as transformacdes
politicas/sociais/culturais dos anos 80 que o Brasil afirmou 0 seu compromisso com
a educacao nacional frente a questdo ambiental”. Neste periodo em 1988 foi
promulgada a Constituicdo Federal do Brasil, que estabelece no Capitulo VI Art. 225,
do Meio Ambiente, o direito de todos ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
responsabilizando o poder publico e a coletividade na sua preservacdo. No 8§ 1°
aponta para a preservacao do meio ambiente a promoc¢édo da Educacdo Ambiental
em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica. Ao longo da Constituicdo
em diversos Capitulos a tematica Meio Ambiente é encontrada de forma difusa.
(KIST, 2010).

A Lei 9.795/99 de 1999, que institui a Politica Nacional de Educacédo

Ambiental (PNEA) no Brasil, estabelece que,

Art. 1° Entende-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais
o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagédo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade.

Neste entendimento da Educacdo Ambiental pela PNEA é importante
questionarmos que tipo de qualidade de vida estamos falando? E uma questio que
necessita ser pensada e refletida, pois € um conceito vago que traz em si diferentes
concepcgoes que dependem de inUmeros fatores ligadas a cultura, padrdes sociais,
concepcoOes de vida, percepcdes de mundo, de cada individuo ou grupo social.

A Resolucdo n°® 2, de 15 de junho de 2012, do Ministério da Educacao
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, em seu
Art 2°:
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A Educacdo Ambiental € uma dimensdao da educacdo, é atividade
intencional da préatica social, que deve imprimir ao desenvolvimento
individual um carater social em sua relagdo com a natureza e com 0s outros
seres humanos, visando potencializar essa atividade humana com a
finalidade de torna-la plena de prética social e de ética ambiental.

Ainda Conforme a Resolucdo n°® 2, na tradicdo da Educacdo Ambiental
Brasileira e Latino Americana, o atributo “ambiental” é utilizado para demarcar um
campo politico de valores e praticas, reconhecendo o papel transformador e
emancipatoério da Educacao.

Layrargues (2004, p. 66), nos diz

Parto do principio que a Educacdo ambiental é uma perspectiva que se
inscreve e se dinamiza na prépria educacdo, formada nas relacdes
estabelecidas entre as mdltiplas tendéncias pedagégicas e do
ambientalismo, que tém no “ambiente” e na “natureza” categorias centrais e
identitarias. Neste posicionamento, a adjetivagdo “ambiental” se justifica tdo
somente a medida que serve para destacar dimensdes “esquecidas”
historicamente pelo fazer educativo, no que se refere ao entendimento da
vida e da natureza, e para revelar ou denunciar as dicotomias da
modernidade capitalista e do paradigma analitico-linear, ndo dialético, que
separa; atividade econdmica, ou outra, da totalidade social; sociedade e
natureza; mente e corpo; matéria e espirito, razdo e emocao etc.

Sobre o carater critico, reflexivo e transformador da Educacdo Ambiental, a

Resolugéo n° 2, resolve:

TITULO |, OBJETO E MARCO LEGAL, CAPITULO |, OBJETO; Art. 1°

Il - estimular a reflexdo critica e propositiva da inser¢do da Educacédo
Ambiental na formulagéo, execuc¢édo e avaliagdo dos projetos institucionais e
pedagégicos das instituices de ensino, para que a concepg¢do de Educacgéo
Ambiental como integrante do curriculo supere a mera distribuicdo do tema
pelos demais componentes;

TITULO Il, PRINCIPIOS E OBJETIVOS, CAPITULO |

Art, 12°

V - articulagdo na abordagem de uma perspectiva critica e transformadora
dos desafios ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras
geracdes, nas dimensdes locais, regionais, nacionais e globais;

CAPITULO II, OBJETIVOS DA EDUCAQAO AMBIENTAL,

Art. 14°

Il - aprofundamento do pensamento critico-reflexivo mediante estudos
cientificos, socioecon6micos, politicos e histéricos a partir da dimenséo
socioambiental, valorizando a participacdo, a cooperagdo, 0 senso de
justica e a responsabilidade da comunidade educacional em contraposi¢ao
as relagbes de dominacao e exploracéo presentes na realidade atual;

Art. 17°, | - estimular:

b) pensamento critico por meio de estudos filosoficos, -cientificos,
socioecondmicos, politicos e historicos, na Otica da sustentabilidade
socioambiental, valorizando a participacdo, a cooperacgéo e a ética.



64

Ao analisarmos as Politicas Publicas no ambito Federal, que orientam as
praticas em Educacdo Ambiental, observa-se que as politicas apontam uma
perspectiva critica e transformadora, de carater socioambiental vinculado a pratica
social, a valores éticos, morais e politicos. Apesar disso, a Educacdo Ambiental
apresenta um campo de praticas e concepcoes diferenciados, muitas vezes,
reproduzindo um discurso neutro, despolitizado e sem dialogo, reduzindo o papel da
Educacdo Ambiental a “instrumentalizagao”, ou a transmissédo de conteudos. Entre a
transformacao e instrumentalizacdo nos fazeres da Educacdo Ambiental forma-se
um territério diversificado, que disputam projetos distintos de sociedade (KIST,
2010).

Segundo Silva (2009, p. 43),

Se os discursos e documentos da EA, como o dos principios norteadores ou
os Tratados, apontam para a transformacgéo social, ndo se pode abolir a
discusséo de qua(is) forma(as) estdo constituidos. Portanto, problematizar o
capitalismo é uma necessidade e urgéncia afinal trata-se de elemento
essencial e hegemdnico mundial.

Para Burgguer (2004, p. 87),

A educacédo deve pertencer ao dominio do pensamento critico e, em sendo
assim, deveria proporcionar 0s meios bésicos para tornar os alunos
capazes de distinguir o contetdo dos diferentes discursos, independente
das formas sob as quais possam se apresentar.

Neste sentido, compreendem-se a partir das ideias expostas pelos autores
os caminhos norteadores da Educacdo Ambiental, apontam para um trabalho
pedagadgico voltado para transformar as relacdes sociais, sendo necessario o debate
critico e a problematizacdo sobre as formas como as rela¢cdes de dominacgéo
capitalista se estabelecem na sociedade. A educacdo deve proporcionar as
condicbes necessarias para que os educandos possam compreender de forma
critica, complexa, ampliando o olhar e a percep¢cdo sobre o mundo em que ele,
sendo capaz de reconhecer as diferentes concepcbes de mundo e sociedade
vinculadas a conteudos e discursos educativos.

Desta forma, salienta-se a necessidade de se aprofundar o debate, as
concepcles e praticas de educacdo ambiental, bem como as matrizes tedricas e
epistemologicas que orientam as praticas desenvolvidas nas escolas, buscando o
desenvolvimento efetivo de uma Educacdo Ambiental Critica/Transformadora.
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3.1 CONCEPCOES E PRATICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL

O espaco pedagolgico é um espaco politico em luta, luta entre varias
tendéncias, que vao de um extremo a outro. Educar-se para o Educador
pode significar, por isso, lutar contra a educacao, a educacdo dominante;
lutar contra a inculcacdo ideoldgica e legitimacdo do estatus quo que
representam os sistemas educacionais. (GADOTTI, 1995, p. 77).

O territério de pesquisa em Educacdo Ambiental é caraterizado por varias
identidades, correntes, tipologias, formas de ver e perceber o mundo, apresentando
uma cartografia de desafios tedricos e epistemologicos. Os caminhos da Educacéo
Ambiental implicam no fazer individual e coletivo, na fragmentacdo do pensamento
moderno e da ruptura deste pensamento, buscando responder a questdes
socioambientais da atualidade que ultrapassam as relagbes do homem com a
natureza. (SATO; CARVALHO, 2005).

Os diferentes campos de disputa da Educacdo Ambiental que de um lado
reafrmam o pensamento racional e conservacionista reproduzindo préticas
ambientais que nao geram transformacao, do outro lado, o desenvolvimento de
praticas transformadoras e emancipatérias, associando a teoria, a reflexdo e a
acao/reflexao.

Para compreender o campo de estudos e pesquisas da Educacdo Ambiental
€ importante reconhecer que esta fragmentacdo tedrica e metodolégica influencia,
nos diferentes modos dos professores compreenderam e desenvolverem suas
praticas em Educacdo Ambiental (KIST, 2010).

Segundo as ideias expostas por Loureiro (2006, p. 111 - 112) as diferentes
visdes de mundo vinculadas a Educacdo Ambiental, estrutura-se em conceitos que
formam diferentes abordagens, a visdo Emancipatéria e a Visdo Conservadora ou
Comportamentista. Observa-se nestas diferentes visdes algumas questbes centrais,
gue se apresentam em campos completamente opostos da Educacdo. De um lado,
a Emancipatéria que promove o reconhecimento do homem como parte da natureza,
como ser social, a educagdo como praxis e como um instrumento de transformacao
da sociedade. Esta perspectiva possui como finalidade a construcdo de uma
sociedade sustentavel incluindo as suas diferentes dimensdes sociais, culturais e
estruturais.

De outro lado a Visdo Conservadora ou Comportamentista que separa o

homem da natureza, desenvolvendo no ser humano um pensamento como um ser
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individual e racional, nesta concepcéo a educacédo € reduzida a simples transmisséo

de conhecimentos técnicos, tendo a finalidade de proporcionar mudancas individuais

de comportamento como solucéo aos problemas ambientais.

Para uma maior compreensao, pode-se verificar abaixo, no Quadro 7, a

Visdo Emancipatoria versus a Visdao Conservadora ou Comportamentista da

Educacdo Ambiental, conforme as ideias de Loureiro (2006).

Quadro 7 - Eixos da Educacdo Ambiental Visdo Emancipatéria versus visédo

conservadora

ou comportamentista

EIXOS

VISAO EMANCIPATORIA

VISAO CONSERVADORA OU
COMPORTAMENTISTA

Certeza de que somos seres
naturais e de que realizamos e

Conviccdo de que houve um afastamento de
nossa espécie de relagbes adequadas,

Quantoa [redefinimos culturalmente o modojidealmente concebidas como inerentes aos
condicdo de ser|de existir na natureza pela prépriasistemas ditos naturais, sendo necessario 0

natureza dindmica societaria na histéria dalretorno a esta condi¢cdo natural pela cépia das

natureza relacdes ecolégicas.

Entendimento que somos|Sujeito definido numa individualidade abstrata,

constituidos por media¢cdesinuma racionalidade livre de condi¢cdes sociais,
Quantoa  |mdltiplas, impossivel de sercuja capacidade de mudanca se centra na
condicéo pensado  exclusivamente  em|dimensédo “interior”, minimizando ou excluindo a
existencial [termos racionais, genéticos ou/determinagdo historica.

espirituais — sujeito social cuja

liberdade e individualidade se

definem na existéncia coletiva.

Educacdo como praxis e processolEducacgéo como processo instrumental,

dialégico, critico, problematizadoricomportamentalista, de adequacao dos sujeitos a
Quantoao |e transformador de condicBesjuma natureza vista como harmdnica e como

entendimento
do que é educar

objetivas e subjetivas que formam
a realidade.

processo facilitador da insercéo funcional, destes,
numa sociedade ou definida de modo atemporal
e sem historicidade, visto como um sistema pré-
estabelecido.

Quanto a
finalidade do
processo
educativo
ambiental

Busca por transformagéo social, o
que engloba individuos, grupos e

classes sociais, culturas e
estruturas, como base para al
construcao democrética de

“sociedades sustentaveis e de
novos modos de ver a natureza”.

Busca por mudanca cultural e individual como
suficiente para gerar desdobramento sobre a
sociedade e como forma de aprimorar as
relagbes sociais, tendo como parametro as
relacdes vistas como naturais, sem entrar no
mérito a possibilidade histdrica de construir outro
sistema social, adotando geralmente uma
abordagem funcionalista de sociedade e

organicista de ser humano.

Fonte: (LOUREIRO, p. 111, 2006).
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Compreende-se através do quadro acima, que a visdo emancipatoria e a
visdo conservadora ou comportamentista da Educacdo Ambiental difere-se entre si
através dos eixos: quanto a condicdo de ser natureza, quanto a condicao existencial,
Quanto ao entendimento do que é educar, Quanto a finalidade do processo
educativo ambiental. Identificamos ainda uma diversidade de possibilidades de
pensar e refletir a educacdo ambiental.

Para Sato e Carvalho (2005), um ponto em comum entre as diferentes
cartografias que apresentam a Educacdo Ambiental, € a preocupacdo e o
reconhecimento fundamental do papel da Educacdo para a preservacdo do meio
ambiente. Apesar das correntes apresentarem caracteristicas especificas que as
diferenciam, elas possuem questdes que as aproximam.

As autoras apresentam 15 correntes de Educagdo Ambiental, destacando
primeiramente as correntes com tradicdo ambiental, dominantes nas décadas de 70
e 80: naturalista, conservacionista/recursista, resolutiva, sistémica, cientifica,
humanista, moral/ética.

As correntes que surgiram devido as preocupacfes mais recentes sao:
holista, biorregionalista, praxica, critica, feminista, etnografica, da edocumunicacéo,
da sustentabilidade. Esta sistematizacdo € uma proposta teorica, apresentada em
funcdo de alguns parametros: i) concepcao dominante de meio ambiente, i) a
intencdo central da Educacdo Ambiental; iii) os enfoques privilegiados; o (0S)
exemplos de estratégias(s) ou de modelo(s) que ilustra(m) as correntes.

KIST (2010)*° apresenta 10 indicadores para diferenciar as matrizes tedricas
e epistemoldgicas que orientam as praticas em Educacdo Ambiental, adotando as
correntes de Educagdo Ambiental Tradicional e Educagcdo Ambiental
Critica/Emancipatoria/Popular, nesta pesquisa realizou-se algumas adaptacdes na
proposta da autora. Conforme o quadro 8, podemos observar que adota-se as
concepcdes de Educagdo Ambiental Tradicional versus Educagdo Ambiental Critica,
ampliando de 10 a 19 indicadores e caracteristicas para estabelecer alguns pontos

gue as diferenciam.

15 Dissertacdo de Mestrado da autora que possui como Titulo “Concepgdes e Praticas de Educacgdo
Ambiental: uma analise das matrizes teéricas e epistemoldgicas presentes em escolas estaduais de
ensino fundamental de Santa Maria-RS”, pesquisa desenvolvida no Programa de Geografia da
Universidade Federal de Santa Maria-UFSM.
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Quadro 8 - Indicadores Educacdo Ambiental Tradicional versus Educacdo Ambiental

Critica
(continua)
INDICADORES EDUCACAO AMBIENTAL EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA
TRADICIONAL
Baseada na Teoria Critica, método historico
dialético, com contribuicdes de autores como
Baseada numa educacéo Marx e Gramisc, Paulo Freire, na Educacéo
Fundamentacdo |massificadora, reprodutora, Popular, nos principios dialégicos e
Tedrica excludente. emancipatorios, respeitando as especificidades

dos educando e grupos sociais.

Concepcéao de
Educacao

Pedagogia Tradicional,
reprodutora de conhecimentos,
conservadora.

Pedagogia Critica, posicionamento de
guestionamento constante.

Concepcao de
Meio Ambiente

Visao reducionista,
considerando apenas 0s
elementos naturais.

Visdo complexa, considerando os diversos
elementos que constitui 0 meio ambiente e suas
inter-relagdes, incluindo os seres humanos.

Concepcao de
Educacéo
Ambiental

Abordagem nas relagbes do
homem com a natureza.

Abordagem das rela¢gBes que 0s homens
estabelecem com eles mesmos, com o outro
homem e com a sociedade.

Identifica as raizes da crise na
relacdo do homem sobre a
natureza.

Identifica as raizes da crise ambiental no modelo
de desenvolvimento, baseado nas relagbes de
dominacéo, exploracdo e expropriagao.

Escola-fungéo

Funcéo da escola como
reprodutora e transmissora de
conhecimentos fragmentados,
preparacao para o trabalho.

Funcéo social da escola, preparar os sujeitos
para atuarem em sociedades, conscientes das
relacdes que se estabelecem.

Educando

Receptor de conhecimentos.

Sujeito histérico, detentor de direitos.

Pratica pedagégica

Prioriza a transmisséao de
conhecimentos técnicos e
tecnologias limpas como
solucdo aos problemas
ambientais.

Prioriza o desenvolvimento de uma leitura critica
da realidade na busca de mudancas de atitude
de carater individual e coletivo para os problemas
socioambientais que afetam a sociedade.

Pratica educativa

Prioriza os conhecimentos
tedricos, fragmentacéo entre a
teoria e pratica.

Fundamenta-se na Praxis, na relacdo entre a
teoria e pratica.

Abordagem dos

Na maioria das vezes, as

A relacdo local-global / global-local

problemas questdes estdo focadas Esta sempre presente.
ambientais exclusivamente na escala local.
Solugdes Aponta solugdes e praticas Estimula o desenvolvimento de atitudes de

pontuais, vinculadas
especialmente com a mudanca
de comportamentos perante os

recursos naturais.

empoderamento dos sujeitos sociais, na
perspectiva de transformacédo da realidade em
que vivem.
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Quadro 8 - Indicadores Educacao Ambiental Tradicional versus Educacédo Ambiental

Critica
(concluséo)
Solucbes Aponta solucdes no ambito do individuo Aponta solucdes no ambito
antropocéntricas Coletivo.

Abordagem dos
problemas
ambientais locais

Abordagem como atividade fim.

Abordagem como tema gerador.

Valores

Busca mudancas de comportamento

Busca mudancas de atitude.

Abrangéncia

As solucdes partem da Escola para
atingirem a comunidade.

Dentro da Escola, buscam construir
juntos a intervencao da realidade.

Concepcao Concepcao reducionista da problematicalConcepgédo complexa da problematica
problematica [socioambiental (separa o social do natural). [socioambiental (entende as relacdes
ambiental socioecondmicas como mediadoras
das relacbes que os homens
estabelecem com a natureza).
Educador ([Transmissor de conhecimentos. Mediador do processo educativo, da
relagdo escola/comunidade.
Conscientizacao, ecologia, natureza,|Sensibilizacéo, sociedade, meio
populacdo, comunidade, ecossistema,jambiente, politicas publicas, justical
bioma, biosfera, habitat, nicho ecoldgico,social, distribuicdo de renda, exclusédo
niveis de organizacdo, espécie bioldgica,|social, justica ambiental, cidadania,
Conceitos fauna e flora, fatores ecoldgicos, fatoresemancipacdo, Iutas de classe,
Abordados  |bidticos e abidticos, relacdes ecolbgicas,diversidade, totalidade, participacéo,
ciclo da matéria, fluxo de energia, poluicdo,/dialogicidade, interdisciplinariedade,
biodiversidade, residuos, uso da agua e dajpublico e privado, individuo e
energia, entre outros. coletividade, comunidade, Estado,
producdo e consumo, socioambiental
entre outros.
Visdo de Visdo Conservadora Visdo Emancipatoéria.
Educacao ou Comportamentista.
Ambiental

Fonte: Adaptado de (KIST, 2010).

Salienta-se entre estes indicadores na Concepcao Tradicional a visao de

crise ambiental como consequéncia da relagdo homem/natureza, a abordagem
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relaciona-se na escala local, a abordagem dos problemas locais é sempre a busca
da solucéo, visdo conservadora ou comportamentista da educacdo. Na perspectiva
Educacdo Ambiental Critica identifica a raiz da crise ambiental no modelo de
desenvolvimento, vinculada a escala local/global ou global/local tendo como ponto
de partida ou chegada a escola/comunidade, visdo emancipatdria da educacao,
utiliza os problemas locais como temas geradores.

Para Freire (1997, p. 98) “investigar o tema gerador, repitamos, o pensar dos
homens, referido a realidade, é investigar seu atuar sobre a realidade, que € sua
praxis”. Ao utilizarmos esta metodologia um mesmo problema ambiental abordado
em diferentes comunidades escolares, ou seja, estes territérios educativos podem
apresentar diferentes temas geradores, é através dos homens que ira se expressar
a tematica significativa, podendo modificar-se a partir da transformacdo da sua
percepcao (FREIRE, 1997).

3.1.1 Educacdo Ambiental no contexto da perspectiva critica

Ao entrarmos no campo da Educacdo Ambiental Critica é importante
destacarmos as abordagens tedrico-metodologicas que fundamentam e orientam as
préaticas educativas ambientais nesta perspectiva, compreendendo suas bases.

Na Educacdo Ambiental Critica as bases tedrico-metodoldgicas possuem
fundamentos na teoria Critical6, vinculada a Escola de Frankfurt, criada com o
objetivo de contribuir para compreensdo critica e global da sociedade
contemporanea. Em 1937, Max Horkheimer, publicou o texto “Teoria Tradicional e
Teoria Critica”, a Teoria Tradicional se fundamenta pela ciéncia dominante,
enquanto a Teoria Critica rompe com a postura conservadora e mantém um
posicionamento constante de questionamento, buscando a construcdo de
conhecimentos que possam transformar e emancipar a sociedade. A Educacao

Ambiental se utiliza da fundamentacdo teorica da “Critica”’, de uma forma mais

16 A expressao “Teoria Critica” esta vinculada as reflexdes e formulagbes produzidas pelo Instituto de
Pesquisa social, conhecido internacionalmente como Escola de Frankfurt em funcdo de sua
localizacdo geografica inicial na Alemanha. Fundado em 1923, o instituto se tornou uma das mais
influentes orientacdes filoséficas nos paises ocidentais, com enorme aceitacdo e utilizacdo de seus
conceitos e método no campo educacional.
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aberta, ndo apenas através dos tedricos da Escola de Frankfurt'’ e dos que fazem
uso do método dialético (FERRARO JUNIOR, 2005, p.325).

Ferraro Junior (2005, pg.326-327), destaca as proposi¢cdes da Teoria Critica
utilizadas na Educacado Ambiental,

* A critica (a sociedade, a ciéncia e a argumentacdo) e a autocritica
(pessoal) séo principios metodoldgicos;

* A verdade cientifica esta em sua comprovagao pratica na histéria, no
conhecimento poder ser aplicado para ajudar a humanidade a superar as
relacbes de dominacdo, alienagdo e expropriacdo. No mais, a pura
abstracdo conceitual s6 possui veracidade em termos formais, muitas das
vezes servindo como fator de reproducéo social;

» Teoria e pratica ndo estdo descoladas. Conhecer e agir sdo dimensdes
proprias que ganham condig&o para transformar a realidade a medida que
se relacionam e se constituem mutuamente. O conhecimento “do que é”
(teoria) e a acdo em busca do “que queremos que seja’ estdo unidas e &
através dessa indissocia¢ao que tomamos consciéncia de nés mesmos e do
outro no mundo;

» Ciéncia e valores culturais estdo ligados e ndo ha como separa-los na
pesquisa. Devemos admitir que sempre analisamos os fendbmenos a partir
de uma determinada interpreta¢do, de um cédigo de valores e de certas
concepgdes tedricas que “iluminam” nosso olhar da realidade. A
objetividade cientifica esta na explicitacdo de nossa posi¢édo tedrica e na
analise honesta da realidade a luz de tal teoria, permitindo a compreensao e
0 questionamento formulado por outro;

* A ciéncia critica é revolucionaria, visa superar a dicotomia sujeito objeto e
a mercantilizagdo da vida. Estas sdo entendidas como caracteristicas
inerentes ao metabolismo da sociedade capitalista, conduzindo o ser
humano a um estado de alienagéo diante de si mesmo, da espécie e a uma
condicao de “ruptura” entre sociedade-natureza;

* A ciéncia critica se faz partindo do principio de que nada, nenhum fato ou
fendmeno é compreensivel em si mesmo, mas somente em relacdes,
formando uma totalidade complexa. Aqui ndo ha um todo absoluto, mas
totalidades em movimento de mutua constituicdo entre partes e todos, que
sdo compreendidos racionalmente pela praxis (vinculagédo teoria-pratica).

Neste sentido, observa-se através das ideias do autor, que a Teoria Critica
contribui em diversas abordagens da Educacdo Ambiental Critica que contemplam o
fazer pedagogico: i) a critica a sociedade, a ciéncia, a argumentagdo e ao ser
humano; i) a busca da superacdo das relacbes de dominacdo, alienacdo e

17 Tem como algumas de suas caracteristicas: (1) a andlise dos processos de legitimagéo do Estado
na sociedade de consumo; (2) a critica ao uso ideolégico da ciéncia e da tecnologia na reproducédo da
sociedade; (3) a negacdo da neutralidade do conhecimento cientifico; (4) o exame minucioso da
“industria cultural” que, no capitalismo, fabrica necessidades materiais e simbdlicas favoraveis ao
individualismo, a competitividade desigual e ao consumismo; (5) a argumentacdo em favor da
racionalidade emancipatéria e da liberdade; (6) a critica a racionalidade instrumental, por favorecer
processos inerentes a acumulacdo capitalista (eficiéncia produtiva, quantificacdo da realidade e
dicotomia sociedade-natureza).
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expropriacdo estabelecidas na sociedade; iii) a praxis pedagdgica como principio
educativo (teoria e pratica associadas), iv) relacdo entre ciéncia e valores sempre
presentes; v) busca desfragmentar o pensamento racionalista que separa a
sociedade-natureza; vi) principio das relacdes e da totalidade, as partes e o todo
estdo relacionadas e em constante movimento, nada € compreensivel de forma
isolada, é preciso compreender a totalidade para compreender as partes e as partes
para compreender o todo.

Loureiro (2009, p.85), nos diz que “assim, a educacdo ambiental critica,
transformadora e emancipatoria emerge da Pedagogia Critica, que tem seu ponto de
partida na teoria critica de interpretacdo da realidade social’. Para o autor o
pensamento Marxista € 0 que proporciona maior compreensdo da realidade
concreta, através do seu referencial tedrico, permitindo através dele reflexdes e
discussfes que nos levam a compreensao da realidade na sua totalidade.

Ainda segundo Loureiro (2009) os representantes principais no Brasil que
fundamentam a Educacdo Ambiental Critica € Paulo Freire, através da Educacgéo
Libertadora e Demerval Saviane através da Pedagogia historico Critica.

Diante das diversidades das concepc¢les tedricas - metodolégicas da
Educacdo Ambiental € fundamental o desenvolvimento da formacdo continuada de
professores, voltada ao conhecimento da Educacdo Ambiental na perspectiva
Critica.

As diferentes questdes que envolvem esta modalidade educativa buscam o
desenvolvimento de uma educacado transformadora e emancipatoria, a partir da
Teoria Critical®, com pressupostos no questionamento da sociedade e as suas
relacbes, numa praxis pedagogica, com carater dialégico, democratico, critico e
politico, respeitando e valorizando os valores culturais, as diferengas existentes
entre os diversos grupos sociais, com vistas a constru¢cdo de novos valores e
principios que auxiliem na transformacdo de uma nova sociedade e da superacao

das injustas relacdes de dominacéo e exploragao.

18 Ver também artigo publicado por Loureiro, C.F.B. Educacdo Ambiental e Epistemologia Critica,
Rev. Eletrénica Mestr. Educ. Ambient. E-ISSN 1517-1256, v. 32, n.2, p. 159-176, jul./dez. 2015.
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Como conclusdo das contribuicdes Marxistas!® para a Educacdo Ambiental,

Loureiro et al. (2009, p. 92,93) nos trazem algumas consideracoes,

» Esta tradicdo se mostra vigorosa na compreensdo das mediagbes que
caracterizam as ac¢6es dos individuos sociais no mundo (Altvater, 2006). O
gue contribui sobremaneira para o entendimento de que as rela¢gdes com a
“natureza”, enquanto identidade e pertencimento a totalidade complexa da
vida, e as relagdes de apropriagdo dos “recursos naturais”, enquanto,
utilizacdo econdmica sao histéricas e relativas as relacdes sociais e modos
de producéo.

» Possui capacidade efetiva de explicagdo dos processos que definiram as
diferentes formas de uso e apropriacdo da natureza, producdo material e
organizacgdo cultural na histéria, ou seja, como agentes sociais concretos,
sob condi¢cdes determinadas, criaram suas formas de existéncia social,
reproduzindo- as ou transformando-as (Chaui, 2006).

» Permite uma leitura ndo-fatorialista e n&o-dicotomizada de temas atuais de
enorme relevancia (classe, género, direitos humanos, conflitos étnico-raciais
etc.), sabendo relacionar constitutivamente igualdade e diversidade nas
lutas sociais(Konder, 1997; Haug, 2006; Vazquez, 2007).

» Define, em Marx, a natureza como sendo realisticamente prioritaria sobre
a sociedade, uma unidade auto-organizada de diferentes niveis em uma
totalidade complexa. Portanto, para esta tradi¢cdo, € invariavel na histéria o
fato de que a reproducédo e producdo da sociedade dependem da natureza
(mesmo que em algumas de suas formulagBes nem sempre estejam claros
0s seus limites ecossistémicos e energéticos, algo que merece atengdo
especial dos atuais pensadores criticos [Foster, 2005, 1999)).

+ E “fonte viva” para as pedagogias criticas que marcaram a histéria da
educacdo contemporénea e que continuam como referéncias de destaque,
particularmente na educacdo ambiental.

Buscando através de reflexdes e dialogos a construcdo de uma Educacao

Ambiental Critica, a partir do coletivo, Guimardes (2004) aponta dez eixos

necessarios para a formacdo de educadores/a ambientais, pode-se verificar no

quadro 9, abaixo,

Quadro 9 - Pensamento complexo, dialética e educacédo ambiental

(continua)
EIXOS CARACTERISTICAS
Primeiro Exercitar o esforco da ruptura com a armadilha paradigmatica.
Segundo  |Vivenciar o movimento coletivo conjunto gerador de sinergia.
Terceiro Estimular a percepcéo e a fomentacéo do ambiente educativo como movimento.
Formar o educador (a) ambiental como uma lideranca que dinamize o movimento
Quarto conjunto de resisténcia.

19 Ver na integra o artigo, Trein, Tozoni Reis e Novicki . Contribuicbes da teoria marxista para a
educacdo ambiental critica, Cad. Cedes, Campinas, vol. 29, n. 77, p. 81-97, jan./abr. 2009, Disponivel
em http://www.cedes.unicamp.br.
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Quadro 9 - Pensamento complexo, dialética e educacéo ambiental

(continua)

Trabalhar a perspectiva construtivista da educacao na formacdo do educador (a)
Quinto ambiental. J& que a perspectiva da educac¢do como transmissora de conhecimentos
sistematizados (educacdo Bancaria) ainda é extremamente consolidado nas
praticas educativas.

Fomentar a percepcdo de que o processo educativo ndo se restringe ao
Sexto aprendizado individualizado dos contelidos escolares, mas se refere a relacdo com
0 outro, do um com o mundo. A educacdo se da na relacao.

Trabalhar a autoestima dos educadores (as) ambientais, a valorizacdo de sual
Sétimo funcdo social, a confianca na potencialidade transformadora de sua acédo
pedagdgica articulada a um movimento conjunto.

Sensibilizar o(a) educador(a) ambiental para uma permanente autoformardo
Nono eclética, permitindo-lhe transitar das ciéncias humanas e sociais, da filosofia &
religido, da arte ao saber popular, para que possa atuar como um interlocutor na
articulacdo dos diferentes saberes.

Exercitar a emog&o como forma de desconstru¢do de uma cultura individualista
Décimo extremamente calcada na raz&o e a construgdo do sentimento de pertencimento ao
coletivo, ao conjunto, ao todo, representado pela comunidade e natureza.

Décimo Estimar a coragem da rendncia ao que esta estabelecido, ao que nos d& segurancga,
primeiro e a ousadia para inovar.

Fonte: SATO, M; CARVALHO, I. C. M. (Org, 2005. P. 28).

Sato, M; Carvalho, I. C. M. (Org. 2005) apontam também alguns desafios para
educacdo Ambiental:

- Transformar a cultura e a concepcéo de mundo para poder mudar as relagbes com
a natureza e com o planeta.

- Enfrentar os atuais padrdes de produgcdo e consumo sustentaveis.

- Humanizar o territorio.

- Inserir o trabalho na perspectiva da construcdo de um projeto de futuro para a
humanidade e para o planeta.

- Repensar o tempo e o espaco.

- Etica, visdo de mundo e direitos, humanos e ambientais.

- A Democracia.

Um dos grandes desafios que consideramos para a educacdo Ambiental € o
seu carater interdisciplinar, como nos diz Carvalho (2006) ao mesmo tempo em que
ela se encontra em todos os lugares, ndo estd em lugar nenhum. Desta forma, o
educador necessita ter uma percepc¢éo da Educacdo Ambiental na sua totalidade e
saber articular a abordagem ambiental nos diversos fazeres pedagogicos.

Desfragmentar a pratica pedagoégica da Educacdo Ambiental que na sua maioria é
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desenvolvida nas escolas através de projetos fragmentados e em datas especificas
com abordagens ligadas a natureza.

A Pedagogia Freiriana traz contribuicdes?® politico-pedagdégicas a partir do
dialogo interdisciplinar e intercultural para a Educacdo Ambiental, nesse sentido

Costa e Loureiro (2017, p 9) nos diz que,

Freire se constitui como um dos grandes pensadores ndo apenas para o
didlogo ambiental critico a partir da premissa interdisciplinar, mas também
do didlogo intercultural a luz da realidade de exclusao vivenciada pelos
povos da América Latina. Trata-se de um conhecimento que resulta numa
interacdo humana planetaria e ecoldgica. Planetaria como criacdo e
patrimbénio de todos; Ecolégica enquanto ciéncia da casa destinada a
reconstruir o planeta ndo como uma bolsa de valores, porém como a casa
humana onde a mesa que é posta ninguém seja excluido na hora de servir
o alimento.

Assim compreendemos a necessidade do educador ambiental ter a
compreensao das diferentes metodologias propostas por Freire para o dialogo
ambiental critico, permitindo que a educacdo ambiental seja trabalhada de forma
interdisciplinar e transversal na escola, que seja permanente e continuada. E um

grande desafio a ser superado.
3.2 EDUCACAO DO CAMPO

O conceito de Educacdo do Campo nasce na década de 90, com o objetivo
de contrapor a educacgéao rural. Ela nasce no desejo dos povos do campo de uma
educacao “voltada para o homem do campo”, a partir da luta dos movimentos

sociais, do Movimento dos Trabalhadores Sem terra/MST?2L,

20 ver na integra artigo publicado por Costa e Loureiro sobre “A interdisciplinaridade em Paulo Freire:
aproximac8es politico-pedagdgicas para a educagdo ambiental critica”, publicado na R. Katél.,
Florianépolis, v. 20, n. 1, p. 111-121 jan./abr. 2017.

21- Com o crescimento da luta e da organizacdo, os trabalhadores rurais expropriados retomaram o
cenario politico através das lutas populares. Um dos movimentos sociais mais representativos que
nasceu nesse processo foi o MST - Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra. As referéncias
historicas sobre sua origem séo as ocupacdes de terras realizadas nos estados do Rio Grande do
Sul, Santa Catarina, Parana , Sdo Paulo e Mato Grosso do Sul. Das varias ocupacdes de terra em
todo o Brasil e do crescimento das formas de organizagéo, resultou a fundacdo do MST, em 1984, na
cidade de Cascavel, no Estado do Parana, com a realizacdo do Primeiro Encontro Nacional dos Sem-
Terra. [...] O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) nasceu em um processo de
enfrentamento e resisténcia contra a politica de desenvolvimento agropecuario, implantada durante o
regime militar. Esse processo é entendido no seu carater mais geral, na luta contra a expropriacéo e
contra a exploracdo do desenvolvimento do capitalismo. O MST é parte de um movimento histérico
da luta camponesa do Brasil. (FERNANDES, 1998, p. 13,18).
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Para Caldart (2009, p.38),

A Educacgédo do campo se coloca em luta pelo acesso dos trabalhadores ao
conhecimento produzido na sociedade e ao mesmo tempo problematiza, faz
a critca ao modo de conhecimento dominante e a hierarquizacéo
epistemolégica prépria desta sociedade que deslegitima os protagonistas
originarios da Educacéo do campo como produtores de conhecimento e que
resiste a construir referéncias préprias para a solucao de problemas de uma
outra ldgica de producao e de trabalho que nao seja a do trabalho produtivo
para o capital.

Na consciéncia da educacdo como pratica da liberdade e da transformacéo,
a Educacdo do campo, nasce como uma modalidade educativa, gestada e
desenvolvida nos acampamentos do MST, a partir de uma praxis transformadora e
libertadora que desenvolve no homem do campo, o reconhecimento do seu direito a
terra e a uma educacdo nao massificadora. Horst (2015, apud MST — Il ENERA) nos

diz que,

Assim "nasceu a escola do campo", modalidade de escola gestada nos
acampamentos do MST, nas salas de aula improvisadas, a sombra das
arvores, ao longo das rodovias, em cima de caminhdes. A ferro e fogo,
literalmente, os camponeses que ousaram confrontar a capacidade
hegemoénica do capital no campo brasileiro, em luta por Reforma Agraria,
ousaram também na educacao.

Para Caldart (2012, p.259),

A Educacdo do Campo nomeia um fendbmeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organiza¢fes, que visa
incidir sobre a politica de educagdo desde os interesses sociais das
comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do
trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e
ao embate (de classe) entre projetos de campo e entre légicas de
agricultura que tém implicacdes no projeto de pais e de sociedade e nas
concepcdes de politica publica, de educacéo e de formagdo humana.

Ainda segundo as ideias de Caldart (2008, p. 71),

A Educacdo do Campo nasceu como mobilizacdo/pressdo de movimentos
sociais por uma politica educacional para comunidades camponesas:
nasceu da combinacéo das lutas dos sem-terra pela implantacdo de escolas
publicas nas areas de reforma agraria com as lutas de resisténcia de
inUmeras organizacdes e comunidades camponesas para ndo perder suas
escolas, suas experiéncias de Educacao, suas comunidades, seu territorio,
sua identidade.
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De acordo com a Resolucdo N° 2, de 28 de abril de 2008, que dispde sobre
“diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas

publicas de atendimento da Educagéo Basica do Campo”, estabelece no seu Art. 1°.

Art. 1° A Educacdo do Campo compreende a Educacdo Basica em suas
etapas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Educacgdo Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino
Médio e destina-se ao atendimento as populagdes rurais em suas mais
variadas formas de producdo da vida - agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma
Agréria, quilombolas, cai¢aras, indigenas e outros.

Tais diretrizes dizem respeito, naturalmente, a todas as populacdes rurais,
garantindo o direito ao ensino oferecido pelo sistema escolar, desde a etapa da
educacdo basica, “a educagdo infantil’, que possui como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca, até o Ensino Médio e a Educacéo Profissional
Técnica de nivel médio. Trata-se sem duvida de um direito para as populacdes
rurais e um dever do Estado o acesso e permanéncia a educacgéo nestas diferentes
modalidades, de forma gradativa e diversificada.

Para entender a Educacdo do Campo, é necessario compreender na sua
totalidade, no seu processo historico, ndo apenas no campo das ideias, mas as
contradicbes e tensdes que estdo inseridas na realidade do homem do campo.
(CALDART, 2009). Conforme Caldart (2009, p. 38) “ndo sao as contradigbes do
territorio restrito da pedagogia, mas da luta de classes, particularmente de como se
desenvolve hoje no campo brasileiro, em todas as dimensdes de sua realidade”.

Desta forma, para percorrermos 0os caminhos na compreenséo da Educacao
do Campo, faz-se necessario pensar, a partir do conceito de territorio 22, este
fundamental para a ciéncia Geografica.

Santos (2001) analisa que herdamos da modernidade a nocao de territério
incompleto, este necessita de constante revisdo bibliografica, esta ideia de espaco

22 - Numa periodizacdo que consideramos apenas didatica, podemos afirmar que, nos anos 1970-80,
sua abordagem é predominantemente econdmica e politica, assumindo maior amplitude nos anos
1980-90, especialmente pela incorporacao e reflexdo sobre a natureza como elemento fundamental
da questdo ecoldgica emergida no periodo e, na década de 1990, com o destaque dado para as
redes, o lugar, 0 meio técnico-cientifico informacional e o territério. Este assume novo significado
quando tratado juntamente com as transformac¢des sociais, com as técnicas e com as normas.

(Saquet, 2008, p. 18).
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territorial evolui para a transnacionalizacdo23 na pos-modernidade, atualmente nem
tudo é transnacionalizado. “O territdrio sédo formas, mas o territdrio usado s&o
objetos e acdes, sinbnimo de espaco humano, espago habitado.” (SANTOS, 2001, p.
138).

Saquet (2007, p. 73), nos diz que o territdrio, “é espaco de vida (...). E
produto e condicdo de acdes historicas e multiescalares, com desigualdades,
diferencas, ritmos e identidade(s)’. Neste sentido Saquet (2008, p. 56) complementa

que,

0 processo de producdo do territério é constituido pelo movimento histérico
e por simultaneidades. H4& um movimento constante que se materializa na
vida cotidiana e no territério, centrado na interseccdo entre 0s tempos
histérico e coexistente (multiescalar). No territério h4 uma conjugacao entre
aspectos da economia, da politica, da cultura e da natureza exterior ao
homem (E-P-C-N).

Deste modo, como explica Fernandes (2004, p. 263),

Territorio, por sua vez, e para fins de posicionamento académico, significa
espaco social em suas diversas dimensdes: culturais, politicas, econdmicas,
histéricas, ou seja, as relagdes sociais em sua complexidade, espacialidade
e temporalidade. Inclusive no plano das ideias, da construcdo de
conhecimentos e suas diferentes leituras das realidades, do sentido e do
significado, das divergéncias e convergéncias, do dialogo e do conflito. Esse
€ seu sentido relacional, subjetivo, abstrato, representavel e indeterminado.

Fernandes (2004) afirma a importancia do territério como conceito chave na
Educacdo do Campo, nesta abordagem territorial compreende o territdrio como
espaco politico produzido pelas relagdes sociais.

Assim, para Fernandes,

O campo da Educacdo do Campo € analisado a partir do conceito de
territorio, aqui definido como espaco politico por exceléncia, campo de acéo
e de poder, onde se realizam determinadas rela¢cfes sociais. O conceito de
territorio é fundamental para compreender os enfrentamentos entre a
agricultura camponesa e o agronegoécio, jA que ambos projetam distintos
territorios. (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 32)

23 - O quadro brasileiro, amplamente inserido no processo de transnacionalizacdo, delineia-se
permeado por contradicbes e caminhos ndo lineares. A Ultima década pode ser registrada como
expansdo capitalista brasileira. No entanto, € marcante a sua insercdo subordinada ao mercado
global (dependéncia estrutural da economia brasileira).
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Para Saquet e Briskievicz (2009, p.4), “o territério compreende quatro
componentes principais: a) as relacdes de poder; b) as redes de circulacdo e
comunicacdo; c) as identidades; d) a natureza”. Assim, entende-se que esta
concepcao de territério incorpora e relaciona elementos das relagbes sociais com 0s
naturais que se estabelece dentro do Campo24.

Corroborando com a analise do conceito de territorio, a partir dos campos de
acOes de poder, nas relagbes sociais de uso, apropriacdo e dominacédo na disputa
pela terra, este se constitui em um espaco de tensdes e conflitos, Molina (2006, p.

33), nos diz que,

O territorio € o espacgo apropriado por uma determinada relagao social que o
produz e o mantém a partir de uma forma de poder. Esse poder, como
afirmado anteriormente, é concedido pela receptividade. O territério €, ao
mesmo tempo, uma conven¢do e uma confrontacdo. Exatamente porque o
territério possui limites, possui fronteiras, € um espaco de conflitualidades.
Os territorios sdo formados no espago geogréfico a partir de diferentes
relagBes sociais.

Segundo Fernandes e Molina (2004), para responder sobre o viés da
Educacdo do Campo € necessario que o territério seja compreendido além do
espaco geogréfico, ou seja, um espaco controlado por determinada instituicdo, ou
relacdo social, também representando os processos de transformacdo pelo poder
das teorias. Neste sentido, formando diferentes territérios, como exemplo: o territorio
do agronegadcio e o territdrio camponés.

Desta forma, compreende-se a importancia das pesquisas na perspectiva
Critica da Educacdo Ambiental, e que estas sejam realizadas utilizando-se como
categoria de andlise o territério, onde se estabelecem as relagbes sociais, 0S
conflitos, as contradi¢cdes estando em constante transformacéao.

Nesse sentido Molina (2006, p.29) nos diz que “Pensar o campo como
territorio significa compreendé-lo como espaco de vida, ou como um tipo de espaco
geografico onde se realizam todas as dimensodes da existéncia humana”.

Para Loureiro (2008, p. 17),

24 Portanto, ndo estamos falando de um campo genérico, mas sim de um Campo como territério
camponés. Dai, a énfase na contracdo do Campo. Porque o Campo é ponto de partida e de chegada
de nossas anélises. Nao é no Campo, porque o territério ndo é secundario. (FERNANDES, 2005.

p.3).
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A territorialidade, enquanto sintese integradora entre o natural e o humano,
localizada histérica e espacialmente, é fundamental para a agéo educativa,
pois permite a compreensao e a transformacao de relagfes sociais que séo
exercidas a partir de um determinado modo de producdo e organizacéo
estabelecido em um espaco definido.

Ongaro (2015) justifica a importancia deste conceito como categoria de
analise para a compreensao da construcdo da Educacdo do Campo. Uma educacao
gue nasce das necessidades dos camponeses na construcdo de uma politica

educacional voltada para o desenvolvimento do Campo, do territério camponés.

Dessa forma, compreendemos que o territério pode auxiliar a compreender
a educacdo do campo, pois é um conceito amplo que se articula com vérias
perspectivas, entre elas, os significados, os limites, possibilidades e as
intencionalidades que o territério tem para 0s que nele vivem. Nesse
contexto, acreditamos que é o territério da educacdo do campo que
organiza e reconhece nos agricultores a possibilidade e a capacidade de
imprimirem nele a sua histéria e o projeto que pretendem para ele.
(ONGARO, 2015, p.19).

A educacao na perspectiva critica articulada a educacdo do campo é um
elemento essencial no desenvolvimento do territério e na emancipacdo e
empoderamento do homem do campo, como seres histéricos capazes de
transformar sua realidade.

Diante deste contexto € importante refletirmos:

Que projeto de sociedade queremos construir? Que sujeitos gqueremos
construir para esta sociedade? Qual a qualidade da agua, de alimentos, solos,
sementes? Que tipo de democracia, de direitos humanos? O que € preciso
transformar? Qual educagdo assumimos como forma de luta e resisténcia? Que
Educadores necessitamos formar para transformar?

Sendo assim, devemos reconhecer a importancia dos processos formativos
tanto em relacdo a formagéo dos diferentes profissionais das licenciaturas, quanto
em relacdo aos das licenciaturas em Educacdo do Campo. Neste processo é
importante ressaltarmos a necessidade dos cursos de formacdo continuada de
professores, visto que as universidades ndo preparam para a realidade da sala de
aula e dos diversos desafios que a escola publica apresenta.

Cabe lembrar, que muitos professores sao deslocados da area urbana para
trabalhar nas escolas do campo, dentro de uma realidade diferente, com principios,

objetivos, abordagens, metodologias, tempos e culturas diferentes do meio urbano.
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Assim, € necessario refletir ndo somente em relacdo a formacgéao, mas também sobre
as politicas de formacao desses educadores. Sdo questdes devem ser pensadas na
sua complexidade para que o movimento da Educacéo do Campo e da Educacéo
Ambiental Critica contribua para a formacgéo de educadores capazes de desenvolver
uma praxis democréatica, dialégica e emancipatoria.

Conforme as ideias de Molina e Hage (2015 p.18)

O pano de fundo desse debate, tdo central a compreensédo e reflexdo a
respeito das politicas de formacdo de educadores, diz respeito ao tipo de
trabalho desenvolvido por esses profissionais: se teria ele um carater
material ou imaterial. Os professores, ao trabalharem com seus educandos,
agem sobre o pensamento e sobre a visdo de mundo desses sujeitos. E
possui um papel de extrema relevancia na conformagé&o do tipo de acdo que
eles podem vir a desenvolver, ressalvando-se, necessariamente, o espago
de autonomia de cada individuo na eleicdo da leitura de mundo que
orientara sua acao.

A formacdo de educadores para as escolas do campo, ou seja, 0S CUrsos
superiores de Licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC) possuem como
finalidade o atendimento a educacdo basica, enfatizando o desenvolvimento do
professor para atuar na construcédo da organizacdo escolar e do trabalho pedagdgico
a ser desenvolvido, tanto na gestao dos processos educativos da escola, quanto da
comunidade entorno. Desta forma, a matriz curricular destes cursos foram
desenvolvidas a partir da multidisciplinariedade, composta por 4 areas do
conhecimento: Artes, Literatura e Linguagens; Ciéncias Humanas e Sociais;

Ciéncias da Natureza e Matematica; e Ciéncias Agrarias (Molina e Hage, 2015).

Portanto, a matriz formativa desenvolvida pela Licenciatura em Educacéo
do Campo apresenta a intencionalidade pedagdgica de formar um educador
capaz de compreender a totalidade dos processos sociais nos quais se
inserem sua acdo educativa. [...] Nessa matriz, a Alternancia % é
compreendida tanto como metodologia, quanto também como pedagogia,
materializando e oportunizando novas estratégias de producdo de
conhecimento que buscam verdadeiramente incorporar os saberes dos
sujeitos camponeses. Em resumo, a contra-hegemonia na formacéo
docente revela-se na articulagcdo entre aparéncia e esséncia, a partir da qual

25 Os tempos educativos divididos em dois periodos —tempo escola e tempo comunidade —
asseguram, nos projetos, a dimensdo da indissociabilidade entre os conhecimentos sistematizados
no ambiente escolar e/ou académico e os conhecimentos presentes e historicamente construidos
pelos camponeses, nos seus processos de trabalho de organizacdo das condi¢des de reproducao da
vida no campo e nos processos organizativos de classe. Os espacos educativos da
escola/universidade e do campo séo duas particularidades de uma mesma totalidade que envolve o
ensino, a pesquisa e as praticas, em todas as areas do conhecimento e da vida social. (Caldart. 2012.
p.634).
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se busca desenvolver uma formacdo em nivel superior com qualidade
social, com capacidade de formacdo de sujeitos camponeses educadores,
com criticidade suficiente que lhes permita olhar para a realidade na qual
estdo inseridos, o que inclui uma compreenséo concreta das determinacdes
gue fazem com que essa realidade apareca tal qual ela esta constituida,
dando, porém, um passo além disso, sendo capazes de construir
estratégias para intervir e transformar essa realidade.

Ainda Segundo as ideias de Molina (2017 p. 590)

Importa destacar aqui que essas Licenciaturas tém uma marca constitutiva
fundamental, que é o fato de ja terem sido projetadas assumindo uma
posicdo de classe, rompendo tradicionais paradigmas que afirmam a
possibilidade da neutralidade da produ¢édo do conhecimento cientifico e das
politicas educacionais. As LEdoCs sdo planejadas considerando-se a luta
de classes no campo brasileiro e colocando-se como parte e ao lado do
polo do trabalho, assumindo e defendendo a educagdo como um direito e
um bem publico e social.

Molina (2017), nos dias que em relacdo a matriz formativa os cursos de
Licenciaturas em Educacdo do Campo trazem como principal contribuicdo as
politicas formativas de educadores, a importante inovacdo de definirem o perfil do
educador que deseja formar relacionado as necessidades da escola do campo.
Como também, as concepcgdes que irdo nortear o trabalho docente relacionada ao
ser humano, a educacao e a sociedade que se deseja construir.

Cabe destacar as contribuicbes que Molina e Hagel (2015, p. 602)
consideram que as LEdoCs podem contribuir as politicas educacionais voltadas a
formacdo de educadores, considerando o ponto de vista da totalidade, como

podemos observar abaixo,

+ a redefinicdo das fungdes sociais da escola, base da matriz formativa da
LEdoC;

* uma matriz ampliada de formacdo, que parte das especificidades dos
sujeitos a educar;

* a ressignificagdo da relagdo entre Educacgao Basica e educagdo superior,
e entre formacé&o inicial e continuada;

» a relagdo entre teoria e pratica, que orienta a matriz formativa dessas
licenciaturas.

Molina (2014 p.12) nos diz que,

Se, de uma maneira geral, espera-se que a escola seja capaz de promover
a socializacdo das novas geracbes e transmitir os conhecimentos
historicamente acumulados, espera-se também, no Movimento da
Educacao do Campo, que ela seja capaz de tornar-se uma aliada dos
camponeses em luta para permanecer no seu territério, existindo como tais,
enquanto camponeses. O movimento da Educacdo do Campo compreende
que a Escola do Campo deva ser uma aliada dos sujeitos sociais em luta
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para poderem continuar existindo enquanto camponeses e para continuar
garantindo a reproduc&o material de suas vidas a partir do trabalho na terra.
Para tanto, € imprescindivel que a formacdo dos educadores que estao
sendo preparados para atuar nestas escolas considere, antes de tudo, que
a existéncia e a permanéncia (tanto destas escolas, quanto destes sujeitos)
passam, necessariamente, pelos caminhos que se trilhardo a partir dos
desdobramentos da luta de classes, do resultado das for¢cas em disputa na
construcdo dos distintos projetos de campo na sociedade brasileira.

Em relacdo aos profissionais que atuam nas escolas, muitos ndo possuem
uma formagéo adequada, sendo provenientes de Varios cursos e licenciaturas que
privilegiam ainda a fragmentacdo da ciéncia, uma educacdo tradicional,
massificadora, hegemonica que compactua com a logica do capital.

Compreende-se nesse sentido a necessidade que as politicas de formacéo
de professores analisem repensem sua matriz formativa e os principios relacionados
ao profissional que deseja desenvolver e a qual projeto de educacao, de sujeito e de
sociedade ira contribuir, como as LEdoCs. E importante a efetivacdo de politicas
publicas educacionais voltadas a formacdo de professores que promovem a
perspectiva critica da educacdo e o desenvolvimento de sujeitos cientes dos seus
direitos e do seu papel na sociedade.

Tanto a Educacdo do Campo quanto a Educacdo Ambiental Critica possuem
como objetivo a formacdo de educadores que atuem com base numa educacéo
contra hegemodnica, que sejam capazes de atuar nos processos educativos
escolares e comunitarios. Possuindo a capacidade de trabalhar a partir dos
problemas locais, mas com uma visdo de totalidade, de complexidade, com base
numa praxis democrética, dialdgica, participativa e emancipatéria.

Nas ideias de Oliveira e Santos (2008) do livro “Por uma Educagdo do
Campo”, os autores denominaram de “Tragédia ambiental e social” a crise ambiental

gue o planeta vivencia e compreendem,

Tragédia esta provocada por um modelo de desenvolvimento
transnacionalizado, que intensificou profundamente o esgotamento dos
NOSSOS recursos naturais, principalmente nos biomas Cerrado e Amazoénia,
e impediu a ampliacdo de postos de trabalho no campo ao impor um modelo
agricola que tem como base o latifindio, a monocultura, o trabalho precario
e uma matriz tecnolégica intensiva em uso de capital. Essa estratégia
revelou a opcdo do Estado brasileiro, no passado, pelos interesses das
transnacionais agroindustriais, agroindustriais, agroflorestais e
agroalimentares.

Ainda segundo os autores,
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No ambito social e ambiental, assegurar condicbes de moradia digha, em
projetos arquiteténicos e de infraestrutura que dialoguem com 0s conceitos
da sustentabilidade ambiental no campo. E ainda, associar a tais condi¢cdes,
aquelas que efetivamente concorrem para o desenvolvimento integral das
familias, dos homens e mulheres, da juventude e da velhice dignas, como
os espagos de lazer, de convivéncia comunitaria e de expresséo da cultura
local e universal. No &mbito cultural e educacional residem grandes desafios
no que se refere a formacéao de sujeitos de direitos.

Oliveira e Santos (2008 p. 14) destacam “Entre eles, o acesso aos meios
pelos quais lhes permita conhecer os complexos processos de conhecimento,
embutidos nos processos de produgcao econdmica, politica e cultural’”.

Esses desafios na esfera cultural e educacional perpassam uma série de
questdes, pode-se citar as condicbes necessarias ao acesso a uma educacao que
permita consciéncia e manutencdo dos direitos indispensaveis a manutencdo da
vida no campo baseada nos principios da dignidade, da justica, e dos direitos
humanos. As possibilidades de construcdo do conhecimento através de processos
educativos complexos que permitam compreender a totalidade e as relacdes
desenvolvidas em nossa sociedade necessitam de uma educacao continuada, que
contemple desde a familia, o trabalho e a escola (Oliveira e Santos, 2008).

Para Caldart (2012, p. 263) a Educacdo do Campo “[...] tem algumas
caracteristicas que podem ser destacadas para identificar, em sintese, sua novidade
ou a “consciéncia de mudanca’” que seu nome expressa’. Nesse sentido, é
importante destacar as caracteristicas como pratica social, que Buczenko (2018)
identifica no movimento da Educacdo do Campo, conforme (Quadro 10)
relacionadas a luta social, movimento coletivo, contexto de luta, pratica social,

relacao teoria-pratica, pedagogia, objeto central e educadores.

Quadro 10 - Caracteristicas da Educacdo do Campo como Prética Social

(continua)
1. Luta Constitui-se como luta social pelo acesso dos trabalhadores do campo a educacéo (e
Social nao a qualquer educacdo) feita por eles mesmos e ndo apenas em seu nome. A

Educacdao do Campo ndo é para nem apenas com, mas sim, dos camponeses,
expresséao legitima de uma pedagogia do oprimido.

2. Assume a dimensédo de pressédo coletiva por politicas publicas mais abrangentes ou
Movimento | mesmo de embate entre diferentes ldgicas de formulacdo e de implementacao da
Coletivo politica educacional brasileira. Faz isso sem deixar de ser luta pelo acesso a

educacdo em cada local ou situacdo particular dos grupos sociais que a compdem,
materialidade que permite a consciéncia coletiva do direito e a compreensdo das
razdes sociais que o impedem.
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Caracteristicas da Educacdo do Campo como Pratica Social

(concluséao)

3. Contexto
de Luta

Combina luta pela educagao com luta pela terra, pela Reforma Agraria, pelo direito ao
trabalho, a cultura, a soberania alimentar, ao territorio. Por isso, sua relagdo de origem
com os movimentos sociais de trabalhadores. Na ldgica de seus sujeitos e suas
relagbes, uma politica de Educacédo do Campo nunca sera somente de educacéo em
si mesma e nem de educacao escolar, embora

se organize em torno dela.

4. Pratica
Social

Defende a especificidade dessa luta e das praticas que ela gera, mas nao em carater
particularista, porque as questdes que coloca a sociedade a propésito das
necessidades particulares de seus sujeitos ndo se resolvem fora do terreno das
contradi¢cbes sociais mais amplas que as produzem, contradi¢cées que, por sua vez, a
andlise e a atuacdo especificas ajudam a melhor compreender e enfrentar. E isso se
refere tanto ao debate da educacédo quanto ao contraponto de légicas de producéo da
vida, de modo de vida.

5. Relacéo
Teoria-
Pratica

Suas préticas reconhecem e buscam trabalhar com a riqueza social e humana da
diversidade de seus sujeitos: formas de trabalho, raizes e produgdes culturais, formas
de luta, de resisténcia, de organizacéo, de compreensédo politica, de modo de vida.
Mas seu percurso assume a tensdo de reafirmar, no diverso que é patriménio da
humanidade que se almeja a unidade no confronto principal e na identidade de classe
que objetiva superar, no campo e na cidade, as relagc6es sociais capitalistas.

6.
Pedagogia

A Educacdo do Campo ndo hasceu como teoria educacional. Suas primeiras questfes
foram préticas. Seus desafios atuais continuam sendo praticos, ndo se resolvendo no
plano apenas da disputa tedrica. Contudo, exatamente porque trata de praticas e de
lutas contra hegemadnicas, ela exige teoria, e exige cada vez maior rigor de analise da
realidade concreta, perspectiva de praxis. Nos combates que lhe tém constituido, a
Educacdo do Campo reafirma e revigora uma concepcdo de educacao de perspectiva
emancipatoria, vinculada a um projeto histérico, as lutas e a constru¢do social e
humana de longo prazo. Faz isso ao se mover pelas necessidades formativas de uma
classe portadora de futuro.

7. Objeto
Central

Seus sujeitos tém exercitado o direito de pensar a pedagogia desde a sua realidade
especifica, mas ndo visando somente a si mesmos: a totalidade Ihes importa, e & mais
ampla do que a pedagogia. A Educagdo do Campo, principalmente como pratica dos
movimentos sociais camponeses, busca conjugar a luta pelo acesso a educacéo
publica com a luta contra a tutela politica e pedagégica do Estado (reafirma em nosso
tempo que ndo deve ser o Estado o educador do povo).

8.
Educadores

Os educadores sao considerados sujeitos fundamentais da formulagédo pedagogica e
das transformacdes da escola. Lutas e praticas da Educacdo do Campo tém
defendido a valorizacdo do seu trabalho e uma formacdo especifica nessa
perspectiva.

Fonte: Buczenko (2018, p.88).

Sendo assim, para uma formacdo continuada de professores em EA que

contribua nos processos educativos desenvolvidos na escola do campo, ela deve ser

pensada e desenvolvida na sua concepc¢ao critica, de forma articulada que contribua
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com o movimento EC, através da praxis, desconstruindo a visdo fragmentada,

reducionista e excludente das relacdes entre sociedade e natureza.
3.3 ESCOLA DO CAMPO

A Escola do Campo nasce no movimento da Educagdo do Campo, na luta
dos trabalhadores da reforma agraria, na luta pelo direito a terra e educacédo, uma
educacéo voltada para o homem do campo. A escola do campo é a que defende os
interesses, a politica, a cultura, e a agricultura camponesa, que constroi
conhecimentos e tecnologias na dire¢gdo do desenvolvimento social e econémico
dessa populacdo. A sua localizacdo € secundaria, 0 que importa sdo suas
proximidades politica e espacial com a realidade camponesa. (ARROYO;
FERNANDES, 1999, p.51 — 52)

E necessario que ocorra uma reflexdo e contextualizacdo da Escola, das
suas relacdes com a comunidade entorno e uma analise na perspectiva do territorio,
dos espacos de producéo, do saber popular, da cultura, da realidade onde a escola
esta inserida, proporcionando o desenvolvimento de um trabalho educacional
transformador, libertador e emancipatoério. Nesta perspectiva da Escola do campo é
importante destacar o territério camponés, como um espaco de vida, de cultura, de
producdo camponesa e de reproducdo social. Arroyo;Fernandes (1999, p. 52) “Nao
h& como separar a escola da agricultura camponesa. E uma questéo estratégica de
desenvolvimento e modernizacdo. E uma condigdo essencial da democracia”.

Para Fernandes,

O espagco de vida do camponés. E o Lugar ou os lugares onde uma enorme
diversidade de culturas camponesas constréi sua existéncia. O territério
camponés é uma unidade de producdo familiar e local de residéncia da
familia, que muitas vezes pode ser constituida de mais de uma familia. Esse
territério é predominantemente agropecuario, e contribui com a maior parte
da producdo de alimentos saudaveis, consumidos principalmente pelas
populacdes urbanas. (Fernandes, 2012, p. 744)

Desta forma, podemos destacar que a concepg¢ao de escola do campo
contrapde as concepcdes e préaticas da Escola Rural, o termo “no” da Educagéo no
campo refere-se a localizacdo geografica, enquanto o termo “do” da Escola do
campo refere-se a Concepgédo da Escola. Fernandes (1999, p.52) nos diz “0 que

esta em questdo € um projeto de escola e ndo sua localizagédo”.
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Para Pastorio (2015, p.49)

a escola do campo dentro da concepcdo da Educacdo do Campo, busca
além de uma mera aceitacdo da diversidade existente entre seus sujeitos,
como também uma aproximacdo que viabilize a absorcdo de aspectos
culturais presentes nos grupos.

E fundamental que as escolas do campo continuem lutando pela sua
existéncia, contra o fechamento das mesmas, que permanecam neste processo de
transformacdo e fortalecimento do homem do campo, sendo que sua prépria
existéncia ja se configura como um ato de resisténcia. Devendo o trabalho
pedagogico ser desenvolvido com base numa concepcdo dialética, buscando a
construcdo de um ser social, consciente do seu papel enquanto ser histérico e
transformador da sua realidade. (Pastorio, 2015).

Para Santos (2018, p.205) nos diz que

[...] quando se fecha a escola da comunidade, muitas criangas ficam sem
acesso a educacdo escolar durante um tempo. Destaca-se, nesse contexto,
a situacdo da educacao infantil e do primeiro ano do ensino fundamental,
cujas criangas encontram dificuldades, em funcdo da faixa etaria com o
deslocamento do campo para a sede dos municipios ou para o povoado
mais proximo. Nesses casos, ndo se garante o direito do acesso a
escolarizacdo para todos em igualdade de condicdes.

Observamos desta forma, que a escola do campo deve ser vista como um
espaco de transformacgéo, conhecimento, luta e resisténcia, resgate de saberes e
cultura local, das relagbes entre escola/comunidade, proporcionando o
fortalecimento do homem do campo, garantindo o direito a escola e a uma educacgéao
gue atenda suas necessidades. Sendo assim, é importante reconhecer o papel do
educador neste processo de construcdo da Educacdo do Campo e das suas
relacbes com a sociedade-natureza, tendo como objetivo romper a educacao
massificadora e excludente.

Conforme o Quadro 11, podemos observar as diferengas entre a Escola do

Campo e Escola Rural e as distintas concepg¢des que cada uma esta vinculada.
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Quadro 12 - Escola do Campo versus Escola Rural

(continua)

ESCOLA DO CAMPO FUNDAMENTOS

ESCOLA RURAL FUNDAMENTOS

Pedagogia Critica Educacao
participativa, libertadora e emancipatoria.

dialégica,

Pedagogia Tradicional — Educacdo Conservadora,
reprodutora, opressora e excludente.

Territério camponés — concebido como espacgo de
relagdes, cultura, tradicdes, histéria, saberes;
sistema de policultura; Ideologia de
sustentabilidade e da transformacdo do modo de
producao capitalista.

Territério do agronegdcio — concebido como
espaco de producdo e exploracdo do capital;
sistema de monocultura; ldeologia do capitalismo
agrario.

Educagdo do Campo: Construida a partir dos
sujeitos do campo, dos seus valores sociais,
econdmicos, politicos e culturais;

Educacdo Rural: Elaborada para os sujeitos do
campo, com valores externos desvalorizando os
modos de vida dos camponeses;

Vincula-se a uma concepg¢do sociocultural e
problematizadora, evidencia a luta de classes, a
disputa entre os projetos dos povos do campo e
do agronegdcio, atende aos interesses dos povos
do campo..

Vincula-se a uma concepgdo bancaria de
educacdo, que ndo interroga os conflitos de
classe, atende o0s interesses do capital,
empresarios, latifundiérios, agronegocio,
mineradoras, do assistencialismo e do controle
politico;

Tem o homem do campo como sujeito historico,
detentor de direitos.

Tem o homem do campo como sinénimo de
atraso, como mao de obra para o capital,

prescreve-se a educacdo que é necessaria para
ele.

Educacdo como praxis social: redefinicdo das
funcdes sociais da escola, o0s principios
educativos partem da formagdo humana, das
especificidades dos sujeitos da comunidade
escolar.

Educacdo como reprodutora de conhecimentos
sistematizados, Escola como principio de
preparacéo para o trabalho.

Movimentos sociais e comunidade indagam a
realidade das escolas. Construcdo coletiva da
gestdo escolar: curriculo, calendario e processos
pedagdgicos e educativos.

Governos determinam a gestao escolar:
curriculo, calendario escolar,

Ensino transdisciplinar e interdisciplinar.

Ensino fragmentado e sistematizado;

Continuidade de uma esfera publica, (governo e
sociedade civil) para definicho de politicas
publicas do campo.

Os municipios sdo responsaveis pelos anos
iniciais do ensino fundamental entre os povos do
campo.

Contra hegeménica; articulada a um projeto de
campo a um projeto de constru¢cdo de uma outral
sociedade, justa igualitaria e democratica.

Hegemdnica; articulada a manutencdo das
sociedade s relacdes de exploracdo, dominacéo e
expropriacao.

VValorizacdo do trabalho, cultura e identidade,

Preocupacdo em levar conhecimentos para o
trabalhador do campo que era considerado

ignorante.
Desenvolve uma perspectiva Coletiva; Desenvolve uma perspectiva Individualista;
Educadores prioritariamente fazem parte dalEducadores preponderantemente da cidade,

comunidade; mediadores do processo educativo,

deslocados da realidade da escola,

Preocupacgédo com a formagdo humana. EC ela é
maior que a escola, ndo se resume a

Preocupacdo com a formacgéo escolar limita-se a
escola e aos projetos de extensao rural.

escolarizacdo, mas a construcao do ser social. ,
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Quadro 13 - Escola do Campo versus Escola Rural

(concluséao)

Ativa, quando os sujeitos sdo protagonistas da sua
historia, na luta contra os opressores, com base
no didlogo, na coletividade, na territorializacéo, na
luta, confronto.

Passiva, quando os individuos encontram-se
numa relagdo de oprimidos gerando relacdes de
obediéncia, servidao, aceitacdo, compreenséo das
relagcfes a partir de acdes antidialdgicas.

Busca o modelo sustentavel de agricultura familiar
com base nos interesses dos movimentos sociais

Busca o modelo de baseado na monocultura, no
agronegocio.

do campo; tendo a agroecologia como principio de
vida.

Fonte: Organizado pela autora, adaptado BUCZENKO (2008, p. 90,91).

Neste sentido compreende-se a necessidade dos cursos de Licenciaturas
em refletir sobre o perfil do educador do campo, as concepc¢des que a escola do
campo esta vinculada, que busca uma educacao transformadora e emancipatoria,
na construcdo de outra sociedade.

Como resultado da luta dos povos do campo, foi instituido o Decreto n°
7.352/2010, que dispde sobre a Politica Nacional de Educagcédo do Campo - PNEC e
o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA. O Decreto
estabelece como “Escola do Campo” a localizada em area rural ou que atende
prioritariamente a comunidade rural.

Em relacdo a localizacdo destaca-se ndo apenas a sua definicdo a posicao
geografica, mas, também a sua identidade, como espaco de reproducdo social,
considerado este como um dos grandes avan¢os no ambito das Politicas Publicas
conquistados pelos movimentos sociais. (CALDART, 2012).

Ainda, segundo as ideias de Cadart (2012), a definicdo da identidade das
escolas do campo estabelecida nas diretrizes em seu artigo 2°, vincula a sua
realidade escolar, baseada na temporalidade, saberes dos educandos, na memoéria
coletiva. Desta forma, apontando futuros, através da rede de ciéncia e tecnologia,
disponivel no @mbito da nossa sociedade e nas praticas dos movimentos sociais que
buscam solugcbes as questdes vivenciadas a coletividade e qualidade de vida no

Pais.
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4 EDUCACAO AMBIENTAL E A EDUCACAO DO CAMPO NAS POLITICAS
EDUCACIONAIS FEDERAIS

Reconhecendo a importancia das politicas publicas federais educacionais
voltadas a diversidade, apresentamos uma avaliagdo da atuacdo da
SECADI/SECADI, nos eixos da Educacdo Ambiental e Educacdo do Campo
perpassando os diferentes momentos historicos das politicas e das atuacbes
governamentais, como também as repercussfes apos seu fechamento.

Neste contexto para uma maior compreensdo dos territorios educativos da
Educacdo Ambiental Critica e da Educacdo do Campo buscou-se elementos que
permitissem um entendimento da complexidade das questfes que envolvem estas

tematicas.

4.1. ATUACAO DA SECAD/SECADI NO EIXO DA EDUCACAO AMBIENTAL E
EDUCAGAO DO CAMPO

Em 1973 inicia o processo de institucionalizacdo da Educacdo Ambiental no
Brasil como politica publica, através da antiga Secretaria Especial do Meio Ambiente
- SEMA, vinculada ao Ministério do Interior. Entre suas atribuicbes constava
esclarecer e educar o povo brasileiro para utilizar de forma adequada 0s recursos
naturais, com o objetivo de conservar o meio ambiente. Desta forma, foi na Regido
Norte do Brasil que iniciaram os primeiros trabalhos de educacdo ambiental nas
politicas educacionais, buscando inserir nos curriculos da educacédo bésica (antigo
1° e 2° graus) as questbes ambientais. Além do desenvolvimento cursos de
especializacdo em educacdo ambiental, Seminarios sobre a Universidade e Meio
Ambiente, como também a producéo e distribuicdo de materiais educativos voltados
a area ambiental.

Em 1981, com a Politica Nacional de Meio Ambiente — PNMA se estabelece
a insercdo da educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a sua promocao
nas comunidades, para participacdo de todos na preservagdo do meio ambiente.
(Brasil, 2005).

Nos anos de 1988 a Constituicdo Federal promulgada no governo de José
Sarney (PMDB) através do artigo 225, estabelece a obrigatoriedade do Poder

Publico de “promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
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conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente”, com o objetivo de
assegurar a acao do Estado na implantacdo da educacdo ambiental nas instituicdes
educativas e nas comunidades. Neste contexto & importante ressaltar que em abril
deste ano (2019) a lei 9.795 de 1999 que instituiu a Politica Nacional de Educacéao
Ambiental e criou o Orgdo Gestor da Educacdo Ambiental nos governos do
Presidente Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) completou 20 anos. Desta
forma, pode-se verificar que a construgdo e institucionalizacdo da educacéo
ambiental como politica publica foi construida num processo histérico de mais de 30
anos.

Em relacdo a tematica da diversidade, foi com a elaboracdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (1997) que a EA passa a integrar as politicas educacionais
do Brasil, através dos temas transversais, sendo definidos pelo MEC, a ética, a
saude, o meio ambiente, a orientacdo sexual, a pluralidade cultural, o trabalho e
consumo. Observa-se que estas teméaticas ndo séo desarticuladas entre si e na sua
maioria sdo temas abordados e integrados em projetos de educagdo ambiental
desenvolvidos na sua perspectiva critica, que buscam trabalhar através da
totalidade, de uma perspectiva socioambiental.

Em julho de 2004, no governo Lula através do Decreto n 5.159, ocorre a
criacao da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade (Secad)
uma nova unidade administrativa do MEC, ela nasce com a juncéo da Secretaria de
Inclusdo Social e da Secretaria Extraordinaria de Erradicagdo do Analfabetismo, com
o objetivo de desenvolver uma nova politica de alfabetizacdo e educacédo de jovens
e adultos trabalhando com politicas para a incluséo e diversidade.

O Ministério da Educacéo e Cultura através da Secad passou a expandir e
reforcar politicas direcionadas aos grupos sociais excluidos, que historicamente nao
foram incorporados na expansao do sistema educacional. Sendo, negado a eles o
direito constitucional a uma educagéo publica, gratuita e de qualidade. A concepcao
de escola era entendida neste governo como reprodutora das desigualdades e da
exclusao social através das relacdes e das hierarquias sociais de classe que nela se
estabeleciam, como também em relacdo a raga e género. Sendo assim, para buscar
a transformacgéo desta realidade a secretaria partiu da compreensdo de que as
politicas unilaterais ndo eram suficientes. Com esta perspectiva, a Secad foi

apresentada como um espaco de articulacéo e didlogo entre os movimentos sociais
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e o MEC, buscando atendar as demandas dos movimentos por uma politica publica

educacional.

A secretaria possuia a missdo de promover uma agenda de diversidades e

articular programas, projetos e acdes pertinentes a educacdo de jovens e adultos,

diversidade étnico-racial, educacdo escolar indigena, género e diversidade sexual,

educacdo do campo e a educacao ambiental. (Carreira, 2017).
Segundo Carreira (2007. p. 144)

Como publico prioritario da Secad, constavam em sua formulacdo original:
jovens e adultos ndo alfabetizados ou com baixa escolaridade,
afrodescendentes e quilombolas, populagbes do campo, povos indigenas,
criangas e adolescentes em situagdo de risco e vulnerabilidade social,
populacao prisional, adolescentes e jovens privados de liberdade e internos
em instituicdes socioeducativas. Podemos observar que a populacdo LGBT
nao integrava esse primeiro grupo de publicos prioritarios declarados nos
documentos.

Ainda conforme a autora, o nascimento da Secad esta relacionado aos

compromissos historicamente construidos pelo Partido dos Trabalhadores (PT) junto

aos movimentos sociais, sendo a sua criacdo considerada um marco no primeiro

mandato do governo do Lula (2003-2006). Posteriormente em 2007, se funde com a

Secretaria de Educacdo Especial do MEC, passando a ser denominada de

Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagéo, Diversidade e Inclusao (Secadi).

No Decreto n.° 7.690 em seu artigo 20, promulgado no ano de 2012, pode-se

verificar suas atribuicdes (Brasil, 2012).

| — planejar, orientar e coordenar, em articulagdo com os sistemas de
ensino, a implementacao de politicas para a alfabetizacédo, a educacéo de
jovens e adultos, a educacdo do campo, a educacao escolar indigena, a
educacdo em areas remanescentes de quilombos, a educacédo em direitos
humanos, a educacéo ambiental e a educacéo especial;

II- implementar acbes de cooperagdo técnica e financeira entre a Unido,
Estados, Municipios, Distrito Federal, e organismos nacionais e
internacionais, voltadas a alfabetizagdo e educagdo de jovens e adultos, a
educacdo do campo, a educacado escolar indigena, a educacdo em areas
remanescentes de quilombos, a educacdo em direitos humanos, a
educacdo ambiental e a educacgéo especial;

Il — coordenar a¢Bes transversais de educacdo continuada, alfabetizacéo,
diversidade, direitos humanos, educacdo inclusiva e educag¢do ambiental,
visando a efetivacdo de politicas publicas de que trata esta Secretaria, em
todos os niveis, etapas e modalidades; e

IV — apoiar o desenvolvimento de ac¢Bes de educacdo continuada,
alfabetizacdo, diversidade, direitos humanos, educac¢do inclusiva e
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educacdo ambiental, visando a efetivacdo de politicas publicas
intersetoriais. (Brasil, 2012);

Desta forma, a Secad passa atuar na incorporacdo de diversos projetos e
programas, na formacdo inicial de professores e apoio a criacdo de materiais
didaticos e pedagdgicos respeitando as diferentes modalidades, também
respondendo por politicas e ac¢des, entre elas, as relativas a Educacdo Ambiental e
a Educacgéao do Campo.

Ainda segundo Carreira (2017), o contexto dos anos 90 foi marcado pelo
didlogo entre os movimentos sociais, proporcionando a construcdo de redes,
articulacbes e espacos constantes de intercambio e acfes politicas. A autora
destaca que a criacdo da secretaria ocorreu devido a pressdo dos movimentos
sociais e organizacdes populares pelo direito a educacao.

Desta forma, seu inicio foi marcado efetivamente através de uma relacéo
tensa com o objetivo de inclusdo educacional com base em politicas de acdes
afirmativas. Devendo, estas acgbes serem entendidas como reconhecimento do
direito a igualdade de oportunidades educacionais que abrangem as condicdes de
acesso e a qualidade do ensino ofertado.

O Ministério da Educacédo, em 2004 fez a revisao antecipadamente do Plano
Purianual (PPA 2004-2007), com objetivo de adaptar as metas do plano a nova
agenda estratégica, que incluia mudancas na secretaria que foram discutidas entre a
Secad e os movimentos sociais. Entre estas mudancas destaca-se a criagcdo do
Programa 1377 — Educacéo para a Diversidade e Cidadania, incluindo diferentes
eixos que a secretaria atuava, a agenda da Educacdo Ambiental ficou vinculada ao
programa Brasil Escolarizado, de responsabilidade da SEB, passando a integrar o
programa somente no PPA 2007-2011.

Foi neste periodo de 2007 que a Secad passa a ser Secadi, e teve como um
dos objetivos intensificar e fortalecer nas escolas a educacdo ambiental, porém, a
politica da EA na secretaria iniciou em meio a muitos conflitos entre o governo
federal e 0 movimento ambientalista. Como principais a¢cdes desenvolvidas pode-se
citar as Conferéncias Infanto-juvenis de Educacdo Ambiental, sendo as
comunidades quilombolas, indigenas e os povos do campo sendo incentivadas a
participarem em todas as etapas, como também nas Comissdes de Educacao
Ambiental e Com-Vida (Qualidade de Vida).
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Neste contexto o Decreto n° 7.083/2010, sobre o Programa Mais Educacao
foi assinado em 27 de janeiro de 2010, pelo Presidente Lula, que Dispde nos Artigos

3° os objetivos do Programa Mais Educacéo e no 4° as suas finalidades.

V - convergir politicas e programas de saulde, cultura, esporte, direitos
humanos, educacdo ambiental, divulgacdo cientifica, enfrentamento da
violéncia contra criancas e adolescentes, integracdo entre escola e
comunidade, para o desenvolvimento do projeto politico-pedagogico de
educacdo integral.

Art. 40 O Programa Mais Educacdo tera suas finalidades e objetivos
desenvolvidos em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, mediante prestacdo de assisténcia técnica
e financeira aos programas de ampliacdo da jornada escolar diaria nas
escolas publicas de educacéo béasica.

8§ 30 No &mbito local, a execucgéo e a gestéo do Programa Mais Educacgéo
serdo coordenadas pelas Secretarias de Educacdo, que conjugardo suas
acbes com os oOrgdos publicos das &reas de esporte, cultura, ciéncia e
tecnologia, meio ambiente e de juventude, sem prejuizo de outros 6rgaos e
entidades do Poder Executivo estadual e municipal, do Poder Legislativo e
da sociedade civil.

Sendo assim, a Secadi pretendia articular e convergir as politicas, os
avancos alcancados pelos movimentos sociais e diversos programas, através do
Programa Mais Educacéo, incluindo a Educacdo Ambiental, integrando escola e
comunidade. O decreto também estabelece como veremos mais adiante, no ambito
do Programa Mais Educacdo, como um dos principios da educacao integral, a
construcdo de espacos educadores sustentaveis e formacédo de professores.

Para Trajber e Sato (2014, 72) “Uma escola sustentavel considera que o
territdrio € 0 espaco que constréi as identidades, ou seja, um curriculo cultural do
sujeito, da comunidade escolar e também da sociedade brasileira”. Desta forma,
trabalhando a partir das diversidades, respeitando e valorizando as diferencas e as
peculiaridades de cada comunidade escolar, como o territério camponés.

Compreende-se que o capitalismo se apropria dos territérios e das
identidades construidas, as transforma em sujeito-objeto, criando uma légica de
exploragédo destas culturas e saberes em beneficio do capital, assim, € necessario
gue se perceba esta l6gica de apropriacdo e dominagéao.

Em relagdo a construcdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo Ambiental destaca-se que iniciou no ano de 2004 pela coordenacao da
Secad, sendo regulamentada apenas em 2012 no periodo da Conferéncia Mundial

Rio+20. O Fundo Brasileiro de Educacdo Ambiental (Fundea) foi criado em 2010,
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como também o Programa Escolas Sustentaveis, os cursos de formacdo continuada
e a proposta da construcao de um Sistema Nacional de Educacdo Ambiental.
Para Lamousa.R; C.F. Loureiro (2011),

Ao dirigir a PNEA, ao lado do Ministério do Meio Ambiente e por meio do
Orgdo Gestor, o MEC tem responsabilidade pelas politicas publicas
voltadas ao sistema educacional. Por isso, a eleicdo da escola como espaco
prioritario das politicas para a inser¢éo da EA é a opcéo correta. Entretanto,
os gestores da PNEA admitem que esta deve inserir-se nas politicas
publicas produzidas pelo MEC a partir de quatro acgdes indicadas
problematicamente como estruturantes: Conferéncia Nacional de Meio
Ambiente, Formacdo Continuada de Professores estudantes, Coletivos
Jovens, Rede de Educacgéo para a Diversidade.

Carreira (2007), nos diz que apesar dos avancos que marcaram este
periodo, a constituicdo da politica de educacdo ambiental também foi caracterizada
por um periodo de contradi¢cbes, tensdes, conflitos e rupturas, como consequéncia
das varias acfes realizadas nos governos de Lula e Dilma (PT) devido a retomada
do projeto desenvolvimentista. Entre estas acdes podem-se destacar as
relacionadas a expansao do agronegécio, a construcdo de obras em éareas de
protecdo ambiental, a liberacdo da soja transgénica para exportacdo, a transposicao
do Rio S&o Francisco.

Estas acBes demonstraram as contradicbes existentes na politica
governamental relacionada a agenda da sustentabilidade socioambiental e a da
educacdo ambiental. As contradicbes e embates entre a sustentabilidade e os
caminhos que foram escolhidos para o desenvolvimento econdmico do Brasil
resultou na saida da Ministra do Meio Ambiente Marina Silva em 2008 e
posteriormente em 2009 do Partido dos Trabalhadores (Carreira, 2007).

Este cenario de tensdes e embates caracteriza-se também nas contradi¢cdes
entre 0 apoio do governo aos movimentos sociais dos trabalhadores do campo e
também ao agronegocio. Neste sentido, 0s movimentos sociais do campo defendiam
a impossibilidade de uma convivéncia, visto buscarem projetos distintos para o
campo, visto que o modelo de producdo do agronegocio € caracterizado como
predatério e concentrador de terras.

Desta forma, verifica-se, que em meio as pressodes, disputas, conflitos e
contradicbes, como estratégia para fortalecer o projeto de campo dos movimentos
sociais e a luta pela terra, se da a construcdo de uma politica de educacéao voltada

para o homem do campo, a Educac¢ao do Campo.
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Carreira (2007, p.226) nos diz que,

E neste contexto de construcdo de uma politica de Educagdo do campo,
como estratégia de fortalecimento de um projeto de campo para o0s
movimentos sociais, que nasceram; O Programa Nacional de Educacao na
Reforma Agraria (Pronera, 1998); as Diretrizes Operacionais para Educacao
Basica nas Escolas do Campo (CNE/CEB n.1/2002); o Programa de Apoio a
Formacao Superior em Licenciatura em Educacao do Campo (Procampo); o
Programa Saberes da Terra (2005), posteriormente transformado em
ProJovem Campo (2008); as Diretrizes complementares da Educagéo do
Campo (2008); o Decreto presidencial n 7.352/2010, que instituiu a Politica
Nacional de Educacdo do Campo, o Programa Nacional do Livro Didatico
para o Campo (PNLD Campo, 2011).

Destaca-se ainda nos Governos Lula e Dilma as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educacdo Basica (2010), que reconheceu a educacdo do
campo como modalidade educativa, como também a criagdo da Secad/Secadi,
tendo como um dos eixos a agenda da educagdo do campo. Ainda conforme a
autora, dados do Inep demostram que em 2002, havia 102 mil escolas do campo, no
ano de 2003 este numero foi diminuido a 70 mil, apontando que o fechamento das
escolas, sua concentracdo na ultima década esta relacionada ao crescimento do
agronegocio.

Carreira (2017) nos diz que a sustentabilidade socioambiental e os Planos
Nacionais de Educacédo, em comparacdo ao PNE 2001-2010 que trouxe avancos, 0O
PNE 2014-2024 nao trouxe metas e desafios, permanecendo a mesma como uma
diretriz genérica. Apesar das propostas relativas a educacdo ambiental terem sido
encaminhadas pela Secadi, as mesmas néo foram aprovadas com a justificativa de
nao se adequarem a nova versdo enxuta e objetiva do documento. A autora indica
alguns pontos que auxiliaram para que a Educacdo Ambiental ndo fosse
comtemplada no Plano:

i) Os conflitos internos da educacdo ambiental e a escolha de um projeto
desenvolvimentista nos governos de Lula e Dilma como foram citados anteriormente,
resultando em dificuldades de articulacdo politica com 0os movimentos sociais de
educacéo durante o processo de aprovacao do Plano Nacional de Educacéo.

i) A pouca incorporagéo da agenda ambiental especificamente pelo MEC.

iii) Os setores contrarios a as questbes de sustentabilidade no pais,
deputados ligados a bancada ruralista, as mineradoras, como também a outros

setores da economia.
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Ainda em relacdo sustentabilidade ambiental autora aponta algumas
guestbes relativas a maneira como neste periodo foi sendo discutido sobre a

qualidade da educacgéo.

1) Como algo irrelevante ou que, no maximo, gera uma solidariedade
passiva a causa dos ambientalistas;

2) Como algo ameacador, que se opde ao desenvolvimento do pais e a
expanséo do emprego e do mercado de consumo;

3) Como elogio despolitizado, valor a ser promovido, sem que se mexa has
hierarquias sociais, nos padres de consumo e nos modelos de
desenvolvimento;

4) Como algo especifico, restrito a uma abordagem periférica e residual
para determinados segmentos e grupos da populagdo como, por exemplo,
as comunidades tradicionais;

5) Como algo que deve ser assumido como integrante do direito humano a
educacdo de qualidade, que provoque mudancas nas concepc¢bes de
desenvolvimento e de cidadania, na interacdo entre e natureza, nos
padrdes de consumo e na prépria relagdo com os territérios e com o0 mundo
do trabalho, em contextos marcados por mudancgas climaticas e pelos seus
intensos impactos no acirramento das desigualdades sociais.

Para Santos (2018) em relacdo ao campo, o Plano Nacional de Educacéo
(PNE-2014) em comparacdo aos anteriores trouxe avanc¢os, sendo o primeiro a
incorporar o termo “Educagdo do Campo”. Ainda segundo a autora (2018, p. 203).
“Nos PNE (1993-2001) (BRASIL, 2001), as metas ou estratégias ndo totalizaram
cinco, enquanto no PNE (2014-2024) (BRASIL, 2014b), das 254 estratégias, 17
tratam sobre a Educacao do Campo, quilombola e indigena”.

Conforme podemos observar no Quadro 12, as prioridades na politica

educacional em relacdo as estratégias e metas para EC.

Quadro 14 - Educacao do Campo no PNE (2014-2024) (BRASIL, 2014b)

(continua)

PLANO NACIONAL DE EDUCAGCAO (2014-2024)

ESTRATEGIAS E METAS

1.10 Fomentar o atendimento das populagdes do campo e das comunidades indigenas e
guilombolas na educacéao infantil nas respectivas comunidades, por meio do redimensionamento da
distribuicao territorial da oferta, limitando a nucleacédo de escolas e o deslocamento de criancas, de
forma a atender as especificidades dessas comunidades, garantido consulta prévia e informada.
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Quadro 12 - Educacédo do Campo no PNE (2014-2024) (BRASIL, 2014b)

(continuacéo)

2.6 Desenvolver tecnologias pedagdégicas que combinem, de maneira articulada, a organizacdo do
tempo e das atividades didaticas entre a escola e o ambiente comunitario,considerando as
especificidades da educacédo especial, das escolas do campo e das comunidades indigenas e
quilombolas;

2.10 Estimular a oferta do ensino fundamental, em especial dos anos iniciais, para as popula¢des do
campo, indigenas e quilombolas, nas proprias comunidades.

3.7 Fomentar a expansdo das matriculas gratuitas de ensino médio integrado a educacao
profissional, observando-se as peculiaridades das populagbes do campo, das comunidades
indigenas e quilombolas e das pessoas com deficiéncia;

3.10 Fomentar programas de educacéo e de cultura para a populagéo urbana e do campo de jovens,
na faixa etaria de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos, e de adultos, com qualificacdo social e
profissional para aqueles que estejam fora da escola e com defasagem no fluxo escolar;

4.3 Implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e fomentar a formacéo
continuada de professores e professoras para o atendimento educacional especializado nas escolas
urbanas, do campo, indigenas e de comunidades quilombolas.

5.5 Apoiar a alfabetizacdo de criancas do campo, indigenas, quilombolas e de populacdes
itinerantes, com a producdo de materiais didaticos especificos, e desenvolver instrumentos de
acompanhamento que considerem o uso da lingua materna pelas comunidades indigenas e a
identidade cultural das comunidades quilombolas.

6.7 Atender as escolas do campo e de comunidades indigenas e quilombolas na oferta de educacao
em tempo integral, com base em consulta prévia e informada, considerando-se as peculiaridades
locais.

7.13 Garantir transporte gratuito para todos (as) os (as) estudantes da educacdo do campo na faixa
etaria da educacdo escolar obrigatéria, mediante renovacdo e padronizacdo integral da frota de
veiculos, de acordo com especificagBes definidas pelo Instituto Nacional de Metrologia, Qualidade e
Tecnologia - Inmetro, e financiamento compartilhado, com participagdo da Unido proporcional as
necessidades dos entes federados, visando a reduzir a evasdo escolar e o tempo médio de
deslocamento a partir de cada situagéo local;

7.14 Desenvolver pesquisas de modelos alternativos de atendimento escolar para a

populacdo do campo que considerem as especificidades locais e as boas praticas nacionais e
internacionais;

7.27 Desenvolver curriculos e propostas pedagdgicas especificas para educacdo escolar para as
escolas do campo e para as comunidades indigenas e quilombolas, incluindo os contetdos culturais
correspondentes as respectivas comunidades e considerando o fortalecimento das préticas
socioculturais e da lingua materna de cada comunidade indigena, produzindo e disponibilizando
materiais didaticos especificos, inclusive para os(as) alunos(as) com deficiéncia.

META: Elevar a escolaridade média da populacdo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove) anos, de modo
a alcancar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no ultimo ano de vigéncia deste Plano, para as
populagbes do campo, da regido de menor escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e cinco por cento)
mais pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros declarados a Fundacéao
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).




99

Quadro 12 - Educacéao do Campo no PNE (2014-2024) (BRASIL, 2014b)

(concluséao)

ESTRATEGIAS

10.3 Fomentar a integracdo da educacdo de jovens e adultos com a educacédo profissional, em
cursos planejados, de acordo com as caracteristicas do publico da educacédo de jovens e adultos e
considerando as especificidades das populacdes itinerantes e do campo e das comunidades
indigenas e quilombolas, inclusive na modalidade de educagéo a distancia.

11.9 Expandir o atendimento do ensino médio gratuito integrado a formacéo profissional para as
populagBes do campo e para as comunidades indigenas e quilombolas, de acordo com os seus
interesses e necessidades.

12.13 Expandir atendimento especifico a populacdes do campo e comunidades indigenas e
quilombolas, em relagdo a acesso, permanéncia, conclusdo e formag¢édo de profissionais para
atuacado nessas populacoes.

14.5 Implementar ac¢des para reduzir as desigualdades étnico-raciais e regionais e para favorecer o
acesso das populagbes do campo e das comunidades indigenas e quilombolas a programas de
mestrado e doutorado.

15.5 Implementar programas especificos para formacdo de profissionais da educagdo para as
escolas do campo e de comunidades indigenas e quilombolas e para a educagéo especial.

18.6 Considerar as especificidades socioculturais das escolas do campo e das comunidades

indigenas e quilombolas no provimento de cargos efetivos para essas escolas.

Fonte: Santos (2016).

Pode-se analisar em relacdo aos compromissos estabelecidos no PNE
(2014-2024), relacionados a Educagdo Ambiental, que a mesma nao foi
contemplada. Sobre a sustentabilidade socioambiental ela se apresenta através de
orientacdes generalizadas, enquanto a Educacdo do Campo quantitativamente
obteve uma maior evidencia, aumentando o numero de estratégias.

Santos (2018) analisa que a EC como politica publica apesar de ter trazido
avancgos quantitativos, ndo trouxe questbes que possam garantir 0 aumento da
qualidade da educacao ofertada aos povos do campo. Citando que o PNE néo
estabeleceu metas e/ou estratégias para ensino multisseriado que permitam
enfrentar os desafios que se apresentam, sendo este, segundo algumas pesquisas
uma das dificuldades nas escolas do campo.

Para Molina (2004, p.27)

A complexidade das condicBes socioeconémicas e educacionais das
populacdes rurais exige maior coeréncia na construcdo de estratégias que
visem alavancar a qualidade da Educag¢do do Campo. Desenhar politicas
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que busquem suprir as enormes desigualdades no direito ao acesso e a
permanéncia na escola para este grupo faz parte desta estratégia, dito de
outra forma: o que se busca ndo é somente a igualdade de acesso
“tolerada” pelos liberais, mas, fundamentalmente a igualdade de resultados.

Nesse sentido, é necessaria a luta por uma educacao publica de qualidade
como dever do Estado e direito de todos, respeitando as especificidades, as
diversidades dos povos do Campo, a elaboracdo de politicas publicas efetivas que
promovam a igualdade e que garantam os direitos constitucionais fundamentais ao
ser humano.

Em 02 de janeiro de 2019 a Secadi foi extinta, no segundo dia do governo do
Presidente Jair Bolsonaro, através do Decreto n® 9.465, que aprova a Estrutura
Regimental e 0 Quadro Demonstrativo dos Cargos em Comisséo e das Func¢des de
Confianca do Ministério da Educacéo, remaneja cargos em comisséo e funcbes de
confianga e transforma cargos em comissédo do Grupo-Direcdo e Assessoramento
Superiores - DAS e Func¢des Comissionadas do Poder Executivo — FCPE.

O decreto estabelece em seu art. 12 as competéncias da Diretoria de
Politicas e Regulacdo da Educacao Bésica, entre elas, destacam-se as referentes a

educacdo ambiental (Brasil, 2019).

Il - subsidiar a formulacdo das politicas curriculares de educacao infantil,
ensino fundamental e ensino médio, observados os temas transversais e a
educacdo ambiental, em consonancia com as Diretrizes Curriculares
Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular;

IV - orientar e fomentar, em ambito nacional, em articulagdo com sistemas
de ensino e instituicbes voltadas para a educacgdo, o desenvolvimento de
politicas, programas e acdes para a educacdo integral, a educagdo
ambiental e os temas transversais; (Brasil, 2019).

A extincdo da secretaria representa um grande retrocesso pelo direito a
educagdo com qualidade e equidade e para as politicas publicas educacionais
voltadas para a diversidade, entre elas a educagdo ambiental. O fechamento da
Secadi ocorreu devido as reestruturacées dos Ministérios propostas pelo Governo
Jair Bolsonaro (PSL). Com esta nova estruturacdo foi extinto dos Ministérios da
Educacéo e do Meio Ambiente, os departamentos da EA que coordenavam o 6rgao
Gestor da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (criado pela lei 9.795 de 1999),
responsavel pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), ficando a EA
restrita & Secretaria de Ecoturismo do Ministério do Meio Ambiente.

Para Loureiro (2019, p.3)
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No Brasil, entre as alternativas que se mostraram historicamente, trilhamos
caminhos complexos com avangos e recuos, mas dominantemente vivemos
a partir de 2016, intensificada em 2019, uma “onda” de retrocessos no
ambito dos direitos de cidadania e nas politicas ambientais, com o avancgo
de forcas sociais de extrema direita. Particularmente naquilo que diz
respeito a questdo ambiental, a retirada ou flexibilizacéo de instrumentos de
regulacdo estatal, a liberagédo de atividades extrativistas e do agronegécio
em areas protegidas e territérios indigenas e quilombolas (vistas como
improdutivas para o capital), e a redugéo de direitos trabalhistas, virou uma
exigéncia para a realizacédo de seu projeto politico.

Buscando refletir neste contexto histérico caracterizado pelos ataques a
educacdo, ao desmonte das politicas publicas e retirada de direitos constitucionais
de resisténcias, lutas e embates, tornou-se necessario uma analise da atuacédo da
Secad/Secadi. A partir de diversas questdes explicitadas e compreendidas pelos
educadores/pesquisadores que atuam a mais de 30 anos na construgdo dos
territorios da EA e EC, perpassando os diferentes governos.

Em avaliacdo a atuacdo da Secad/Secadi nos Governos do Presidente
Lula e da Presidente Dilma em relacdo a EA Jacaranda-da-Bahia (jun/2019) nos diz

que:

Pelo que pude observar, mesmo com toda abertura com a criacdo da
SECAD, o grupo que assumiu a lideranga da EA no MEC, néo aproveitou
para implementar ac8es estruturantes para fortalecer a perspectiva da
Educacao Critica na implementacdo da PNEA. Esse grupo sequer atentou
para a oportunidade criada pela edicdo da RESOLUCAO N° 2, DE 15 DE
JUNHO DE 2012, do CNE. O foco da acao se voltou para trabalhar com
alunos, em atividades extracurriculares, com os chamados coletivos jovens,
basicamente executados por agentes externo as escolas, com, pouco
envolvimento dos profissionais da educacdo e sem implementar um
Programa consistente de Formacdo destes profissionais junto com
instituicbes responsaveis pela Escola Publica. Mesmo com foco na
formacao de coletivos de estudantes ndo articulou esta pratica com o
fortalecimento das entidades estudantis. A mesma légica presidiu as
Conferéncias Infanto-juvenis promovidas pelo MEC e MMA. Percebi como
um trabalho despolitizado.

Para Baoba (jun/2019),

Varias variaveis precisam ser consideradas, primeira delas, sem duavida
nenhuma no ponto de vista da difusdo da Educacdo Ambiental, o que
aconteceu na era Lula e Dilma foi fundamental. No meu modo de ver, numa
I6gica que o PT apesar dos avangos em certas areas sociais e em certos
direitos comparativos com FHC e posteriormente era Temer e Bolsonaro
tem avancos significativos e tem também uma politica de parceria
publico/privado de esvaziamento do Estado de responsabilizacao, que se
refere a educacdo em particular. Precisa-se lembrar, que a légica de
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estimulo e fortalecimento do privado na educacdo comeca com Lula, ndo
por acaso, alguns organismos importantes, o pensamento liberal se
aproximam do governo nesta época, fundagdes e instituicbes ligadas ao
governo empresarial. A logica da Educagdo Ambiental foi uma légica de
penetrar na sociedade com tudo, mas sem necessariamente cumprir o
carater publico no sentido de trazer as questfes estruturais da desigualdade
no Brasil. Ainda que a questdo conflitiva estive-se presente na proposta ela
estava sempre secundarizada elos processos de consenso, harmonizacao,
esvaziamento, parceria publico-privado, de consenso obtido entre os
diferentes agentes sociais envolvidos no processo, isso apresenta
problemas no ponto de vista da educacéo.

Baoba (jun/2019) ainda destaca,

O que aconteceu com 0 pensamento muito da Secad, depois Secadi do
MEC nesta gestdo foi um pensamento de fora para dentro. A proposta do
Com-vidas desconsiderou muito tempo desconsiderou 0s processos ja
existentes na escola. E a centralidade dos trabalhadores da educagéo ao
processos de construcdo da autonomia escolar. Acredito que isto fragilizou
a EA como estruturante a educagdo ambiental de forma mais estruturante
dentro do MEC, além disso, a auséncia de busca de internalizar a EA por
dentro das politicas de educagédo. O que quero dizer com isso que nao
adianta ter diretrizes curriculares e alguns documentos especificos de
formacao, ter a PNEA, se vocé ndo tem a gestdo pensada efetivamente.
Pensada na organizacdo curricular das areas da escola, do curriculo
escolar, do processo de gestdo escolar, entdo a educacao ambiental esta

sendo algo separado e néo integralizado.

Para Manaca da Serra (2019),

Certamente o fechamento da SECADI que acolhia a coordenacédo geral da
educacgdo ambiental significou um retrocesso porque também mal ou bem,
mais apoio ou menor apoio dependendo de quem era o secretdrio da
SECADI nos tinhamos ainda uma missdo institucional reafirmada de
compromisso com a educacdo ambiental, quando acaba a SECADI
praticamente se extingue o pouco apoio que havia para a érea. [...]

O programa Escolas Sustentaveis ele foi gerado neste periodo de 2003 a
2008, depois dado continuidade pela SECADI e pelo MEC até 2014, sempre
com pouco recurso, muita dificuldade, mas, sempre com uma perspectiva, a
propria aprovacdo das diretrizes curriculares nacionais em 2012 pelo
Conselho Nacional de Educacéo, foi demonstracdo de um empenho, de
uma dedicacao a aprovacao da Educagdo Ambiental Como Politica Publica.
[...] € um documento bastante positivo que incorpora todas as demandas e
reivindicacdes da histéria da Educacédo Ambiental.

Ainda segundo o autor,

Vou tentar focar nos avancgos e retrocessos do Ministério da Educacao, a
minha experiéncia acima de tudo foi no Ministério do Meio Ambiente com o
didlogo no Ministério da Educac&o através do Orgdo Gestor. Como Politica
Publica Educacional a Educacdo Ambiental tinha um acolhimento
institucional importante que era de transversalizar em toda estrutura do
ministério por meio de uma secretaria que tinha esta funcdo de
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transversalizacdo e trabalhar com a diversidade. O recurso publico para a
educacdo ambiental sempre foi pequeno, uma area que ainda exigia melhor
traducdo de recursos. Entdo havia um apoio conceitual, havia um
fortalecimento dessa area por meio de equipes nos dois ministérios
dialogando sobre isso, mas ainda havia muita caréncia em termos de
recursos efetivos no PPA para a educagdo ambiental. Apés este periodo foi
uma banca rota, uma diminuicdo continuada de recursos, podemos dizer
gue esta diminuicdo de recursos e atencdo ja aconteceu a partir do final do
segundo governo Lula, em 2009 ja se teve no ministério do meio ambiente
um retrocesso, com a saida da Marina Silva e 0s novos gestores que
entraram dando menos atencdo a educacdo ambiental, menos recursos,
menos prestigio, mas ainda sim se mantinha uma estrutura de uma diretoria
de educacdo ambiental. No segundo mandato da presidente Dilma tivemos
uma iniciativa no ministério de educacdo do ministro Mercadante levando
para dentro do seu gabinete uma assessoria focada na ambientalizacao do
Ministério mas continuou o pouco apoio de recursos financeiros para a
coordenadoria de educagcdo ambiental. No MMA nos tivemos uma retomada
mesmo que COm Menos recursos e menos gente, mas uma retomada de
projetos e programas que vinham sendo construidos desde 2003.

Cajazeira (jun/2019) traz em seu discurso a reflexdo sobre a Educacéo e a

Educacdo Ambiental nos governos como um todo, como podemos verificar abaixo,

Ao avaliar avancos e retrocessos em gestdes publicas federais referentes a
EA, no Brasil, inexoravelmente se defronta com uma assertiva classica e
tautolégica: nenhum governo federal da histéria do nosso pais, demonstrou,
por evidéncias objetivas, seu interesse em tornar o processo de Educacéo,
prioritario. Muito menos a EA. Houve esfor¢os de grupos em cada governo,
cada um adicionando elementos que configuraram o estagio colegiado e
multicapilar que temos hoje, a despeito de toda sorte de dificuldades
encontradas (boicotes, ignorancia, corte de verbas, politicagem autofagica e
mais. (Depoimento Cajazeira, junho de 2019).

Sobre o processo de desmonte das politicas publicas de Educacédo
Ambiental nos ultimos governos, o Jacaranda-da Bahia analisa que,

Os governos Temer e Bolsonaro aceleraram o desmonte iniciado na gestéao
da Marina Silva no MMA (Educacdo Ambiental na Gestdo Ambiental
Publica). No caso do MEC, o desmonte comega com o governo Temmer.

Para Manaca da Serra (2019)

Com a implantacdo da politica, a prépria relagdo com a sociedade civil.
Entdo enquanto nos governos do PT tivemos um compromisso com a
sociedade civil, com apoio para realizagdo dos foruns brasileiros de
Educacdo Ambiental. A partir do governo Temer isso acabou
completamente, ndo ha& nenhuma convergencia, ndo h& nenhuma
ressonancia entre o que a sociedade civil ou o0 que os professores fazem
em educacdo ambiental, e o rebatimento disso na politica nacional e nas
politicas publicas de uma forma geral. [...]

Com o governo Temer e Bolsonaro nés s6 temos visto um exterminio da
area. O ponto mais forte foi em 2009 e 2019, quando o governo Bolsonaro
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assume e elimina da estrutura dos dois ministérios o campo da educacéo
ambiental ,0 ministério do meio ambiente fica como uma caixinha, com uma
atividade dentro da secretaria voltada ao turismo sustentavel e no ministério
da educacdo praticamente acaba a coordenacdo geral da educacéo
ambiental.

Neste mesmo sentido, Cajazeira (jun/2019), traz algumas consideracgoes,

Estamos falando de governos federais. O primeiro, de curta duracdo. O
segundo, com apenas seis meses (junho, 2019). Ha4 de se reconhecer,
nesse periodo, um contexto terrivel de degeneracdo da autoestima
nacional, provocado por crises morais, éticas e econémicas, absolutamente
desconstrutivistas. Um clima de  desconfiangas, descrencas,
desmoronamentos, desmascaracbes e revelagcbes que deixaram a
sociedade brasileira — e em certa dose, o mundo -, estupefatos quanto ao
que permitimos acontecer em nosso pais. Com frequéncia, nessas
situagBes, ocorrem mudancas em varios sentidos, muitas delas, revistas
depois.

Baoba (jun/2019)

A construcéo de algo mais efetivo, mais especifico, mais critico que permite-
se enfrentar com maior rigor a Era Temer e Bolsonaro ou pelo menos que
néo tivessem tanta facilidade em desmontar.

Em seu artigo intitulado “Educagcdo Ambiental como politica publica”
Sorrentino (2005), referia-se a perspectiva popular, critica e emancipatoria adotada
pelo governo do presidente Lula e apontava algumas reflexdes relevantes aos
caminhos contraditérios que a educacdo ambiental poderia tomar nos governos

posteriores, conforme podemos verificar abaixo,

uma questdo importante é qual educagdo ambiental sera regulada, tendo o
atual governo uma perspectiva clara de que ela deve ser popular, critica e
emancipatdria. Futuros governos podem ndo pactuar com essa perspectiva,
mas esperamos que se constitua, no seio da sociedade civil, um conjunto
articulado que ndo permita o abandono de acfes de Estado que subsidiem
esta perspectiva. As politicas publicas em educagdo ambiental, desta forma,
sdo um processo dialético e partilhado do Estado e da sociedade civil.

A desestruturacdo da Educacdo Ambiental no governo do Presidente Temer
e a extincdo da Secadi no inicio do governo atual ocasionando o desmonte da
Educacdo Ambiental nos Ministérios do Meio Ambiente e da Educagdo demonstram
gue estes governos ndo pactuaram com a perspectiva da educagdo ambiental
popular, critica e emancipatoria dos governos do Lula e da Dilma. Como também
nao pactuam com as politicas educacionais voltadas a igualdade e aos direitos que

buscam promover a justica social. Desta forma, ndo atingindo somente o campo da
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educacdo ambiental, mas os diversos seguimentos da sociedade excluidos
historicamente do processo educativo, como o homem do campo.

Como ja mencionado anteriormente foi no governo do Presidente Lula, a
partir do segundo mandato que inicia os retrocessos e as contradigcdes entre 0 apoio
aos movimentos sociais, com avancos na perspectiva educacional em relacdo as
diversidades. Estes retrocessos que foram intensificados nos ultimos governos se
devem as decisfes e a¢Bes em prol do projeto politico que dialogava e beneficia o
capital, priorizando o desenvolvimento baseado na exploracdo dos recursos
naturais.

Para Ipé do Cerrado (jun/2019), a atuacdo da Secadi no Eixo da Educacéo
do Campo houve muitas contradi¢des, foi um espaco de disputa de fundos publicos,
luta da hegemonia e contra-hegemonia, Na partilha dos fundos a servigco da classe
trabalhadora, abre um espaco nos fundos publicos, para a formacdo de educadores
do povo para o povo. Varios programas pelo MST, sociedade civil.

Em relacédo a extingcdo da Secadi Ipé do Cerrado (jun, 2019) nos diz que “Foi
um retrocesso muito grande, em fase da luta de classes, nos cortes de orcamentos,
na politica publica, trouxe muitos avancos com limitacdes, mas cumpriu um papel
importante”. Salientando que a Educacdo do campo € muito maior que a escola,
gue a base da EC é praxis pedagogica.

Ainda conforme ipé do Cerrado (jun. 2019), A Educacdo Ambiental € muito
importante, ela traz varios elementos que contribuem para a agroecologia e a
sustentabilidade da vida social, ajuda a pensar os processos de agroecologia para a
agricultura. Visto em uma perspectiva ampla provoca questdes, neste sentido que a
EA reveja o dialogo com os sujeitos, estabeleca vinculos permanentes, ndo soé
pensar numa relacdo meio-escola, mas uma relacdo pedagdgica no territério
comum.

Manaca da Serra (2019), ressalta

Essa alianca da Educacdo Ambiental com a Educagdo do campo, sempre
se mostrou fundamental no ministério. No Ministério a gente tinha um
dialogo de muito respeito e de muita busca de proximidade com a educacéo
do campo capitaneada pela Monica Molina e pelos grupos dos movimentos
sociais, como do MST [..] depois teve uma proposta de Educacdo
Ambiental na Agricultura Familiar que trouxe muitos elementos positivos e
importantes para esta convergéncia.

[...] A colocagdo que tenho sobre os Ultimos governos é que é vergonhosa,
€ vergonhosa a postura deles em relagdo a educagdo ambiental, na
realidade eles ndo querem que haja educacdo ambiental, politica publica
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que venha a ser implementada no governo Bolsonaro em especial é de
completo desmonte da area e disputa cultural junto a sociedade brasileira
para que se apague da memoria e da perspectiva do povo brasileiro o fazer
e o pensar de forma educadora e ambientalista a sociedade brasileira para
gue se apague da memodria e da perspectiva do povo brasileiro o fazer e o
pensar de forma educadora e ambientalista.

Carreira (2017) identifica 4 grandes momentos neste periodo da
Secad/Secadi, relacionados aos governos Lula e Dilma, o primeiro refere-se ao
tempo de organizacdo das agendas e do fomento dos campo (2004-2007), o
segundo relacionado ao tempo de verticalizacdo das politicas (2007-2010), o terceiro
momento, como um tempo de embates publicos (2011-2012) e o quarto ao tempo de
resisténcia (a partir de 2013).

Sendo assim, dando continuidade aos estudos e pesquisas ligadas a histéria
da Secad/Secadi, identifica mais dois momentos significativos, que pode ser
identificados como um quinto momento relacionado a desestruturacdo e
intensificacdo do desmonte da secretaria no governo Temer (2016-2018), e um
sexto momento relacionado a extingdo da Secadi e momento de tensdes, embates e
reivindicacbes tensdes com 0S movimentos sociais e instituicdes ligadas as
questdes da diversidade (2019).

Em relacdo a educacdo ambiental, diante deste momento histérico, da perda
de direitos socialmente construidos coletivamente, algumas mobilizacdes foram
articuladas entre entidades e instituicdes ligadas a educacdao ambiental repudiando
essas determinacdes impostas pelo novo governo logo apds a sua posse. Entre elas
destaca-se:

A publicacdo de uma nota da comunidade académica brasileira ligada ao
campo da educacdo ambiental direcionada ao Presidente da Republica, ao Ministro
da Educagédo, ao Ministro do Meio Ambiente, a Sociedade Brasileira e a
Comunidade Internacional, sendo o documento entregue e protocolado no Ministério
de Meio Ambiente no dia 14/01/2019.

Esta nota (ANEXO B) foi assinada pelo Grupo de Trabalho em Educacao
Ambiental (GT22) da Associacdo Nacional de POs-Graduagdo em Educacao
(ANPEd) e demais 294 signatarios, posicionando-se contra a extingdo dos setores
responsaveis pela educacdo ambiental e solicitando que sejam reinstituidos os
orgdos gestores nos dois Ministérios. O manifesto considera um desmonte das

politicas publicas educativas voltadas a dimensdo ambiental, considerando as
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contradicbes entre os compromissos que foram firmados pelo presidente na
campanha em dialogar com a sociedade de forma democratica e as primeiras acdes
do governo. Desta forma desrespeitando o processo de constru¢do de mais de 30
anos do campo da educacgdo ambiental. Conforme se verifica abaixo, em um dos

trechos que compdem o documento?®.

Estamos interpretando isso como um grave desmonte, reducionista de uma
dimensédo educativa considerada na atualidade pela sociedade brasileira,
assim como pela comunidade internacional, como fundamental para o
enfrentamento da grave crise socioambiental. As medidas do Executivo
provocam mudancas estruturais que impedem e dificultam o cumprimento
das leis que garantem a educacdo ambiental como uma politica publica do
Estado brasileiro, assim como desconhecem todo 0 processo que construiu
e consolidou a educagdo ambiental no Brasil. Como autores sociais das
politicas que os Senhores estdo desmontando, que se somam a outras
decisdes no campo ambiental, as quais situam o pais no rumo do
agravamento da crise socioambiental, vimos manifestar nosso protesto,
sublinhando a necessidade do retorno dos érgaos gestores (MEC e MMA),
com as politicas publicas construidas participativamente com a sociedade
civil.

Em 21 de Janeiro de 2019, o Comité Assessor do Orgdo Gestor da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental, através dos seus membros divulgam uma nota
técnica (ANEXO B) direcionada aos Ministros do Meio Ambiente e da Educacéo, do
Governo Bolsonaro. Através da nota salientam o artigo 2° do Decreto n° 4.281/2002
que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, conforme verifica-se,

Fica criado o Org&do Gestor, nos termos do art. 14 da Lei n 0 9.795, de 27 de
abril de 1999, responsavel pela coordenacdo da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, que ser& dirigido pelos Ministros de Estado do Meio
Ambiente e da Educacgéo.

8 1 0 Aos dirigentes cabera indicar seus respectivos representantes
Responsaveis pelas questdes de Educacdo Ambiental em cada Ministério.

8§ 2 0 As Secretarias-Executivas dos Ministérios do Meio Ambiente e da
Educacdo proverdo o suporte técnico e administrativo necessérios ao
desempenho das atribuicdes do Orgéo Gestor.

§ 3 0 Cabe aos dirigentes a deciséo, diregdo e coordenagéo das atividades
do Orgdo Gestor, consultando, quando necessario, o Comité Assessor, na
forma do art. 4 o deste Decreto.”

Enoartigo4o0:

“- Fica criado o Comité Assessor com o objetivo de assessorar o Orgéo
Gestor. (Brasil, 2002).

A nota ressalta que a Educacdo Ambiental estd acima das ideologias e

posicionamentos, que se constitui em um instrumento relevante da gestédo

26 Fonte: https://observatorioea.blogspot.com/2019/01/manifesto-da-educacao-ambiental.html
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socioambiental, auxiliando na construcdo da sustentabilidade, articulando os
diversos interesses para o bem de todos de acordo com 0s preceitos regidos pela
Constituicdo Federal. Reforcam a necessidade para sua efetividade, do
acompanhamento nas areas de meio ambiente, salde, cultura, ciéncia e tecnologia,
entre outras, a partir de uma boa gestéo publica.

Os membros que assinaram a nota?’ informam que o Orgdo Gestor é
responsavel pela coordenagédo da Politica Nacional de Educagdo Ambiental, sendo
regida entre o Ministério de Meio Ambiente e o Ministério da Educacgdo, conforme
estabelecido pela lei a cima referida.

Com o obijetivo de qualificar a Educacdo Ambiental Brasileira 0s mesmos se
colocam a disposigéo para contribuicbes e esclarecimentos necessarios. Manifesto
das CIEAS - Comisséo Interinstitucional de Educacdo Ambiental das unidades
federativas do Brasil ao Presidente da Republica, Ministros do Meio Ambiente e da
Educacdo, a Sociedade Brasileira e Comunidade Internacional, manifestando a
preocupacdo com o Decreto 9672/2019. O documento também destaca as leis e
politicas publicas em relagdo a EA, a coordenacdo do Orgdo Gestor entre 0s
Ministérios da Cultura e do Meio Ambiente e do Ministério da Educacéo, tornou-se
para toda a América Latina e outros paises um grande exemplo. O Manifesto
posiciona-se de modo construtivo propondo alteracdes no Decreto em relacdo a

Educacdo Ambiental, Ambiental, conforme podemos observar abaixo,

1) Partindo do organograma proposto pelo Decreto 9.672/2019, a Secretaria
de Ecoturismo seja re-denominada como Secretaria de Educagdo Ambiental
e Ecoturismo e incorpore as seguintes atribuicdes:

1) articular, formular e propor politicas, normas e estratégias e desenvolver e
apoiar estudos destinados a implementacao das politicas publicas de meio
ambiente nos temas relacionados com: a) a educacdo ambiental; b) a
articulacdo institucional; ¢) a producdo e o consumo sustentaveis; €) a
responsabilidade socioambiental; e f) a cidadania e a participacdo social,

Il) coordenar e acompanhar politicas, planos e estratégias relacionados a
producéo e ao consumo sustentavel e a responsabilidade socioambiental;

Il - coordenar, acompanhar e avaliar a implementagéo da Politica Nacional
de Educagdo Ambiental, instituida pela Lei no 9.795, de 27 de abril de 1999;
IV - formular e implementar estratégias e mecanismos de fortalecimento
institucional dos 6rgéos e das entidades que compdem o Sistema Nacional
do Meio Ambiente - Sisnama,;

V - coordenar a organizac@o da Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo
Meio Ambiente;

VI - coordenar a organizacéo da Conferéncia Nacional do Meio Ambiente; e

27 Fonte: (https://observatorioea.blogspot.com/2019/01/comite-assessor-do-orgao-gestor-da.html)
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VII - implementar a¢8es de articulacao e integracao das politicas ambientais
com as demais politicas transversais.

2) No ambito da redefinida Secretaria, seja recriado o Departamento de
Educacao Ambiental, com as seguintes atribuicdes:

| - coordenar, acompanhar e avaliar a implementagéo da Politica Nacional
de Educagdo Ambiental, constituindo-se no agente gerencial e operacional
que representa 0 MMA no Orgédo Gestor da PNEA,;

Il - subsidiar, elaborar, coordenar e implementar programas, estrategias,
iniciativas e acdes que promovam a construcdo de valores, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias destinadas a conservacdo do meio
ambiente e ao enfrentamento das problematicas socioambientais, tendo
como referéncia o Programa Nacional de Educacdo ambiental / ProNEA,
recentemente revisto e atualizado com a participagao de expressivo nimero
de educadores ambientais em todo o pais ;

Il - articular, desenvolver e coordenar a¢bes relacionadas a formacédo e a
capacitacdo no &mbito do Sisnama;

IV - coordenar, em conjunto com o Ministério da Educacgéo, a organizagéo
da Conferéncia Nacional Infanto-juvenil pelo Meio Ambiente;

V - articular a integragéo intra e intergovernamental de acdes direcionadas a
implementacéo das politicas publicas de educagdo ambiental;

VI - apoiar e elaborar estudos e projetos sobre métodos, plataformas,
instrumentos e acdes relacionados a educacdo ambiental; e

VII - formular e apoiar estratégias e mecanismos de fortalecimento da
participacdo da sociedade e do controle social nos espagos colegiados
relacionados ao meio ambiente.

3) No éambito do Ministério da Educacdo, alocada na Secretaria de
Modalidades Especializadas de Educacdo, seja mantida a Coordenacéo-
Geral de Educacdo Ambiental (CGEA), integrando, juntamente com o
Departamento de Educagédo Ambiental do MMA, o Orgdo Gestor da PNEA,
com as seguintes atribuicdes:

| - subsidiar a formulagdo das politicas curriculares de educacao infantil,
ensino fundamental e ensino médio, observados os temas transversais e a
educacdo ambiental, em consonancia com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental e a Base Nacional Comum
Curricular;

Il - orientar e fomentar, em ambito nacional, em articulagdo com sistemas de
ensino e instituicdes voltadas para a educacdo, o desenvolvimento e
monitoramento de politicas, programas e a¢des para a educacao integral, a
educacdo ambiental e o0s temas integradores, assegurando a
transversalidade prevista pelas Bases Nacionais Comuns Curriculares
(BNCC) dos Ensino Fundamental e Médio, nos moldes do ja realizado por
diversas escolas. A BNCC faz mengao que “cabe aos sistemas e redes de
ensino, assim como as escolas, em suas respectivas esferas de autonomia
e competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas pedagoégicas a
abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global (dentre outros, a Educacdo Ambiental
conforme a Lei n® 9.795/1999, o Parecer CNE/CP n° 14/2012 e a Resolucéo
CNE/CP n° 2/201218), preferencialimente de forma transversal e
integradora”.

O manifesto também menciona que a extincdo do o6rgdo Gestor da
Educacdo Ambiental, que descumpre a lei 9.795, acarretara na intervencdo do
Ministério Publico e coloca-se a disposi¢do para esclarecer, colaborar e aperfeicoar
as questdes propostas, o0 mesmo foi protocolado em Brasilia no dia 14 de janeiro de
20109.
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Nota da Rede Brasileira de Educacdo Ambiental (REBEA) e das demais
redes no ambito estadual, municipal e regional, direcionado aos Ministros do
MEC/MMA manifestando no mesmo sentido de reivindicacdes e proposi¢cdes que o
Manifesto das CIEAS. Ainda destacamos entre outras acdes e mobilizacbes que
ocorrem a solicitacdo de uma audiéncia no dia 12 de fevereiro de 2019 com o
Ministro do Meio Ambiente Ricardo Salles objetivando discutir e esclarecer os rumos
gue o0 novo governo propde para a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e do
Programa Nacional de Educag¢ao Ambiental.

O pedido foi encaminhado em nome do Observatério de Educacédo
Ambiental, o GT 22 de EA da ANPED, a Rede Brasileira de Educacdo Ambiental
(REBEA) e as 50 Redes Tematicas, Territoriais e de Juventude; as Comissdes
Estaduais Interinstitucionais de Educacdo Ambiental e a Frente Ampla Democrética
Socioambiental (FADS).

Em de abril de 2019, foi publicado uma Nota de repudio pela extincdo de
coletivos democréaticos (ANEXO C) - decreto n° 9.759/2019 que extingue e
estabelece diretrizes, regras e limitagdes para colegiados da administracdo publica
federal. Revoga o Decreto que instituiu a Politica Nacional de Participacdo Social;
nao houve justificativa para este ataque aos direitos socialmente construidos pelos

movimentos e grupos sociais, considerado um ataque a democracia brasileira.

4.2 OS 20 ANOS DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL E
EDUCACAO DO CAMPO: ALGUMAS CONSIDERACOES NECESSARIAS

Neste contexto historico da Educacédo é importante refletirmos e pensarmos
sobre este processo, sendo assim, buscou-se avaliar este periodo em virtude da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental e da Politica de Educacdo do Campo
completar 20 anos (1999-2019). A analise sera realizada primeiramente em relagéo
a Educacdo Ambiental e posteriormente a Educac¢do do Campo destacando algumas
guestdes significativas neste processo.

Pode-se observar abaixo, as conclusdes que integram o texto?® “Os dez

anos Politica Nacional de Educacdo Ambiental e de sua implementacdo na esfera da

28 Texto apresentado no Seminario “10 anos da Politica Nacional de Educagdo Ambiental: Avancos e
necessidades em busca da edificagdo de uma sociedade sustentavel”’, promovido pelo GT de EA da
rente Parlamentar Ambientalista do Congresso Nacional, em conjunto com a Secretaria de
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gestdo ambiental federal” Quintas (2009, p 09), escrito no 10° ano da promulgacao

da Politica Nacional de Educacdo Ambiental e 2° ano da extingdo da Coordenacao

Geral de Educacdo Ambiental do IBAMA e da didspora de seus educadores e

técnicos.

Sem o respaldo da Lei 9795/99 e do seu decreto regulamentador, o
processo de construcdo da proposta, iniciado pelos educadores do IBAMA
em1992, seria travado e, certamente, inviabilizado pela hegemonia de uma
cultura organizacional, que privilegia uma concepg¢éo tecnicista/legalista de
gestdo ambiental publica e desqualifica a participacdo e o controle social
como instrumento de democratizacdo e aperfeicoamento da acdo do Poder
Publico no ordenamento da apropriagdo dos recursos ambientais na
sociedade. Neste sentido, a PNEA proporcionou a argumentagéo legal para
incluir a Educacdo Ambiental como um programa especifico nos Planos
Plurianuais (PPA) [2000/2003 e 2004/007] e contemplar a selecdo de
educadores ambientais no concurso publico do IBAMA, ainda, que em
ndmero inferior as necessidades. Também, deu a necessaria sustentacéo
legal para a inclusdo de programas de Educagdo Ambiental, como
condicionantes, nos licenciamentos de competéncia do
IBAMA(CGEAM/CGPEG/IBAMA, 2006). Por outro lado, a PNEA ao
proporcionar base legal para a pratica da EA no contexto da gestio
ambiental publica revelou-se uma condicdo necessaria. Sob os pontos de
vista politico-organizacional e politico-administrativo, a existéncia da Lei
9.797/99 e do Decreto 4.281 nédo foi suficiente para influenciar decisbes
tanto para o fortalecimento e consolidacdo da sua pratica nos érgaos
vinculados ao MMA, quanto para evitar sua desestruturagdo no IBAMA e no
ICMBIO. Neste sentido, mesmo em plena vigéncia da PNEA:

= ndo se observou a criacdo de unidades organizacionais nos 0rgaos
vinculados ao MMA, para coordenarem as a¢fes de Educacdo Ambiental no
momento em que 0 seu numero foi significativamente ampliado. Ao
contrario, enquanto o nimero de 6érgaos vinculados aumentou de trés para
cinco, a quantidade de unidades diminuiu de duas para uma;

» ndo houve o incremento nas dota¢gBes orgcamentarias para a promog¢éo da
Educacdo Ambiental no IBAMA,;

» ndo se impediu que uma experiéncia exitosa de Educagdo Ambiental, com
foco na gestdo ambiental publica, construida na préatica pelos educadores
do IBAMA, fosse desarticulada pelo “esquecimento” da Educagdo Ambiental
nas estruturas regimentais do IBAMA e ICMBIO e a conseqiente dispersdo
dos educadores; quando da regulamentacao da Medida Provisoria n°366 de
26/04/07, nesta mesma data; e também, ndo se conseguiu reverter este
“‘esquecimento”, nas estruturas regimentais do IBAMA e do ICMBIO, até o
momento.

De tudo isto pode-se inferir que apesar de constar na Constituicdo Federal
,como uma das sete incumbéncias do Poder Publico para garantir a
efetividade do direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, a
Educacdo Ambiental vem sendo secundarizada nos 6rgdos vinculados ao
MMA .Historicamente, ndo tem sido reconhecida como um instrumento de
gestdo ambiental publica, essencial para o seu controle social, que é
complementar aos de comando e controle (o licenciamento, a fiscalizagéo o
ordenamento do uso de recursos naturais, a criacdo e gestdo de unidades
de conservacéo etc.).

Articulacdo

Institucional

e Cidadania Ambiental/MMA, nos dias 27 e 28/04/09, no Senado

Federal/Brasilia-DF. (José Silva Quintas, 2009, texto ndo publicado e disponibilizado em junho de
2019 para esta pesquisa).
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Frente a situacao apresentada, pelo menos na esfera da gestdo ambiental
federal configura-se um quadro que esta mais para retrocesso do que para
avanc¢o. Um retrocesso de tal ordem, que nas atuais propostas de Estrutura
Regimental para os dois Institutos a Educa¢éo Ambiental volta ao status de
simples Coordenagé@o, o nivel mais baixo na hierarquia organizacional,
exatamente a sua situacdo no IBAMA, em 1989.

Portanto, ap6s 10 anos da promulgacao da PNEA a Educacao Ambiental,
ironicamente, retorna em termos organizacionais a condicdo de 20 anos
atrds. Das evidéncias expostas pode-se inferir que as dificuldades para a
consolidacdo da PNEA, na esfera da gestao ambiental federal, se situam no
plano politico. Isto mostra a necessidade dos educadores buscarem a
legitimacdo da Educacdo Ambiental como um instrumento de gestédo
ambiental publica, junto a sociedade e ao corpo técnico dos 6rgdos
ambientais. Para isto devem explicitar a finalidade, a concepcdo e os
resultados de uma Educacdo Ambiental com foco na gestdo ambiental
publica.

Desta forma, haveria maiores chances de consolidacdo desta vertente de
Educacao Ambiental da PNEA como politica de Estado, conforme determina
a Constituicdo e, consequentemente, da sua implementacdo depender
menos dos governantes do momento.

Cajazeira (jun/2019) destaca sobre os 20 anos da Politica Nacional de

Educacdo Ambiental os avancos que ocorreram, conforme se verifca,

Dos 200 paises do mundo, cerca de 100 sdo analfabetos ambientais. Nao
ha sequer leis ambientais, muito menos politicas nacionais para a EA.
Fazemos parte da elite ambiental da Terra. A tematica ambiental, na
atualidade, esta presente em todas as escolas, sob as mais diferentes
formas e manifestacdes. (Cajazeira, jun /2019)

Sobre 0 momento atual e as perspectivas com o fechamento da Secadi,
Cajazeira (jun/2019) ainda destaca sobre os resultados alcancados neste processo

de construcéo do campo da Educacdo Ambiental nestes 20 anos.

A despeito dos contextos sempre desfavoraveis para a EA, os seus
caminhos continuam 0s mesmos e 0s processos seguem. O arcabouco
conceitual (definicbes de objetivos, principios e recomendacdes, dentre
outros), ja estdo disseminados e praticados. Independem de variacbes
departamentais, burocraticas e tais (a menos que se restrinja 0 que se
entende como EA, em suas formula¢des originais gestadas em Tiblisi, Rio-
92 e PNEA). (Cajazeira, jun 2019)

Para Manaca da Serra (2019)

Varios estados estdo assumindo a responsabilidade das politicas estaduais
e municipais de educagcdo ambiental, ao incentivo a escola se ambientalizar
e se tornar uma escola que educa para a sustentabilidade e faz uma politica
ambiental comprometida comprometida com esta perspectiva de escolas
sustentaveis.
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Sobre o0s 20 anos da Politica da Educacdo do Campo, observa-se uma série
de avancos durante este periodo, que podem ser observados no texto abaixo,
“Carta-manifesto (ANEXO D) 20 anos da Educacdo do campo e do Pronera”,
apresentado através do Forum Nacional de Educagédo do Campo (2019).

Nestes vinte anos de luta da Educacdo do Campo e do PRONERA,
escreveu-se um novo periodo na Histéria da Educacdo em nosso pais. Nao
€ mais possivel aos livros de Histéria de Educacdo no Brasil nao
acrescentar mais um capitulo a sua periodizagdo: a construgcdo da
Educacdo do Campo! O protagonismo dos Movimentos Sociais Populares e
Sindicais do campo, aliados aos realizados pela Educacdo Bésica e
Superior de todo o pais, juntos na luta pelo direito a educagdo dos
camponeses, foi capaz de construir um imenso patrimdnio de praticas
educativas, que ndo pode mais ser apagado, porque fincou raizes dentro de
nds: construimos juntos uma nova forma de educar.

Parte destas conquistas se materializa em politicas publicas e devemos
lutar por sua manutencédo. Parte relevante de nossas conquistas extrapola o
Estado em acdo e a nds pertence enquanto classe trabalhadora: a
consciéncia de que somos sujeitos de direitos. Sdo conquistas importantes
as politicas publicas que juntos construimos nestes vinte anos de luta.
Todas elas: o PRONERA; a Residéncia Agraria; o Procampo -
Licenciaturas em Educacdo do Campo; o PRONACAMPO; o Saberes da
Terra; o0 PNLD Campo; o Observatério da Educacdo do Campo; o PIBID
Diversidade; o Escola da Terra; o PET Campo; as bolsas especificas para
estudantes indigenas e quilombolas, entre outras, ainda que com imensas
limitacdes, significam a conquista de fundos publicos para a garantia do
direito a educacéo dos trabalhadores.

O manifesto também apresenta questdes relacionadas aos compromissos e
reivindicacbes de luta e da constru¢cdo da Educacdo do Campo e do PRONERA,

como se verifica no item 5 do manifesto,

Reafirmar veementemente que FECHAR ESCOLAS, TURNOS E TURMAS
SAO CRIMES! E nos mobilizarmos permanentemente contra as estratégias
de desmantelamento da Educagdo, as iniciativas do Estado e do setor
privado que impegcam o acesso das/os camponesas/es a escola DO campo,
NO campo;

Caldart (2002), considera importante avaliar este movimento da educacéo do
campo através de trés questdes principais, (i) a constituicdo originaria, material,
pratica da Educacdo do campo, (i) apreender algumas tensdes e contradicbes
principais do seu percurso, (iii) os rumos da acdo politica, identificando alguns
impasses e desafios do momento atual da Educacéo do campo.

Compreende-se nesse sentido a necessidade do acompanhamento e das

avaliacoes em relacdo a estas questbes contribuindo desta forma, a mobilizacao
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permanente e os compromissos firmados e reafirmados com a luta e 0s movimentos
sociais dos povos do campo.

E necessario destacar o protagonismo dos movimentos campo, 0S avangos
historicamente constituidos pelo movimento em relagdo as politicas educacionais e

de formacéo de Educadores do Campo.

4.2.1 Os caminhos e descaminhos da educacédo ambiental

Como ja mencionado anteriormente, a PNEA completou 20 anos, durante
este periodo muitos foram os caminhos percorridos, considerando a importancia
esta politica publica e do papel da educacdo ambiental compreende-se a
necessidade de refletirmos sobre os caminhos e descaminhos percorridos diante
deste processo.

Nesse sentido é relevante dar voz aos sujeitos que contribuiram
sobremaneira para a construcdo do Campo da Educacdo Ambiental no Brasil,
permitindo trazer contribuicbes a partir das suas experiéncias, reflexdes sobre este
periodo.

Cajazeira (jun/2019) nos diz que,

Nas escolas, empresas e comunidades, estacionamos as praticas de EA em
elementos de Gestdo Ambiental (residuos sélidos, racionalizacéo de uso de
recursos naturais, reciclagem, coleta seletiva, poluicdo e mazelas
abundantes). Houve uma negligéncia no trato e abordagem dos VALORES
HUMANOS. Obviamente, vivemos uma incrivel falha de percepcao — toda a
humanidade -, que nos levou a insensibilidade e desconex&o (tanto com o
mundo natural, quanto com a delicada rede de interacdes humanas),
resultando em uma sociedade normotica e distopica.

Qualquer proposta de intervencdo de EA que ndo considere esse elemento
estara fadado a apenas contribuir para a continuagcdo desse processo de
fragilizagdo da espécie humana, afastando-a das suas possibilidades de
evolugado para contextos mais saudaveis-sustentaveis.

Baoba (jun/2019) posiciona-se da seguinte forma,

Erramos (genericamente falando, pois ha grupos que ndo cairam nos erros
destacados) ao ndo explicitar de modo mais efetivo os conflitos e o carater
de classe da questdo ambiental. Ao ndo priorizar a EA como politica publica
estruturante e ao ndo fomentar a constru¢cdo da EA com movimentos sociais
do campo e dos povos tradicionais e com os sindicatos dos trabalhadores
da educacao para garantir o carater publico da EA.
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Neste mesmo sentido, Jacaranda-da-Bahia (jun/2019) nos traz determinadas

reflexdes, como podemos observar abaixo,

Creio que nés ndo erramos. Por nés, quero dizer “nés que acreditamos na
Educacéo Critica”. O nosso problema sempre foi de correlagéo de forgas,
de um lado e de uma banalizacdo reducionista da EA. Banalizacdo
reducionista bastante funcional na manutencédo do status. Assim, ndo se
discute com os educandos as assimetrias na sociedade brasileira.
configuradas na injustica ambiental, na imensa desigualdade social no
Brasil, se escamoteia a realidade Na verdade o que se observa , na maioria
dos casos é uma formacédo deficiente dos operadores da EA no Sistema
Escolar Publico e de Gestdo Ambiental Pudblica, aliada a falta de recursos
de todo o tipo.

Ainda conforme o entrevistado em seu discurso abaixo, a energia
direcionada de educadores e educadoras a processos de educacdo ambiental de

forma reducionista e fragmentada, ndo proporcionam transformacoes:

Isto direciona a energia de educadoras e educadores sensibilizados com a
Problematica Ambiental, para tentarem fazer algo com o que dispdem. N&o
por acaso a reciclagem (sem falar em Obsolescéncia Planejada, p. ex.) e a
sacralizagdo da natureza (falar de arvores sem falar em desmatamento,
falar de agua sem falar de saneamento, etc ) ficou tdo popular nas praticas
de EA. Além de ser compativel com uma visdo de senso comum esse tipo
de abordagem, é confortavel e "ndo pisa nos calos de ninguém".

Nos Governos Lula e Dilma, as pessoas responsaveis pela EA na MEC e
MMA, ndo aproveitaram a oportunidade de uma correlacdo de for¢cas mais
favoravel para contribuirem para o processo de superagéo dessa situagao.

Manaca da Serra (2019) nos diz que:

Onde erramos nesses 20 anos, foi talvez de ndo termos pego mais firme na
institucionalizacdo da educacdo ambiental como politica publica, entdo a
politica que nos tinhamos de coletivos educadores, de COM-VIDAS, de
escola sustentavel dentro do marco de territérios educadores sustentaveis.
Uma perspectiva de uma sustentabilidade que se constroi baseada em
mudancas curriculares, através da gestdo, mudancas na estrutura fisica na
valorizagdo da cidadania no entorno das escolas, e da comunidade como
um todo. Certamente precisavamos ter sido mais radicais na implementagéo
dessa estratégia, tentou-se, houve muitas resisténcias e quando nés
chegamos no governo Temer e Bolsonaro todo esse esfor¢o esté indo por
agua abaixo, se parou de investir nisso, se parou de dar apoio, mas a gente
vé que o resultado desse esforco esta repercutindo nos estados. [...] Varios
estados estdo assumindo a responsabilidade das politicas estaduais e
municipais de educagédo ambiental, ao incentivo a escola se ambientalizar e
se tornar uma escola que educa para a sustentabilidade e faz uma politica
ambiental comprometida com esta perspectiva de escolas sustentaveis.

Jacaranda-da-Bahia (jun/2019) destaca neste contexto:
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As experiéncias de 40 anos como servidor publico, me ensinou que
somente, a Formacéo estruturada na perspectiva da acdo- reflexdo e vice-
versa, tem chance de criat condi¢cdes de resisténcia ao desmonte (Como
aconteceu depois impeachment da Presidenta Dilma) de Politicas Publicas,
com perspectiva emancipatoria dos oprimidos e de transformacdo da
realidade produtora da dominacgédo, da desigualdade social, discriminacao,
e, inclusive da injustica ambiental. Entretanto, quando a constru¢éo de uma
Politica Publica (falo da Educacao na Gestdo Ambiental Publica) é realizada
coletivamente por atores sociais diversos, ela consegue resistir mesmo com
grandes dificuldades as intempéries dos tempos estranhos. No ambito do
IBAMA, a Educacdo Ambiental persiste no Licenciamento Federal e no
Instituto Chico Mendes na Gestao participativa de UC.

Para Manaca da Serra (2019):

Quanto aos novos caminhos que se apontam para a educacdo ambiental
resistir est4 na organizacdo de todos os tipos, desde a organizacdo escolar,
a formacédo de professores, 0 apoio a mobilizagdo estudantil, aos grémios
estudantis, aos Com-Vidas onde existir, a mobilizagdo fora da escola e
apoio aos movimentos sociais.

A Educacao Ambiental resistir na perspectiva que nés trabalhamos, uma
educagéo ambiental permanente, continuada, articulada com a totalidade da
sociedade, ela passa pelas préprias praticas dos movimentos sociais, entao
todo o trabalho de reivindicacdo de direitos, todo o trabalho de cidadania,
todo o trabalho de defesa da democracia, € um trabalho comprometido com
a educacgdo do nosso povo e quando este compromisso com a educacao do
Nnosso povo tem uma perspectiva popular, uma perspectiva ambientalista,
me parece que nés estamos forjando a resisténcia da educacdo ambiental.

4.3 CURSO DE EXTENSAO “EDUCAGAO AMBIENTAL ESCOLAS SUSTENTAVEIS
E COM-VIDA/UFSM”

O Curso “Educacao Ambiental Escolas Sustentaveis e Com-Vida/UFSM fez
parte do Catalogo de Cursos da Secretaria de Educacédo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo — SECADI/MEC, do Ministério da Educacédo, o curso foi
realizado em parceria com as instituicbes publicas de ensino superior e as
secretarias estaduais de educacdo” (FONTOURA; KIST, 2016). O material didatico
disponibilizado foi elaborado e produzido de forma participativa pelas seguintes
Universidades: Universidade Federal do Mato Grosso (Modulo 1), Universidade
Federal do Mato Grosso do Sul (Modulo 11) e Universidade Federal de Ouro Preto
(Médulo 111)29,

Conforme o catalogo do curso (SECADI), seu Objetivo Geral foi “Contribuir

para a implementacdo das Politicas Ambientais por meio da formacdo de um

29 Fonte: https://www.cead.ufop.br/index.php/pos-graduacao/escolas-sustentaveis
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coletivo escolar voltado a criacdo de espacos educadores sustentaveis nas escolas
da Educacéo Basica, a partir do espaco fisico, da gestao e do curriculo”.

Os objetivos especificos do trabalho foram (i) Planejar uma intervengcdo nas
escolas para transforma-las em espacos educadores sustentaveis, tornando-as
referéncias de sustentabilidade socioambiental e de potencializacédo da cultura e da
trajetoria histérica das comunidades onde se inserem; (ii) Discutir estratégias para
inser¢do qualificada da educagédo ambiental nos curriculos, de forma transversal e
interdisciplinar; (iii) Estimular as escolas e a comunidade a participarem de projetos
gue promovam a educacdo para sustentabilidade e a diversidade, valorizacdo das
origens étnicas dos grupos humanos; (iv) Implantar Com-Vidas/UFSM nas escolas.

O processo formativo do curso foi financiado pela SECADI / MEC e pela
Coordenagéo Geral de Educacdo Ambiental do MEC (CGEA), com uma carga
horaria de 180 horas distribuidas em 5 moédulos, desenvolvido na modalidade semi-
presencial, através da Universidade Aberta do Brasil, Plataforma Moodle. O curso foi
realizado em diferentes estados brasileiros, sendo que a edicdo ofertada pela
Universidade Federal de Santa Maria/UFSM, abrangeu 3 Polos (UAB) localizados
nos Municipios de Santa Maria, Sdo Gabriel e Julio de Castilhos, com a participacao
de 5 (cinco) Municipios: Santa Maria, Faxinal do Soturno, Sdo Martinho da Serra,
Séo Gabriel e Faxinal do Soturno, no Estado do Rio Grande do Sul.

A Equipe que atuou na realizacao do curso foi composta por:
a) 01 coordenador de curso.
b) 01 coordenador de tutoria.
c) 02 professores pesquisadores.
d) 01 professor formador.
e) 03 tutores presenciais.
f) 03 tutores a distancia.
g) 01 apoio administrativo.

h) 01 apoio tecnologico.

Através de edital publicado pela UFSM, foram ofertadas 90 vagas na qual
participaram efetivamente em todas as etapas 54 cursistas, entre estes, 49
professores, 1 funcionario de escola, 2 académicos de Cursos de Licenciatura. Estes
participantes eram provenientes de 13 instituicdes, entre elas, 7 Escolas Estaduais,

4 Escolas Municipais, 2 instituicbes Federais (1 Instituto Federal e uma Escola
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Militar), localizadas nos 5 municipios acima relacionados. Pode-se observar que
houve um déficit de quase 50% entre o n° de vagas ofertadas e o numero de
pessoas que concluiram o curso. Este fator se deve ao grande n° de inscritos de
areas rurais que tiveram dificuldades de deslocamento, liberacdo das aulas para
participacdo no curso, entre outros.

Durante a realizacdo do curso desenvolveu-se 4 encontros formativos
presenciais, que ocorreram em cada Polo, salienta-se que nos Polos dos Municipios
de Julio de Castilhos e S&o Gabriel os encontros ocorreram nas instalagdes do
Instituto Federal Farroupilha, através de uma parceria com esta instituicdo. No Polo
do Municipio de Santa Maria os encontros ocorreram na Universidade Federal de
Santa Maria.

Algumas escolas do campo necessitaram de um encontro com todos o0s
professores diretamente na escola com o objetivo de uma maior integracdo ao
projeto de educacdo ambiental proposto pelos cursistas. Outras escolas pela
dificuldade de acesso da tutora os professores tiveram acompanhamento presencial
diretamente no Polo e nos encontros com toda a equipe.

De acordo com o quadro abaixo, se observa que o curso foi organizado e
desenvolvido a partir de médulos, Modulo de Ambientagdo - Modulo |
EU/outro/mundo/Engajamento, Modulo 1l - Eu/outro/mundo/responsabilidade na
Escola, Modulo Il - Eu/outromundo/comunidade e ecotécnicas para sustentabilidade.
A organizacdo das tematicas desenvolvidas durante o curso foi realizada a partir

destes 4 médulos. Conforme Meurer (2016, p. 46), apresenta no Quadro 13.

Quadro 15 - Organizacao do Curso de Extensao Escolas Sustentaveis e Com-
Vida/lUFSM

(continua)
ORGANIZACAO DO CURSO EDUCACAO AMBIENTAL:
ESCOLAS SUSTENTAVEIS E COM-VIDA (MEC/SECADI)
Mdédulo de Ambientacao Ambientac&o na Plataforma do Ambiente Virtual

de Aprendizagem

Mddulo | EU/ Eixo | Eixo Il Eixo Il
outro/mundo-EngajamentoPegada Ecologica] Escola como
lugar no mundo| O espaco fisico da Escola
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Quadro 13 - Organizacao do Curso de Extensdo Escolas Sustentaveis e Com-
Vida/lUFSM

(concluséo)

Médulo I Eixo | Eixo Il Eixo 1l
Eu/outro/mundo Identidade Projeto Politico Pedagodgico .
. Com-Vidar/
Responsabilidade na
Escola Com-Vida/
Come-viver
Médulo I Eixo | Eixo Il Eixo Il
Eu/outro/mundo Bem-estar e Com-Vida em Atividades .
) - . Projeto de
Comunidade e ecotécnicas| qualidade de transformadoras e
para sustentabilidade. vida ecotécnicas. adequacéo da
escola

Fonte: (Meurer, 2016, p. 46).

No desenvolvimento do trabalho destaca-se que todo o material do curso, as
praticas desenvolvidas, as abordagens e reflexdes foram adaptados a partir de uma
perspectiva Critica da Educacdo Ambiental. Para realizacdo do curso utilizou-se uma
metodologia dial6gica, reflexiva e participativa baseada nas concepcdes de
educativas de Paulo Freire. Nesta edicdo do curso realizada pela Universidade
Federal de Santa Maria, o material didatico (fornecido pela Universidade Federal de
Minas Gerais-UFOP), os materiais via Moddle (videos, artigos, textos), as atividades
propostas para os professores realizarem na escola, foram adaptados a realidade de
cada escola.

Neste processo de desenvolvimento do curso foi necesséario buscar a
construcdo de uma unidade pedagogica para que todos os integrantes da equipe
dialogassem numa mesma concepcdo de Educacdo, em virtude das diferentes
formacdes compostas pelo grupo e a diversidade de professores e escolas que
participavam. Sendo assim, foi realizado um encontro de formagédo pelas
professoras pesquisadoras sobre a Educacdo Ambiental Critica e Educacdo do
Campo (lembrando que a autora desta tese fazia parte do curso como uma das
professoras pesquisadoras).

Nos encontros da equipe eram realizados debates, reflexdes e a construcao
coletiva da proposta. E importante citar algumas tematicas que foram trabalhadas

nestes encontros como: alguns pressupostos tedricos e metodologicos da Educacao
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Ambiental Tradicional versus Educacdo Ambiental Critica/Emancipatéria e Popular,
Sustentabilidade, Agenda 21, Diretrizes da Rio + 20, Politica Nacional de Educacéo
Ambiental e Educagéo do Campo.

As tutoras presenciais e a distancia, bem como os membros da equipe
formativa dos professores buscaram compreender, refletir, discutir e construir uma
acao pedagogica e educativa critica/lemancipatéria, considerando as diferentes
realidades e processos educativos existentes nas escolas.

Sobre a plataforma Modlle, houve um encontro de formagdo com o0s
cursistas, como também o acompanhamento dos tutores a distancia e presenciais
durante o curso junto aos participantes, sendo estes momentos de fundamental
importancia tanto para sanar as dificuldades em relagdo as atividades virtuais, como
para auxiliar na reflexdo/acao/reflexdo das atividades propostas e realizadas junto as
escolas.

Dorneles e Fauerharmel (2016, p.05) nos trazem algumas reflexdes sobre o

papel educativo que a tutora desempenha.

Portanto, a tutora além de mediar as atividades pedagdgicas, precisa
compreender a dindmica do curso em que esta inserido, assim como seu
contelido pra que possa auxiliar os cursistas nas atividades e avaliacdes.
Ou seja, a tutora assume o papel de educadora, pois precisa ser
conhecedora dos temas para orientar e favorecer a compreensdo dos
estudantes acerca dos conteudos e atividades.

As atividades eram elaboradas, organizadas, desenvolvidas e
posteriormente avaliadas em conjunto com toda a equipe, buscando sempre um
processo de reflexdo-acao-reflexdo, conforme a proposta educativa de Paulo Freire,
associando a teoria e a pratica. Esta metodologia também era orientada para que os
professores adotassem para realizacdo das atividades na escola junto aos
professores e com os alunos, buscando construir espacos dialégicos e participativos.

Em relacdo aos encontros presenciais destaca-se, que o primeiro realizado
com os cursistas foi essencial para reorganizagdo, elaboracédo e adaptacdo dos
materiais e atividades a serem desenvolvidas no decorrer do projeto. O grupo de
participantes do curso pode ser caracterizado pela diversidade, os professores eram
provenientes de escolas da rede publica estadual, municipal e privada, de areas
urbanas e rurais, entre estas, 2 escolas de assentamento. As escolas também

pertenciam a territorios com caracteristicas distintas com diferentes culturas e
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realidades socioambientais, durante o acompanhamento presencial em algumas
escolas observou-se dificuldades de dialogo e interacdo, tanto nas relacdes entre o
corpo docente quanto na relacdo escola/comunidade.

A aula inaugural realizada em cada um dos Polos foi pensada e organizado
por toda a equipe buscando construir diferentes momentos, oportunizando a
realizacdo de dinamicas de interacéo e integracao de todos.

Os principais objetivos deste primeiro encontro foram:

1) Apresentar o grupo de trabalho (Coordenagéao, Professores e Tutores);

i) Dialogar sobre a proposta e desenvolvimento do Curso;

iii) Conhecer pessoalmente o0s cursistas, suas vivéncias, suas experiéncias em
projetos de Educagdo Ambiental, suas expectativas;

Iv) Explicar as formas de acesso e trabalho no ambiente virtual de aprendizagem
moodle;

v) Trabalhar os conceitos iniciais referentes a Concepcéo Critica da Educacéo
Ambiental

Estes momentos presenciais de troca de experiéncias, de dialogo, de
reflexdes sobre as percepcfes de vida, de mundo, de sociedade, das questbes
ambientais, o exercicio da escuta, da fala, do relato dos sonhos e desafios de cada
um, como seres humanos e educadores oportunizaram momentos de aprendizagens
e crescimento coletivo.

Nesse sentido, é importante relatar um pouco sobre este primeiro encontro
realizado em cada um dos Polos, as escolas que participaram através dos cursistas,
a representatividade de algumas entidades parceiras, entre outras questdes. Sendo
assim, a primeira atividade presencial com os cursistas no Polo do Municipio de Julio
de Castilhos ocorreu no dia 04 de marco de 2015, no Instituto Federal de Julio de
Castilhos-IFF.

Além da equipe do curso, compareceram ao encontro, 0s cursistas das
escolas e instituicdes: Escola Estadual de Ensino Fundamental 15 de margo, Escola
Estadual de Ensino Fundamental Carlos Gomes, do Instituto Federal Farroupilha e
da Escola Estadual de Ensino Fundamental Joaquim José da Silva Xavier e do
Instituto Federal Farroupilha. O numero de participantes do curso atendeu as
expectativas do grupo de trabalho, também se presentes o0s representante da

direcéo do IFF e da Secretaria de Educacao, Cultura e Turismo do municipio.
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Na abertura, foi realizada a apresentacdo da equipe de trabalho, a proposta
do curso e a forma que iria ser desenvolvido, posteriormente foi feito uma dinamica
de interacdo com o objetivo de acolhimento e interacdo entre 0s cursistas e
participantes. Deste modo, foi solicitado que todos se apresentassem,
compartilhando um pouco de suas vivéncias em projetos de Educacdo Ambiental,
foram questionados sobre sua participacdo em projetos de EA ou se desenvolviam,
bem como os trabalhos foram realizados na escola ou que estavam em andamento.

O encontro no Polo de Santa Maria, foi realizado no dia cinco de margo de
2015, além da equipe de trabalho, dos cursistas, houve a representacdo do Batalh&o
Ambiental da Brigada Militar, da Secretaria de Educacédo e da Rede Municipal de
Educagdo Ambiental (REMEA)/Programa Municipal de Formacdo de Educadores
Ambientais (PROMFEA), Secretaria de Municipio de Meio Ambiente, Sindicato
Rural e Direcdo de uma das escolas®.

Na apresentacdo, os representantes das instituicbes mencionando em suas
falas a importancia do curso, a Educacdo Ambiental no municipio de Santa Maria 0s
orgdos publicos, procuravam estabelecer parcerias e dar apoio aos projetos
realizados, buscando uma construcédo de um trabalho coletivo.

Durante as falas dos professores observou-se entusiasmo no
compartilhamento de suas acdes nas escolas e da participacdo no curso,
demonstrando interesse em aprimorar seus conhecimentos e desenvolver futuras
reflexdes e atividades na escola.

Em relacdo ao Polo de S&o Gabriel, o encontro realizou-se no dia 7 de
marco de 2015, no Instituto Federal Farroupilha-IFF, compareceu ao encontro a
Diretora do IFF, onde foi realizada a atividade. Esteve a representante do Municipio
relatando as acbOes ambientais realizadas em relacdo a questdo dos residuos,
saneamento basico, arborizacdo urbana e a implantacdo de um pomar.

Estiveram presentes também, professores e alguns funcionarios das
instituicbes: Escola Estadual Ataliba Rodrigues das Chagas, Escola Municipal de
Ensino Fundamental Mascarenhas de Morais e académicas do Instituto Federal
Farroupilha/Campus de Jaguari/RS do Curso de Educagdo do Campo, alunos da

Rede Publica de Ensino.

30 Cabe lembrar que alguns diretores também eram participantes do curso.
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Sobre a presenca dos cursistas pode-se destacar que houve pouca
participacdo neste encontro, os professores da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Jeronimo Machado ndo compareceram em virtude de estarem
participando de uma aula presencial do Curso de Aperfeicoamento em Educagéo do
Campo, pela Universidade Federal do Pampa.

Muitos cursistas da E.E.E.F Ataliba Rodrigues das Chagas também néo
estiveram presentes, a auséncia destes ocorreu pela dificuldade de acesso ao
centro da cidade, pois, a maioria era proveniente do assentamento do MST, ou de
areas rurais do municipio de Sdo Gabriel. Vale destacar o interesse de algumas
pessoas que se fizeram presentes, apesar de ndo estarem matriculados, de
participar do curso, buscando informagdes sobre a abertura de novas vagas ou um
futuro edital.

Em relacdo a Plataforma Modlle, no modo de ambientacéo foram solicitadas
e realizadas diversas atividades, a primeira delas foi o “Férum de Apresentacao’,
contendo informacgfes sobre a formacdo, possiveis cursos de poés-graduacado, de
educacdo ambiental, tempo de docéncia. Também foi disponibilizado um
guestionario com diversas questdes para identificacdo da realidade que a escola
estava inserida, dos conhecimentos prévios dos cursistas, das percepcdes de meio
ambiente, de Educacdo Ambiental, dos problemas ambientais, da pratica docente.

No Médulo |- Ambientacdo destaca-se outra atividade realizada que teve
importancia para o desenvolvimento do projeto, que auxiliou no conhecimento das
diferentes realidades que faziam parte, proporcionando que a equipe pudesse
adaptar dos os conteldos, as abordagens, as atividades e instrumentos utilizados no
curso. Estas modificacdes eram importantes para que curso pudesse contribuir na
ressignificacdo da pratica docente ou potencializar a pratica da Educacao Ambiental
Critica, para promover uma educacéo construida e pensada a partir da escola e dos
sujeitos que dela fazem parte.

Desta forma, relata-se que nesta atividade os cursistas, deveriam postar
fotos da escola, do entorno e da comunidade na plataforma, desenvolvendo a
percepcdo ao seu ambiente de convivio, identificando e analisando as belezas e os
problemas ambientais ali presentes, importante destacar que 0s cursistas e escolas
com dificuldades de acesso a plataforma, a equipe buscou fazer esta analise através
de visitas na escola, do acompanhamento dos tutores presenciais ou do dialogo nos

encontros formativos, entre outros.
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Durante o curso foi orientado que os professores organizassem um grupo de
debates e dialogos, elegendo um coordenador, a tutora presencial em algumas
escolas fazia o0 acompanhamento destas atividades. A metodologia utilizada nestes
acompanhamentos era de construcéo coletiva, devendo a tutora orientar e auxiliar
nas reflexdes e planejamento do grupo, na andlise e reflexdo dos trabalhos. Como
foi destacado anteriormente este acompanhamento presencial ndo foi possivel em
todas as escolas devido a dificuldade de acesso de algumas escolas do campo e
pelos recursos destinados a realizag&o do projeto.

As atividades de aprendizagem a distancia via Moodle possuiam uma carga
horaria de 100 h, tendo interacdo de toda equipe na plataforma, as mesmas
possuiam a orientacdo dos professores pesquisadores, porém este
acompanhamento e orientagdo eram realizados de forma mais especifica pelas
tutoras a distancia.

Os materiais que fizeram parte do Curso Escolas Sustentaveis e Com-Vidas
incluiam textos, videos, sites, musicas, documentarios. O material disponibilizado
para o curso veio pronto, produzido pela Universidade Federal de Ouro Preto-UFOF,
sendo revisados, reorganizados e adaptados. Também ocorreu a inclusdo de outros
materiais didaticos pelas professoras pesquisadoras, adaptando a realidade dos
cursistas como ja mencionado e pela necessidade de inclusdo de outros materiais
com abordagem critica dos contetdos.

Foram inimeros desafios enfrentados pela equipe para proporcionar o
acesso ao curso e condi¢cdes para que muitos professores e escolas tivessem a
oportunidade de participar e acompanhar, entre eles pode-se mencionar as
dificuldades de acesso em relacéo a plataforma Modlle e de acesso aos Polos pelos
professores. As Escolas que fazem parte desta pesquisa participaram das
atividades (Figura 2) presenciais nos Polos de Julio de Castilhos e Santa Maria,
como mencionado anteriormente 0s encontros eram realizados no Instituto Federal

de Julio de Castilhos e na Universidade Federal de Santa Maria.
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Figura 2 - Encontro presencial nos Polos de Julio de Castilhos e Santa Maria

Fonte: Arquivo Curso de Ext. “Ed. Amb. Esc. Sustentaveis e Com Vida”.

Sobre a distancia e acesso as escolas relata-se uma das situacées que o
grupo enfrentou em uma das visitas que foram realizadas nas escolas, nesta houve
a necessidade de uma formagéo juntamente com os demais professores da escola a
pedido da direcdo, com o objetivo de integrar os outros professores e sanar a
dificuldade de comparecer ao encontro presencial®..

A equipe da formagdo saiu em viajem ao municipio de destino as 00 h
chegando as 6 horas da manh@, enfrentando mais 3 horas de viajem da &rea urbana
até a escola, neste percurso € importante destacar a falta de sinalizagdo, de
infraestrutura na estrada, acarretando no desmaio de uma das tutoras devido ao
cansaco e condicbes da viajem. Encontraram uma situacdo bem especifica nesta
escola, durante a visita a equipe observou durante o didlogo com os professores
indagando sobre as dificuldades da escola, da realizagdo dos trabalhos e a relagéo
escola/comunidade que os mesmos olhavam para a direcdo e ndo se sentiam a
vontade em responder.

Pode-se analisar a partir das suas falas, da escuta atenta, que seus
discursos ndo correspondiam a realidade, demonstrando inUmeras contradi¢des,
percebeu-se que a escola adotava uma politica bem fechada em relacdo a

comunidade. E importante destacar que este dialogo acabou ocorrendo em meio a

31 Neste sentido, ressalta-se que foram fatos que ocorreram no Polo de Sdo Gabriel, apesar das
dificuldades entre elas, de acesso, os professores das escolas pesquisadas compareceram aos
encontros presenciais nos Polos. E importante mencionar que a tutora presencial do Polo de Julio de
Castilhos teve dificuldades relacionadas ao transporte ndo conseguindo acompanhar as atividades
presencialmente nas escolas: E.E.E. F. Carlos Gomes e E.E.E.F. 15 de Margo.
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uma dindmica realizada no patio da escola, uma estratégia utilizada para incentivar a
participacdo dos docentes, visto que num primeiro momento muitos professores néo
apareceram na sala destinada a atividade.

Ao romper as barreiras das paredes da sala de aula, os demais professores
passaram a se juntar ao grupo inicial e interagir, esta atividade oportunizou a
construcdo de outra relagdo com os professores, desenvolvendo-se o restante das
atividades de forma propositiva, dialogada e participativa. Em uma visita a outra
escola pertencente a este mesmo municipio, a equipe encontrou uma realidade
diferente. Devido ao fato de ser uma escola de assentamento e vinculada a uma
proposta baseada na concepc¢ao de educacao dialogica e participativa, a equipe se
surpreendeu na realizacdo da contou com a recepgéo e participacdo da comunidade
escolar.

Em relacdo as avaliacfes relativas as atividades dos cursistas, destaca-se
gue nao foram realizadas de forma quantitativa ou qualitativa, mas pela participacéo
e realizacdo das atividades propostas. Sendo as mesmas acompanhadas e
orientadas ao longo do processo pela equipe formativa.

O curso foi desenvolvido procurando respeitar as diferentes realidades, as
potencialidades e dificuldades de cada participante, tanto em relacdo as suas
experiéncias e conhecimentos prévios, quanto em aos recursos humanos, materiais
e naturais que a escola apresentava. Neste sentido, nos amparamos nas reflexdes
Freireanas e nas Concepcdes da Educacdo Ambiental Critica, percebendo cada
escola como um territério educativo, com seus processos educativos, caracteristicas
diferenciadas, relacionadas a cultura, as relagcdes socialmente construidas.
Compreende-se que cada sujeito € um ser unico com sua historicidade, como suas
concepcgOes de vida, de mundo, com suas experiéncias de vida. Tanto a escola
guanto os professores possuiam dificuldades, potencialidades e desafios a serem
enfrentados para o desenvolvimento dos projetos e das a¢des propostas.

Referindo-se ao curso como um todo, € importante destacar a resisténcia de
alguns professores do corpo docente de algumas escolas, ndo somente em relacéo
a sua participagdo, mas também a realizacdo do projeto. Cito aqui o caso de uma
das escolas urbanas onde as atividades tomaram uma dimensao educativa e
participativa tanto em relacdo aos alunos quanto aos professores, proporcionando
préaticas integradas entre a escola e comunidade, também gerando transformacdes

no espaco fisico da escola. Fato este que gerou tensdes e conflitos por ser um
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periodo de disputas em funcdo do momento eleitoral da equipe diretiva, tornando o
projeto e os professores participantes do curso uma ameaca.

Neste sentido precisamos refletir sobre processo educativo da formacéo
permanente e continuada de professores, um primeiro ponto a ser destacado € que
a formacdo continuada se da no préprio espaco escolar feito pelos proprios colegas,
como podemos verificar acima pelo envolvimento e participacdo de dos demais
professores neste processo dentro da escola.

Estas contradicdes sao referentes as disputas de poder, que ocorrem no
préprio ambiente escolar, ou seja, o trabalho pedagogico que ultrapassa as barreiras
da sala de aula e consegue mobilizar, articular o coletivo torna-se um entrave, um
obstaculo, uma ameaca para 0s que nao priorizam 0S processos participativos.
Sendo a escola um espaco permeado pelas relagdes de poder, que ainda reproduz
na sua maioria uma gestao, controladora e opressora.

As politicas publicas de Educacdo Ambiental orientam para o
desenvolvimento de uma de educacdo na perspectiva critica, através de um
processo educativo, permanente e continuo.

Sendo assim, foi sugerido pela equipe que os professores pensassem nos
processos educativos que ja haviam sido realizados na escola e na possibilidade de
retomada dos mesmos, ou ampliando e integrando as atividades propostas aos
projetos em andamento. Buscando uma reflexdo sobre os pontos necessarios a
serem avaliados em relacdo aos problemas e dificuldades que levaram a interrupgéo

do projeto, que os mesmos fossem vistos como obstaculos a serem superados.

Neste sentido, Padilha (2015, p. 102) nos diz que,

“Quando nos dedicamos a constru¢éo de um novo projeto para determinada
escola (instituinte), precisamos necessariamente partir do que ja existe, das
experiéncias da comunidade escolar, do conhecimento que elas tém de si
mesmas e dos resultados dos seus projetos em andamento e do resultado
de seus projetos, dos seus subprojetos e principalmente das aprendizagens
apresentadas por seus alunos e alunas (nivel instituido).

Foram também realizadas reflexdes e debates com o grupo escolar sobre os
principais problemas e desafios que enfrentaram ou enfrentam no projeto, quais as

possibilidades e caminhos para ultrapassar estes obstaculos.
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Kist (2010) apresenta alguns fatores e critérios que devem ser
comtemplados nos projetos de Educacdo Ambiental para que proporcione o
desenvolvimento de sujeitos criticos, aptos ao exercicio da cidadania na busca de
uma sociedade com justica social e ambiental. Nesta perspectiva a autora destaca,

- a abordagem da questdo ambiental através da interrelacéo existente entre
o local e global, partindo das reflexdes e problematizacdes das tematicas a
partir da realidade local;

- a continuidade no processo educativo dos projetos, através da sua
articulacdo com a proposta pedagdgica da escola, dentro de um contexto
transversal.

- a abrangéncia dos trabalhos em educag¢éo ambiental contemplar a relacéo
existente entre escola e comunidade;

- a prética educativa e pedagdgica interligadas, através da agdo orientada
pela reflexao;

- a proposta de interdisciplinaridade estar presente nos projetos, para
proporcionar construgéo do saber ambiental;

- a abordagem dos projetos numa perspectiva critica da educacéo
ambiental. (KIST, 2009, p. 72).

Durante todo o curso as atividades propostas seguiam caminhos e debates
diferenciados, as metodologias e praticas eram adaptadas de acordo com a
realidade de cada escola. Neste processo formativo, se buscava refletir e debater
junto com os professores sobre as diferentes possibilidades de cada escola, na
construcédo coletiva de espacos educativos integrando a comunidade escolar e
comunidade entorno. Assim, envolvendo os demais professores na escola, alunos e
comunidade, ultrapassando perspectiva reducionista da relacdo homem e natureza,
do curriculo fragmentado, da escola como transmissora de conhecimento.

Observa duas atividades durante o curso, uma relacionada a apresentacao
das atividades desenvolvidas pelos cursistas (Figura 3) paralelamente na escola,
oportunizando compartilhar e debater as experiéncias. Destacamos na primeira
imagem no slide apresentado atividade relacionada ao Rio Feixe, que se localiza
proximo a escola, que foram envolvidas na mesma, cursistas, escola e comunidade
escolar. A atividade fui a oficina “Arvore dos Sonhos” (Figura 4), uma metodologia
participativa que foi inserida nas atividades do curso para auxiliar os professores a
construirem e debaterem sobre as principais dificuldades e as potencialidades para

desenvolver os trabalhos.
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Figura 3 - Apresentacéo das atividades realizadas pelos cursistas

Fonte: Arquivo Curso “Ed. Amb. Esc. Sustentaveis e Com Vida” (2015).

Figura 4 - Atividade - Oficina dos sonhos

Fonte: Arquivo Curso Ed. Amb. Esc. Sustentaveis e Com Vida” (2015).

Nesta construgdo alguns questionamentos foram fundamentais para orientar
inicialmente as reflexdes e debates: Quais 0s principais problemas da escola e
comunidade escolar? Qual Escola desejamos? Qual 0 meio ambiente que desejo

para minha regidao? Quais 0s principais obstaculos a serem ultrapassados? Que
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escola queremos construir? Quais 0s caminhos para construir este processo
educativo?
Para Trajber e Sato (2010, p.77),

E possivel que a escola ndo seja a resposta de problemas, mas ela
reproduz os discursos da sociedade. Os espacos educadores sustentaveis
desejam que a escola transcenda isso, sendo geradora de uma cultura proé-
sustentabilidade. Esta postura, fomentada por um curriculo apropriado,
permite que as preocupacfes socioambientais no ambito global sejam
absorvidas pela consciéncia individual. Assim, conseguiremos uma
transformagédo — e por que ndo falar em trans-valoragdo — para alterar o
ideario desenvolvimentista e consumista para praticas sustentaveis e
duradouras. E para além de nossas reflexdes escolares, um curriculo da
vida, a mudanca de valores que consiga nos tornar pessoas melhores,
capazes de enxergar as injusticas do mundo e lutar para que o planeta seja
de todos e todas!

Complementando as ideias dos autores, salienta-se a necessidade das
interligacdes entre as questdes globais e locais ou vice-versa e o desenvolvimento
de reflexdes e da consciéncia individual para a participacdo coletiva na busca de
mudanc¢as que possibilitem a construcdo de uma sociedade com justica social e
ambiental. Neste sentido, Trajber e Sato (2010, p.71) ainda nos dizem,

Hoje, o processo pedagdgico requer uma reflexdo ambiental para que a
distancia entre o pensar e o fazer também possa acolher o sentir no
processo de criacdo. Uma educacdo integral deve incitar ndo apenas
responsabilidades ecolégicas, mas convidar para repensarmos nossas
préprias vidas e o0 modelo de sociedade, cuidando do mundo por opcao de
quem acredita que a chamada educacdo ambiental ndo é mero pretexto a
coleta seletiva de lixo, mas um convite a ressignificagdo de nossos modos
de vida.

Conforme as idéias de Grohe (2014, p.2) “A proposta busca, a partir de
espacos educadores sustentaveis, incentivar a investigacdo, pesquisa, descoberta,
autonomia, sonhos e possibilidades, assim como o pensamento critico e inovador”.

Cabe destacar no Art. 2 do Decreto n° 7.083/2010, que dispde sobre o 0s
principios da educacao integral no Programa Mais Educacdo e a construcdo de

espacos educadores sustentaveis,

Art. 20 S&o principios da educacao integral, no ambito do Programa Mais
Educacéo:

V - o incentivo a criagcdo de espacgos educadores sustentaveis com a
readequacdo dos prédios escolares, incluindo a acessibilidade, e a
gestdo, a formagdo de professores e a inser¢cdo das tematicas de
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sustentabilidade ambiental nos curriculos e no desenvolvimento de
materiais didaticos;

Compreende-se que o Decreto possibilitou diversas oportunidades para as
escolas de desenvolverem diferentes projetos e acfes devido a ampliacdo de turnos
e parcerias para as atividades propostas. Em relacdo a readequacdo dos prédios
escolares, incluindo a gestdo e a acessibilidade, foi uma questdo que ndo se
configurou em realidade, nas escolas do campo, que sobrevivem com resisténcia ao
descaso e as condicbes precarias. Nesse sentido a construcdo de espacos
educativos sustentaveis foi relacionada a criacdo de espacos coletivos de reflexdes
e debates a fim de terem conhecimento de sua realidade e buscarem, mudancas,
como também de espacos naturais como ferramenta pedagdgica para promover a
praxis associando a teoria, reflexdo e a acao.

Dorneles & Fauerharmel (2016), nos fala sobre a experiéncia de trabalhar no
curso e suas percepcdes em relacdo ao desenvolvimento dos trabalhos, relatando
sobre a metodologia diferenciada que era utilizada de acordo com a realidade de
cada escola. Desta forma, destacamos a importancia da Extensdo nas
Universidades, que proporciona diferentes aprendizagens nao sO6 para a

Comunidade Escolar, mas também a todos os envolvidos nas atividades.

A experiéncia de tutoria, presencial e a distancia, oportunizada pelo curso
desencadeou aprendizagens diversas entre 0s sujeitos envolvidos. O
desenvolvimento profissional dos tutores ocorreu no que diz respeito a
atuacao, balizado constantemente, por reflexdes quanto as metodologias de
trabalho adotadas, as quais foram sendo aprimoradas ao longo da prética.
Ainda, a partir dessas vivéncias, foi possivel aprender a mediar as relacdes
de ensino-aprendizagem em um espaco-tempo diferente daquele do ensino
presencial, no qual docente e estudantes compartilham um mesmo espaco
pessoalmente. O fato das tutoras trabalharem com vérias escolas e,
portanto, com realidades distintas, possibilitou um aprimoramento do
trabalho a fim de melhor atender os estudantes para que alcancassem 0s
objetivos propostos pelo curso. (DORNELES; FAUERHARMEL, 2016, p. 7)

Cabe lembrar que o acompanhamento das tutoras presenciais se deu a
necessidade em alguns momentos de ser realizado, ndo somente na escola, mas,
também em algumas residéncias dos cursistas individualmente ou em grupos.
Sendo estes acompanhamentos um dos fatores importantes para o bom
desenvolvimento das atividades e dos projetos.

Como parte integrante da etapa final do curso realizou-se na Universidade

Federal de Santa Maria, “0 Seminario de Educacdo Ambiental Escolas Sustentaveis
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e Com-Vidas/UFSM”, (Figura 5) com objetivo de integrar e compartilhar experiéncias
com todos os participantes e expor os trabalhos confeccionados nas escolas pelos
alunos. O convite foi encaminhado ndo somente aos participantes, mas também a
comunidade escolar que participou das atividades desenvolvidas, sendo

disponibilizado o transporte para cada um dos Polos.

Figura 5 - Seminério Escolas Sustentaveis e Com-Vida/Exposi¢éo de trabalhos

Fonte: Arquivo Curso Educac¢do Ambiental - Escolas Sustentaveis e Com-Vida/UFSM

O Seminéario contou com uma programacao diversificada (Anexo F), os
participantes, interagiram ativamente em todas as atividades propostas, houve uma
amostra pedagdgica com a exposicdo de diversos trabalhos realizados com os
alunos (Figura 5), sendo montada com entusiasmo pelos professores e alguns
alunos das escolas.

A troca de experiéncias entre os polos, o compartilhamento dos trabalhos
desenvolvidos, o debate entorno das potencialidades e dificuldades encontradas ao
longo do curso, demostrou ser uma experiéncia enriquecedora para todos do curso.

O periodo da tarde foi organizado para debates com 0s cursistas, 0s alunos
das escolas juntamente com alguns integrantes da comunidade que participaram do
evento, realizaram atividades de integracao, recreacdo e conhecimento, entre estas
um passeio pela Universidade Federal de Santa Maria.

Ao final do curso foi organizado e publicado um livro, oportunizando o
registro e compartilhamento das atividades desenvolvidas nas escolas durante a
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realizacdo do curso. O livro “Educagcao Ambiental: Escolas Sustentaveis e Com-
Vida/UFSM — Relatos de Experiéncias, Santa Maria e Regido”, lancado em marco de
2016.

ApGs a publicacéo do livro, com o compromisso de dar retorno as escolas e
as entidades parceiras do projeto, as secretarias de Educacdo que estas escolas
estdo vinculadas, organizou-se um encontro nos Municipio de Sdo Gabriel, Santa
Maria e Julio de Castilhos, em especial em algumas escolas.

Nesta reunidao foi lembrada a importancia das atividades realizadas pelos
professores e escolas, sendo doados alguns exemplares do livro para cada
participante, biblioteca da escola e para Secretaria de Educacdo. Também foi
entregue a direcdo ou representante de algumas escolas um kit de materiais, como
bolas, cadernos, lapis, canetinhas, folhas de oficio, giz de cera, entre outros, com o
objetivo de contribuir com o trabalho das escolas.

Ao final do curso foi solicitada pela SIMEC uma analise em relacdo aos
seguintes aspectos: conteudo do curso, metodologia, critérios de avaliacdo, licdes
aprendidas. Segue abaixo, algumas consideracdes encaminhadas pela equipe,

(i) — Sobre o contetido do curso:

Os conteldos [...] importantes, abordaram desde as questdes pedagdgicas,
criticas a questdes técnicas sobre sustentabilidade. Porém, [...] extensos e
com muitas leituras. Levando-se em consideracdo o tempo restrito do curso
para leitura e realizac@o de todas as atividades. Torna-se inviavel [...] elas
dificuldades enfrentadas pelos professores diante dos seus compromissos
frente a escola e falta de tempo, viabilizar todas as atividades propostas
pelo SIMEC. Algumas questBes confusas deixando duavidas para sua
realizacdo devendo as mesmas ser mais objetivas. [...]. Destaca-se que na
EA, conforme a Lei 9795 deve promover a emancipacdo dos sujeitos, uma
educacdo critica, libertaria e emancipatéria [...] 0os conteddos e suas
abordagens ndo devem perder esta perspectiva de educacdo emancipatoria
e empoderamento dos sujeitos, para a resolugdo dos problemas
socioambientais que fazem parte da sua realidade, A perspectiva da
sustentabilidade e de tecnologias limpas deve ser trabalhada como um
instrumento de educacdo ambiental e ndo como foco principal. Os
conteldos devem manter o equilibrio entre estas duas perspectivas tendo
como referéncia a realidade local de cada comunidade a ser aplicado.

(il) — Sobre a metodologia:

[...] em virtude das diferentes realidades vivenciadas pelas escolas
brasileiras, devido a falta de materiais, acesso e horario para professores.
Cabe destacar que seria importante adotarem alguns materiais disponiveis
pela plataforma em CD’S e DV’S e impresso para a equipe, para que possa
sanar estas questdes nas escolas.

(ii)— Sobre os critérios de avaliagdo (Conveniéncia e adequagdo dos
critérios de avaliagdo adotados pelo MEC):

[...] num processo de Educagcdo Ambiental, cada escola ou grupo deve ser
trabalhado conforme sua realidade local, havendo diferencas entre as



134

sociedades, diferencas culturais, econdémicas, entre outras. A avaliacédo
realizada através de pontos quantitativos torna-se injusta e ndo avalia o
verdadeiro potencial de cada um. Acreditamos que uma avaliagdo
qualitativa dos alunos desempenharia melhor este papel, além de ser justa.
(Lembrando que nem todas as escolas e professores tem as mesmas
condi¢des para execucdo de determinado trabalho ou tarefa, o cumprimento
da tarefa de acordo com a sua potencialidade e fragilidade é que devem ser
avaliados, os trabalhos desempenhados por grupos de escola promove a
unido e ndo competicao entre os participantes).

(iv) — Licbes Aprendidas (Aspectos relevantes para o aperfeicoamento do
programa):

Observou-se no decorrer do trabalho em uma das escolas, que ndo houve
interacdo entre a gestdo, da escola e os participantes do grupo, devido a
Direcdo ndo se envolver e ndo ter conhecimento sobre o objetivo do
trabalho. [...] € necessario uma maior integracado. [...]. Buscamos trabalhar
inicialmente conhecendo nossos cursistas e a realidade que vivenciavam,
partindo dos problemas [...] da sua comunidade escolar. [...] procurou-se
integrar as atividades a outras que estivessem ocorrendo na escola. O
curso [...] trouxe resultados satisfatorios, houve mudancas e continuidade
do processo com os professores e escola, 0 acompanhamento da escola e
trabalhos foram fundamentais para o éxito das atividades propostas [...] a
realizacdo das atividades em grupo com didlogo, debate e a construgcéo
através de diferentes saberes foram uma das pegas chave deste processo.
O prosseguimento deste curso como uma segunda etapa seria uma
oportunidade de fortalecimento dos lagos criados e dos trabalhos
desenvolvidos nas escolas, efetivando uma das principais necessidades na
Educacao, a continuidade do processo educativo.

Sobre a avaliacdo realizada pelos professores participantes da pesquisa
sobre o curso Escolas Sustentaveis e Com-Vida/lUFSM, os mesmos identificaram
como principais potencialidades e fragilidades diversas questdes como podemos

analisar abaixo.

Adquirimos conhecimento tedricos e praticos. A dificuldade é que o
curso aconteceu concomitantemente ao periodo de aula. Deslocamento
(Escola B — Professor 1)

Potencialidade = retomada do assunto/tema, com estudos, pesquisa,
reflexdo, isto é, volta ao estudo(Escola B — Professor 4).

Fragilidades — o horéario dos encontros era necessario sair correndo da
escola para participar. A distancia da escola em relacdo ao local dos
encontros. Potencialidades — O curso propiciou um ganho de
conhecimento, permitiu que as escolas desenvolvessem projetos de forma
pratica (Escola B- Professor 5)

O ganho de conteldo, a grande quantidade de informacdes oferecidas pela
plataforma, a responsabilidade dos tutores. Adquirimos conhecimento
tedrico para desenvolver um trabalho de qualidade (Escola B — Professor 6)

Observa-se através do discurso dos professores ndo apenas a ampliacéo
dos conhecimentos tedricos que 0 curso proporcionou, mas também a reflexdo e a

oportunidade do desenvolvimento pratico das ideias e projetos trabalhados.
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Freire (2015, p. 47) nos diz que, “O meu discurso sobre a Teoria deve ser
exemplo concreto, pratico da Teoria”. Neste Contexto, a partir da Pedagogia
Freireana, 0 curso procurou associar a teoria e a pratica, sempre num processo de
acao/reflexdo/acdo, construindo junto com os professores atividades que
permitissem concretizarem na escola as questdes dialogadas e refletidas durante o
curso.

Diante disso, os tutores a distancia atuavam mais especificamente através
da plataforma Modlle, as tutoras presencias no acompanhamento teérico e das
praticas nas escolas, os professores pesquisadores a distancia e também
presencialmente nos encontros de formacdo e nas visitas a algumas escolas.
Destaca-se todos que os integrantes da equipe de uma forma ou de outra interagiam
em todas as atividades do curso, procurando desenvolver um trabalho coletivo e
integrado.

Conforme as palavras de Freire (2015, p. 47);

“E preciso insistir: este saber necessario ao professor — de que ensinar ndo
é transferir o conhecimento — ndo apenas precisa ser aprendido por ele e
pelos educandos nas suas razBes de ser — Oncoldgica, politica, ética,
epistemolégica, pedagodgica -, mas também precisa ser constantemente
testemunhado vivido”.

BN

Em relacdo a participagcdo no curso, as questdes que contribuiram na
formacao foram relacionadas a importadncia da “conscientizacdo permanente”
associada as “mudancas de atitude em relacdo ao ambiente”, a “integracdo da
temética de forma interdisciplinar’ no desenvolvimento da disciplina. Destaca-se a
palavra “ambiente”, demonstrando uma percep¢ao do ambiente como um todo.

Percebe-se na fala do (Professor 4 — Escola B), o desejo da participacédo nas
formacdes continuadas, expressando a necessidade de associar a teoria a pratica,
estd é uma questdo que podemos observar nas falas, expressando a necessidade
de questdes mais praticas de atividades.

Cabe ressaltar neste contexto, o fato das Universidades ainda em muitos
cursos reproduzirem uma educacao tradicional ndo associando a teoria a pratica, as
dificuldades em relacdo as salas lotadas, falta de recursos, espacgos inadequados
das escolas, a ndo inser¢cdo da Educacdo Ambiental nos cursos de graduacao e pos

graduacéo conforme a Lei 9.975/99. Destaca-se também em relacéo a integracao da
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abordagem da Educacdo Ambiental vinculada as atividades praticas como plantio de

ervas, canteiros, hortas, confeccao de brinquedos com materiais reciclaveis.

A conscientizagdo permanente, mudanga de atitudes em relagdo as
acdes com o ambiente (Escola B — Professor 1) Deveria ter mais palestras,
mini cursos e sugestdes de atividades praticas para serem realizadas na
escola (Escola B — Professor 4) Escola B- Professor 5 — Sim. Estou
inserindo os assuntos pertinentes ao ambiente dentro dos diferentes
conteudos (Escola B — Professor).

Em relacéo as percepcoes, aos modos de pensar e agir buscou-se investigar
se 0 curso impulsionou mudancas, promovendo a ressignificacdo da préatica docente
dos professores. Através dos discursos abaixo, podemos analisar que 0 curso
proporcionou transformacdes, os professores da Escola B, destacam o
desenvolvimento de atividades através de uma maior integracdo entre a teoria e a

pratica.

Sim, procuro interagir mais com o ambiente e desenvolver praticas com
0s alunos de respeito e cuidado com o ambiente (Escola B — Professor 1)
Sim. Todo curso é um aprendizado e vem acrescentar conhecimentos e
praticas que nos ajudam desenvolver melhor nossos projetos e nossos
planos de aula (Escola B — Professor 4 ). Cada vez mais me empenho em
melhorar o aspecto do paisagismo, na escola também no sentido de
incentivar os educandos (Escola B- Professor 5).

Os professores das escolas do campo vivem uma realidade diferente das
escolas urbanas, apresentando dificuldades para realizacdo das formacdes
continuadas ou de cursos fora da escola, desta forma, procurou-se pesquisar junto a
estes professores de que forma necessitavam que fossem realizados. Os dados

coletados a partir dos questionarios e dos dialogos com os professores apontaram a

Q_)/

necessidade para a oferta de formacdes continuadas e cursos de educagao
distancia.

Pode-se observar abaixo, a justificativa de uma das docentes devido a
realidade que as escolas enfrentam no momento atual. A professora da Escola B
sugere que 0 curso seja realizado abordando praticas para as séries iniciais que
tratem dos problemas como agrotoxicos, contaminacdo da agua, ar, o ambiente
como um todo. Destaca-se a fala do (Professor 3 da Escola B), onde apresenta uma

visao reducionista da questdo ambiental, ndo identificando suas relagdes com o todo
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e afirma que ndo deseja participar de um curso de educacdo ambiental em funcao

da escola possuir assuntos mais relevantes no momento.

Escola A - Professor 2 - A distancia.

Escola A - Professor 3 - A distancia

Escola A — Professor 3 - EAD

Escola B — Professor 1 - EAD

Escola B — Professor 1 - Gostaria de sugestfes mais praticas, para
trabalhar com os alunos de séries iniciais com os temas: agrotoxicos,
contaminacdo da agua, terra, solo, ar, enfim, todo ambiente.

Escola B - Professor 3 - N&o gostaria de participar de curso de
educacéo ambiental no momento, pois acho que temos assuntos mais
relevantes para serem abordados no momento atual.

Escola B — Professor 4 - Palestras na escola.

Escola B — Professor 5 - Hoje, de acordo com a realidade que a escola
esta vivendo, seria adequado EAD com encontros mensais.

Neste mesmo sentido outra professora da Escola B e a Coordenadora
pedagogica que participou da reunido com os professores para coleta de dados,
manifestou a necessidade da uma Formacdo Continuada a Distancia e sugere que
ocorram neste processo seminarios, palestras uma vez por més na escola, pela

questao dos problemas de deslocamento.

Realizado a distancia, preferencialmente. (Margarida). Um seminario uma
vez por més na escola para que os professores possam participar das
formacbes sem ter problemas com o deslocamento. Encontrar pessoas
para vir e fazer palestras na nossa escola com parcerias como a
universidade, poder publico municipal. (Violeta). Uma vez por més na
escola. (Orquidea).

Para realizacdo do curso também foram apontadas a dificuldade de acesso,
deslocamento e acompanhamento durante o periodo letivo, fato este que demonstra
alguns dos desafios conforme podemos verificar abaixo, no discurso da Professora
da (Escola B — Professor 5),

“[...] dificuldade em conciliar as aulas presenciais e tarefas, com o trabalho
na escola, foi uma fragilidade. Portanto, avalio o curso como uma

oportunidade de reciclagem e aperfeicoamento, mas também um desafio a
ser vencido” (Escola B — Professor 5).

Nesta mesma linha de pensamento o (Professor 5 - Escola B) quando
guestionado se gostaria de destacar mais alguma questao enfrentada na formacao,

salienta ”[...] a distancia e o horario ndo compativel”’. Desta forma, pode-se verificar
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gue estes dois obstaculos sdo expressos de forma recorrente na fala dos
professores.

Conforme podemos observar abaixo. Também aparecem nos discursos
sobre as dificuldades para a realizagcdo das formagdes na escola, os custos dos
palestrantes, falta de parcerias para 0 acompanhamento de projetos na escola,

carga horaria e novamente a dificuldade de deslocamento,

Dificuldades de encontrar palestras de baixo custo, acompanhamento de
entidades relacionadas ao ambiente para dar um suporte no
desenvolvimento dos projetos (Escola B — Professor 1). Conseguir
palestrantes bons e com baixo ou nenhum custo (Escola B — Professor
4). A carga horaria que temos a dificuldade de sair da escola para
participar da formacdo (Recursos Humanos). Por isso, a formacéao
adequada seria a Ead (Escola B- Professor 5).

Destaca-se a fala de duas professoras (Margarida e Violeta) que ndao
participaram do curso, mas estavam presentes na reunido com o0s professores,
coordenacao e direcado da escola no dia da pesquisa de campo. Suas colocacdes
vém de encontro as mesmas dificuldades deslocamento ja relatadas pelos demais
colegas e pela necessidade da realizacdo de formacfes a distancia. Outro fator que
merece destaque é relacionado a falta de tempo e compromissos do professor que

atua em varias escolas, conforme se pode verificar abaixo,

Deslocamento até o local da formagao, pouco tempo disponivel (pois
atuo em duas escolas), dificuldade para o grupo trabalhar (colegas- carga
horaria preenchida) (Margarida). Deslocamento, transporte e distancia da
cidade (Violeta).

E importante destacar que a formacdo continuada também se realiza no

proprio espaco escolar entre os colegas.
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5 CARACTERIZACAO DA AREA DE ESTUDO: O MUNCIPIO, A COMUNIDADE
E A ESCOLA - DE ONDE FALAM?

Fazem parte desta pesquisa 3 Escolas Estaduais de Ensino Fundamental,
que estdo localizadas em areas rurais dos municipios: (i) Escola Estadual de Ensino
Fundamental Sdo Domingos Savio- localizada no municipio de Faxinal do Soturno,
(i) Escola Estadual de Ensino Fundamental Carlos Gomes e (iii) Escola Estadual de
Ensino Fundamental 15 de Marco, localizadas no Municipio de Julio de Castilhos;
Pode-se verificar a representacdo cartografica da localizacédo das cidades conforme
a Figura 8 (p.138). Destaca-se Escola Estadual de Ensino Fundamental 15 de
Marco, esta localizada no Assentamento Nova Ramada no Municipio de Julio de
Castilhos.

Segundo dados do Censo Escolar 2015%, pertenciam a Rede Estadual do
Estado do Rio Grande do Sul 657 escolas identificadas como Escolas do
Campo/Rurais, das quais 35 escolas eram de assentamentos.

A Secretaria da Educacéo do Estado do Rio Grande do Sul possui uma
estrutura que conta com 30 coordenadorias regionais, sendo, coordenadas
diretamente pelo governo do Estado. Cada uma destas coordenadorias €
responsavel pelas politicas direcionadas a sua regido de abrangéncia, possuindo
como atribuicbes a coordenacdo, orientacdo e supervisdo das escolas. As
Coordenadorias possuem como objetivo viabilizar a implantagdo das politicas
publicas, devendo oferecer o suporte administrativo e pedagdgico as escolas.

As Escolas Estaduais localizadas nos Municipios de Faxinal do Soturno e
Julio de Castilhos encontram-se sob a responsabilidade da 8° Coordenadoria de
Educacao- CRE (8° CRE), localizada no Municipio de Santa Maria, RS.

Em relagdo as politicas educacionais do Estado do Rio Grande do Sul
destaca-se em relagdo a Educacdo Ambiental e do Campo destaca-se:

- LEI N° 11.730, DE 9 DE JANEIRO DE 2002, que dispde sobre a Politica
Estadual de Educagcdo Ambiental, cria o Programa Estadual de Educacdo Ambiental.

- RESOLUC}AO N° 342, DE 11 DE ABRIL DE 2018, que Consolida as
Diretrizes Curriculares da Educagédo Béasica nas Escolas do Campo e estabelece

condi¢Oes para a sua oferta no Sistema Estadual de Ensino.

32 https://educacao.rs.gov.br/escolas-do-campo
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Neste contexto é importante destacar a LEI N° 11.730, que dispde sobre a
Educacdo Ambiental no ambito do Estado do Rio Grande do Sul, estabelecendo a
sua atuacdo e a incorporacdo de determinadas teméticas para as escolas

localizadas em areas rurais, como verifica-se,

| - 0o desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio ambiente e
suas

mdultiplas e complexas relacBes, envolvendo aspectos ecoldgicos,
psicolégicos, legais, politicos,

sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

Il - o estimulo e fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
problematica

ambiental e social;

Il - o incentivo a participagdo comunitéria, ativa, permanente e responséavel,
na

protecdo, preservacdo e conservagdo do equilibrio do meio ambiente,
entendendo-se a defesa da

qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

Art. 5° - S&o principios basicos da educacdo ambiental

Paragrafo Unico - A educacdo ambiental deve ser objeto da atuacdo direta
tanto da pratica pedagogica, bem como das relacdes familiares,
comunitarias e dos movimentos sociais.

Art. 21 - As escolas situadas nas é&reas rurais deverdo incorporar 0s
seguintes temas:

| - programa de conservacao do solo;

Il - gestao dos recursos hidricos;

Il - desertificacéo e eroséo;

IV - 0 uso de residuos de agrotoxicos, seus residuos, e riscos ao ambiente e
a saude humana;

V - queimadas e incéndios florestais;

VI - conhecimento sobre o desenvolvimento de programas de microbacias;
VII - protecdo, preservacao e conservacao da fauna e flora;

VIII - residuos sélidos; e

IX - incentivo a agroecologia.

Compreende-se que as escolas estdo desenvolvendo seus trabalhos
pedagoégicos através de relagcbes com as familias e a comunidade, como também
incorporam diferentes teméticas nos seus processos educativos.

A Lei também estabelece no Art. 3, como parte do processo educativo,

VII - & sociedade como um todo, manter atencdo permanente a formagéo de
valores, atitudes e habilidades que propiciem atuacéo individual e coletiva
voltada para a prevencdo, a identificacdo e a solucdo de problemas
ambientais.



141

Compreende-se que a referir-se a sociedade e a coletividade, a referida lei
compromete ndo somente a escola, mas também a comunidade em participar dos
processos educativos para identificar e buscar solugdes aos problemas ambientais.

Segundo da Educacdo ambiental o assessor da 8° CRE, a Educagéo
Ambiental é desenvolvida através do eixo da diversidade, as orientacbes as
escolas é que as mesmas desenvolvam um trabalho na perspectiva da
interdisciplinaridade e transversalidade.

Embora as politicas educacionais do Rio Grande do Sul tragam respaldo
para os trabalhos tanto em Educacdo Ambiental quanto ao direito do das familias
do campo a terem seus filhos estudando perto de sua casa. A partir do ano de
2017, houve uma intensificacdo do fechamento das escolas do campo, conforme
se verifica (ANEXO E). Nas escolas que se encontram em funcionamento, foi
retirado o turno integral, houve enturmacao, falta de recursos humanos e diversas
outras dificuldades que estdo sendo enfrentadas pelo descaso e pela pressao para
que ocorra o fechamento das mesmas. E de fundamental importancia que as
escolas e a comunidade resistam e lutem para que continuem em funcionamento

as escolas do campo.
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Fonte: Organizado pela autora.
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Pode-se observar, através das imagens aéreas das 3 escolas pesquisadas, a

escola e o seu entorno. (Figura 7, 8, 9).

Figura 7 - Imagem aérea da E.E.E.F. Sdo Domingos Savio e entorno

ESC.EST.ENS.FUND. DOMINGOS SAVIO

Google Earth

Fonte: Organizado pela autora, edi¢do Dutra, A. (Outubro/ 2018).

Figura 8 - Imagem aérea da E.E,E.F. Carlos Gomes e entorno

ESC.EST.ENS.FUND. CARLOS GOMES

Fonte: Organizado pela autora, edi¢do Dutra, A. (Outubro/ 2018).
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Figura 9 - Imagem &erea da E.E.E.F 15 de Marc¢o e entorno

ESC.EST.ENS.FUND.15 DE MARCO

Fonte: Organizado pela autora, edigdo Dutra, A. (Outubro/2018).

Em relacédo a escola e seu entorno pode-se observar que se encontram a
cerca das mesmas areas de cultivo, agricultura, o ambiente, onde se encontram
localizadas possuem pouca vegetacdo nativa, modificado totalmente pelo homem.

E importante destacar que neste contexto, as escolas devem receber
cargas de componentes quimicos, tanto pelo ar, quanto pela agua contaminada

pelos defensivos agricolas.

5.1 MUNICIPIO DE FAXINAL DO SOTURNO

O Municipio de Faxinal do Soturno faz parte da Regido que integra os
Municipios da Quarta Col6énia de Imigracao Italiana no Estado do Rio Grande do Sul,
Brasil. Localizado em regido ingreme, em uma faixa transitéria entre o Planalto
Médio e a Depressdo Central, estd inserido na Mesorregido Geogréafica Centro
Ocidental Rio-Grandense e na Microrregido Geografica de Restinga Seca (MRGRS),
segundo IBGE (2012). Abrange uma &rea territorial de 169,903 Kmz2 e sua populacéo
€ de 6.672 habitantes (IBGE, 2012), sendo 4.175 hab. localizados na area urbana do
municipio e na area rural 2.497 hab. Possui o Distrito denominado de Santos Anjos e
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as Localidades: Novo Treviso, Linha Formosa, Chapadao, Linha 3, Linha Sao Luiz,
Vila Santo Antbnio, Olaria, Linha Nova Palma, Tope, Sitio Alto, Sitio dos Mellos, Trés

Bocas, Chapadéo, Guarda Mor, Saxonia, Val Veronés=.

5.1.1 Escola Estadual de Ensino Fundamental Sdo Domingos Savio

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Sdo Domingos Savio, localizada
no Distrito de Santos Anjos no municipio de Faxinal do Soturno—RS, Brasil, verifica-
se na Figura 12.

A Escola, conforme Figura 13, recebe alunos de varias comunidades, no ano
de 2015 atendia entorno de 70 alunos, dos anos iniciais ao 9° ano do Ensino
Fundamental, oferecia aos alunos do 6° ao 9° ano o turno inverso, quando era
trabalhada a disciplina de técnicas agricolas (integrando a teoria e a pratica). Com
as turmas do 1° ao 9° ano eram desenvolvidas diversas oficinas, entre elas: Reforgo
das disciplinas de Portugués e Matematica; Atividades esportivas, aulas de inglés,
Programa Mais Educacéo (oficinas de pintura, futsal, Acompanhamento pedagdgico,
Canteiros sustentaveis) e as oficinas de Musica: Coral Anjo da Guarda.

Na disciplina de técnicas agricolas, os alunos eram orientados pelo
professor, em relacdo ao cultivo organico de diversos alimentos, entre eles,
mandioca, batata, amendoim, alface, beterraba, sendo estes produtos utilizados na
merenda escolar. Conforme os professores a escola desenvolve projetos
relacionados a educacdo ambiental e educacdo do campo, projetos em conjunto
com a Prefeitura-Secretaria da Agricultura Municipal, EMATER, Grupo de Trilheiros,
UFSM e projeto Sementes/Banrisul (Meurer, 2016).

Conforme relatos de 2017, com os cortes impostos pelo governo estadual e
pela 8° Coordenadoria de Educacéo, a falta de funcionarios para manutencéo da
escola, verbas, diminuicdo de um turno, a escola nédo teve mais condi¢cdes de
continuar a desenvolver diversas atividades e projetos citados anteriormente com 0s
alunos. Com muita dificuldade a escola continua desenvolvendo a horta, pomar e o0
projeto de ervas medicinais ho mesmo turno das aulas, entre outros, mas 0s
diferentes projetos que eram ofertados aos alunos no turno inverso tiveram de ser

cancelados.

33 Fonte: http://www.faxinaldosoturno.rs.gov.br, acesso em 2017.


http://www.faxinaldosoturno.rs.gov.br/
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Figura 10 - Mapa de Localizagdo da Escola Sdo Domingos Savio
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Fonte: Elaboracao a autora.

Para uma maior compreensdo do territorio onde a escola encontra-se
inserida, se observa segundo as ideias de Meurer (2016, p. 134), uma
contextualizacdo da localizagdo da escola, das caracteristicas do Municipio,
destacando o tamanho das propriedades e as principais atividades agricolas

desenvolvidas,

“Desse modo, para melhor compreenséo das experiéncias cabe apresentar
que a Escola Estadual de Ensino Fundamental Sdo Domingos Savio,
localiza-se na vila Santos Anjos, interior do municipio de Faxinal do
Soturno/RS e tem como caracteristicas principais: pequenas propriedades
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rurais de até 20 hectares, destacando-se para o fator econdmico: a
agricultura, predominando as culturas de fumo, soja, milho e feijéo. A cultura
do arroz se sobressai pela alta produtividade em vista dos recursos que a
natureza oferece a nossa regido como, por exemplo, o rio Soturno e seus
afluentes: rios Guarda-Mor, Feixe e Mello, tornando as terras adjacentes

muito férteis, adequando-as a cultura do arroz, fator este, que coloca a
regido na lideranga da produtividade de arroz”.

Figura 11 - E.E.E.F. S&o Domingos Savio
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Fonte: A autora, trabalho de campo (Abril/2018).

Em de 2019, no primeiro semestre, conforme dados da direcdo a escola
possui um total de 61 alunos matriculados e frequentando a escola, nos respectivos
anos, conforme Quadro 14.

Os alunos da escola estéo distribuidos nos anos iniciais, do 1° ao 3° ano,
totalizando 10 alunos em uma mesma sala. No 4° ano, sao 6 alunos e no 5° ano 4

alunos com uma professora, totalizando 10 alunos também em turma multi-seriada.
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Quadro 16 - Numero de alunos por turma/2019 — E.E.E.F. Sdo Domingos Savio

ANOS INICIAIS/ FINAIS N° DE ALUNOS POR TURMA
1°ano 02
2° ano 02
3°ano 06
4° ano 06
5% ano 04
6° ano 08
7° ano 14
8° ano 08
9% ano 11
Total 61 alunos

Fonte: autora

Destaca-se que neste ano de 2019, até o final de maio esta turma era
ministrada pela Diretora, em funcdo de um laudo de 90 dias da professora regente,
visto ndo ser enviado uma professora para substituicdo. As turmas dos 6° ao 9° ano
possuem um total de 40 alunos, sendo 10 disciplinas ministradas, ndo havendo falta
de professores nestas turmas. Podemos analisar (Quadro 15) uma diminuicdo nos
ultimos anos das matriculas relacionadas nos anos de 2017, 2018 e 2019

respectivamente.

Quadro 17 - Numero de matriculas por ano — E.E.E.F. Sdo Domingos Savio

Ano N° de matriculas
2017 80
2018 64
2019 61

Fonte: autora

Destaca-se neste contexto que o proprio sistema de ensino pressiona o
aluno para a cidade em busca de melhores condi¢cdes de ensino, com oferta de
diferentes aprendizagens, devido a precarizacao, falta de investimentos nas escolas.
Em uma das pesquisas de campo realizada, teve-se o relato de uma senhora,

integrante da comunidade, demostrando que esta é uma questdo complicada que
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afeta inclusive a saude mental dos alunos, também destacando a importancia de um
olhar para a escola do campo.

No relato (Begonia - Escola A) diz:

“que bom que tem alguém se lembrando da nossa escola, pesquisando e
olhando para nossos alunos, os professores fazem um 6timo trabalho,
passam por muitas dificuldades, sempre lutando pela escola e pelos alunos.
E muito triste, a escola precisa de apoio, os alunos sdo obrigados a sair
daqui e ir estudar na cidade, muitos caem em depressao, viram
adolescentes tristes, revoltados porque sofrem preconceito, sdo chamados
de “caipiras”. E preciso escolas no campo, manter os alunos na
comunidade para que isso ndo acontega”.

Y

Segundo os professores abaixo, devido a escola ser do campo, oferece
como potencialidades o desenvolvimento de trabalhos através de projetos e temas

geradores.

Através de projetos, tema gerador. (Escola A — Professor 1).
Projetos porque é Escola do Campo. (Escola A — Professor 2)

Em relacdo a participagdo da comunidade observa-se abaixo, o0s
professores caracterizam a comunidade como pouco participativa e

descomprometida com as questdes ambientais que fazem parte da sua realidade.

Resistente a mudancas, com certo descomprometimento em relacdo as
guestdes ambientais. (Escola A — Professor 1).

Pouco participativa, em relacdo as questdes ambientais, falta
conscientizacdo. (Escola A — Professor 2).

Pouco participativa e sem comprometimento com as praticas ecolégicas.
(Escola A — Professor 3).

Em relagéo as praticas de educagdo ambiental, se s&o identificadas pelos
professores e quais séo realizadas na comunidade, se verifica abaixo nos discursos,
que os professores apontam algumas ac¢des como a coleta de residuos, questdes
relacionadas a agua parada para prevencdo da Dengue e os cuidados com o0s

jardins.

Sim, referente a coletas de lixo, aguas paradas, evitando doencas. (Escola
A — Professor 1).

Sim, referente ao lixo, jardinagem, cuidado com a dengue. (Escola A —
Professor 2).

Sim; relativas a coleta de lixo, etc... (Escola A — Professor 3).
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Em relacdo as praticas ambientalmente incorretas que os professores
identificam presentes na comunidade temos o uso de agrotoxicos e a falta de
cuidados com a mata ciliar. Duas probleméaticas ambientais decorrentes da producéo
agricola, praticas que trazem indmeros impactos negativos ao meio ambiente, sendo

0 uso de agrotoxicos relacionado a inGmeros problemas de saude.

Uso de agrotéxicos, ndo preservacao da mata ciliar. (Escola A — Professor
1).

Erosédo nas margens do rio. (Escola A — Professor 2)

Uso de agrotdxico, ndo preservagdo da Mata Ciliar. (Escola A — Professor
3).

Compreende-se que os professores desenvolvem um trabalho de resisténcia
dentro do territorio em que a escola esta inserida, de producdo agricola, de

degradacado ambiental e de uso indiscriminado de agrotoxicos.

5.2 MUNICIPIO DE JULIO DE CASTILHOS

O Municipio de Julio de Castilhos, RS, esté situado na regido Central do Rio
Grande do Sul, na Regido Central do Estado do Rio Grande do Sul, entre as
coordenadas 29°00" e 29°30' de latitude Sul e 54°00" e 53°15" de longitude Oeste,
com é&rea da unidade territorial 2015 (km?), 1.930,389, IBGE (2015) sendo, 84,35%
de &rea rural.

O municipio possui uma populacdo estimada de 20.032 habitantes,
conforme (IBGE 2015), dados do IBGE mostram uma populacdo de 19.579
habitantes, sendo 18% localizada no meio rural, destes 3.473 habitantes localizam-
se na zona rural e na zona urbana 16.106 habitantes. Densidade demografica 2010
(hab/km?) de 10,15. A populacdo € caracterizada pela sua composi¢cdo através de
diversas etnias Portuguesa, Ardbe, Alema, e Italiana.

Julio de Castilhos é constituido de trés Distritos:

i) Julio de Castilhos

i) Trés Martires com uma populacdo de 1000 habitantes, situado na regido sul do
municipio, localidades /bairros- Val de Serra, Linha Quarta Norte, Trés Martires.

iii) Sdo Jodo dos Mellos: Distrito que possui cerca de 700 habitantes e esta situado
na regido sul do municipio. Localidades/bairros: Santa Teresinha, S&o Jodo dos

Mellos, Santo Antao.
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5.2.1 Escola Estadual de Ensino Fundamental Carlos Gomes

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Carlos Gomes, esta localizada
conforme, Figura 14, em Trés Martires, Zona Rural, 2° Distrito de Julio de Castilhos —
RS, Brasil, recebe alunos da comunidade e das localidades vizinhas: Coldnia Pereira
de Souza, Coldnias Novas, Linha Quarta, Boca da Picada, Val de Serra.

Os educandos na maioria sédo provenientes de familias de descendentes de
imigrantes italianos, filhos de agricultores, comerciantes, professores, e diaristas, a
religido que predomina na comunidade é a religido Catdlica, seguida da religido
Evangélica. A escola participa das atividades desenvolvidas na comunidade, como
eventos culturais e religiosos, os pais também sao participativos na escola

acompanhando e incentivando o desenvolvimento dos filhos.

Figura 12 - Mapa de Localizagéao da E.E.E.F. Carlos Gomes
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Fonte: Elaboracéo a autora.
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A escola (Figura 13) no ano de 2015 trabalhava com alunos no turno da
manha e turno da tarde, oferecendo a Educac&o Infantil e Ensino Fundamental,
possuia turmas multisseriadas, em dois turnos. Conforme os professores da escola,
0s projetos que a escola desenvolve de educacdo ambiental e de educagédo do
campo, envolvem diferentes tematicas como: agua, jardinagem, poluicdo, cidadania,

lixo, horta, pomar, embelezamento da comunidade e outros.

Figura 13 - E.E.E.F. Carlos Gomes

Fonte: A autora, trabalho de Campo (2018).

Como se pode observar (Quadro 16) o numero de alunos matriculados na
escola em vagas estaduais tem diminuido a cada ano que passa. Esta € uma
realidade que se apresenta de modo geral nas escolas do campo, tanto devido a
precariedade, quanto aos diversos motivos que o educando € empurrado para
estudar na escola urbana, onde a educacdo é massificadora e néo trabalha dentro

da sua realidade.
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Quadro 18 - numero de matriculas por ano — E.E.E.F Carlos Gomes

ANO N° DE MATRICULAS
2016 47

2017 42

2018 39

2019 40 + 10 (vaga municipio)

Fonte: Organizado pela autora.

A escola tem passado por inimeras dificuldades por falta de recursos
humanos, possuindo no momento apenas uma funcionaria, 6 professores em sala
de aula, a direcdo e coordenacdo com carga horaria de 20 h. Atualmente uma das
professoras possui uma convocacado de 10 h, outra com 15 horas na escola e o
restante completa em outra escola. Todas as turmas sdo multisseriadas, composta
pela Educacao Infantil nivel A e B, os 1°, 2° e 3° anos, 4° e 5° anos, 6° e 7° ano e 8°
e 9° anos.

No Quadro 17, podemos observar respectivamente o ano e o niumero de
alunos matriculados em 2019, conforme informacdes da direcdo da escola.

Quadro 19 - Numero de alunos matriculados por turma/ 2019 — E.E.E.F. Carlos
Gomes

ED. INFANTIL/ANOS INICIAIS/ANOS N° DE ALUNOS MATRICULADOS
FINAIS

Educacéo Infantil — Nivel A

Educacéo Infantil — Nivel B

1° ano

2% ano

3%ano

4° ano

5% ano

6° ano

7° ano

QO W | O A B N N O &

8% ano

9% ano 6

Total 48 alunos

Fonte: Organizado pela autora.
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Em relacdo a Comunidade de Trés Martires, os professores relatam em seus
discursos abaixo, que é bastante unida, participativa e envolvida com as acbes e
atividades propostas pela escola, caracterizam como uma comunidade de
agricultores que, na sua maioria sao ligados as atividades do agronegdcio, muitas
familias também vivem do trabalho assalariado na cooperativa. Um dos professores
destaca o uso intensivo de agrotoxicos e a pouca valorizacdo e respeito com o meio

ambiente.

Uma comunidade de agricultores, a maioria agronegécio, usam muito
agrotoxico e pouca valorizacdo e respeito com o ambiente (lavouras).
(Escola B — Professor 1).

Uma comunidade agricola, de agronegdcio. (Escola B — Professor 2).

E uma comunidade unida e participativa. (Escola B- Professor 3).
Comunidade voltada ao agronegdcio; muitas familias vivem do trabalho
assalariado na Cooperativa e empresas do agronegécio.( Escola B —
Professor 4).

A comunidade € participativa, articulada com as acdes e atividades
propostas pela escola. A comunidade é composta, quase que na totalidade
por familias dedicadas ao agronegdcios, de forma direta ou indireta. (Escola
B — Professor 5).

Sobre as praticas de educacdo ambiental que identificam na comunidade os
professores relatam o desenvolvimento da coleta seletiva, o cultivo de hortas pelas
familias, o cuidado com o0s aspectos paisagisticos das propriedades através da
jardinagem e o plantio de arvores. Apenas um dos professores possui a percepgao
de que séo poucas as familias que desenvolvem atividades ligadas a protecdo do
meio ambiente.

Cabe ressaltar que, muitas comunidades agricolas, caracterizadas pelas
atividades do agronegocio produzem apenas alimentos para a comercializacao,
guando as familias se dedicam ao cultivo de produtos para sua alimentacéo,

considera-se é um fator positivo.

Sim, temos coleta de lixo seletivo mensal, todas familias tem horta,
jardinagem, selecao do lixo e plantio de arvores. (Escola B = Professor 1).
Coleta seletiva do lixo, hortas, jardinagens. (Escola B — Professor 2).

Sim, mas de poucas familias. (Escola B — Professor 3).

Cuidados com a separacgédo do lixo, jardinagem, plantio de arvores. (Escola
B- Professor 4).

Cuidados com a separacdo e destino do lixo, cuidado com as suas
propriedades. (Escola B — Professor 5).
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Em uma das atividades realizadas durante o curso, realizada através de
debates e discussfes a tutora do Polo desenvolveu a montagem de um esquema a
partir das caracteristicas apontadas pelos professores sobre a comunidade escolar.
Podemos observar na Figura 14 abaixo,

Figura 14 - Caracterizagdo da Comunidade pelos professores

Arborizagao:

Atividade — Observatério: Carlos Gomes
Mata nativa e Vegetacado

Melhoria do poder aguisitivo
Introduzida

Criacao de rebanhos: ‘ l
Bovino e Ovino
Uso do agrotéxico Produtos prontos
Pequenos recursos hidricos l

Fossa séptica, coleta seletiva, Dificuldadede alcancarna
aproveitamento lixo organico mudangade habito:

Alimentagao Saudavel

Plantio direto e rotacdo da
cultura

Fonte: Curso de Extensao Escolas Sustentaveis Com-Vida-UFSM, elab. Barros, D. (2015)

Em relacéo as préaticas ambientalmente incorretas que identificam na escola

e na comunidade, nos discursos abaixo, se observa que 0 uso de agrotéxicos
aparece mais uma vez. Apesar de possuirem coleta seletiva, um dos professores
destaca que o recolhimento é realizado apenas uma vez por més, justificando o
porqué muitas familias ndo fazem a separacdo dos residuos, outro professor
destaca a excessiva producao de residuos de tetrapak e de plastico na comunidade.
Sobre as praticas escolares um dos professores considera que a escola deve
avancar nos cuidados com o meio ambiente, visto a mesma ndo realizar a

separacédo dos residuos produzidos e encaminhar para a reciclagem.

Uso abusivo de agrotoxicos. (Escola B — Professor 1).
Na comunidade principalmente a questao do lixo que a maioria das familias
ndo seleciona, jA que temos uma vez ao més recolhimento do lixo
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selecionado feito pela ACIASMAR de Julio de Castilhos. (Escola B —
Professor 3).

Uso excessivo de produtos em embalagens tetrapak e de plastico. (Escola
B- Professor 4).

Uso dos agrotoxicos (alguns de forma indiscriminada — Glifosato). Na
escola, precisamos avancar no cuidado com o lixo que ndo € enviado no
processo de coleta seletiva. (Escola B — Professor 5).

Ao serem perguntados sobre as potencialidades que a escola oferece para o
desenvolvimento de trabalhos em educagdo ambiental, os professores pesquisados
na sua totalidade fazem referéncia ao ambiente natural para observacéo,
experimentacdo, a horta escolar e ao pomar, também foi mencionado livros e a
internet, como instrumentos do fazer pedagdgico.

Merece destaque a resposta da professora 5, que menciona 0S recursos
humanos, dedicados, acolhedores e receptivos, demonstrando a receptividade do
grupo as propostas pedagdgicas, outra professora considera que em funcdo dos

cuidados com o péatio amplo, a horta e 0 pomar, 0s recursos humanos sdo escassos.

Escola B — Professor 1 - Temos um ambiente rico para observacéo,
experienciacao, livros e internet.

Escola B — Professor 3 - Temos patios em tono de Y hectare, horta,
pomar, mas poucos recursos humanos para cuidar tudo.

Escola B- Professor 4 - Patio amplo, ambiente agradavel, arvores, flores,
gramado, recursos humanos dedicados, acolhedores e receptivos.

Escola B — Professor 5 - Patio amplo, ambiente agradéavel, arvores, flores,
gramado, recursos humanos dedicados, acolhedores e receptivos.

Nesse sentido compreende-se que a escola encontra um grande potencial
para desenvolver a educacdo ambiental, tanto em relagdo ao espaco natural quanto
a pesquisa bibliografica. Desta forma os professores aproveitam de diferentes
formas para trabalhar a Educacdo Ambientral associando a teoria e a pratica,
demonstram em seus discursos que apesar da falta de recursos humanos continuam
desenvolvendo suas atividades agricolas com os alunos. ressaltam que apesar dos
poucos recursos humanos, os professores desenvolvem diversos trabalhos

pedagdgicos.
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5.2.2 Escola Estadual de Ensino Fundamental 15 de Mar¢o

A Escola Estadual de Ensino Fundamental 15 de Marco (Figura 15) localiza-
se (Figura 18) no Assentamento Nova Ramada, area de assentamento da reforma
agraria, municipio de Julio de Castilhos/RS.

Figura 15 - Caracterizacdo da Comunidade pelos professores

Fonte: Facebook da Escola, acesso em abril de 2019.
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Figura 16 - Mapa de localizacédo da E.E.E.F. 15 de Marco
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Fonte: Elaboracao a autora.

O assentamento € composto por 101 familias, provenientes da Fazenda
Anonni, onde permaneceram acampadas pelo periodo de 4 anos, de 1985 a 1989.
As familias assentadas realizam atividades relacionadas a producao de leite e graos
para comercializacdo, além da produzirem produtos e criarem alguns animais para
consumo proprio.

A escola (Figura 15) recebe o nome “15 de Margo”, devido ao fato de ter sido

nesta data, em 1989 que a area da Fazenda da Ramada foi liberada e as familias se
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deslocaram para Julio de Castilhos. A escola oferta o ensino fundamental completo,
possui Conselho Escolar, Coordenacao Geral dos Educandos, Coletivo Educador, a
comunidade escolar é bastante atuante, participando ativamente das discussfes e
acoes. No Quadro 18, pode-se observar o numero de alunos matriculados por ano.

Quadro 20 - Numero de alunos matriculados por ano — E.E.E.F. 15 de Mar¢o

ANO N° DE ALUNOS MATRICULADOS
2016 43
2017 43
2018 39
2019 40

Fonte: Organizado pela autora.

No ano de 2019, segundo informacdes da direcéo, a escola possui 40 alunos
matriculados, 8 alunos na Educagédo Infantil, com matriculas do Municipio, demais
turmas multisseriadas com 4 alunos no 1°, 2° e 3° anos, 9 alunos no 4° e 5° anos, 9

alunos no 6° e 7° anos, 10 alunos no 8° e 9° anos, conforme quadro 19, abaixo.

Quadro 21 - Numero de alunos matriculados por turmas / 2019 -. E.E.E.F. 15 de
Marco

TURMAS MATRICULA POR TURMA
1°, 2° ,3° ano 04
4% e 5° ano 09
6° e 7° ano 09
8% e 9° anos 11
Ed. Infantil 08
Total 40

Fonte: Organizado pela autora.

Segundo informacdes coletadas com a Professora da escola C, atualmente
o Diretor da escola exerce além das suas func¢des, o servico administrativo e
pedagdgico, também atende a disciplina de Educacao Fisica, visto a escola estar
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sem professor, sem coordenador pedagodgico. Em 2018 em visita de campo a escola
a coordenadora atuava também em sala de aula, em virtude da impossibilidade de
continuar nas duas funcdes e pela falta de professores hoje estd com a regéncia de
classe. A Escola possui dois funcionarios com 20 horas cada, um deles encontra-se
em laudo e com possibilidade de aposentadoria, importante destacar que uma das
funcionarias exerce 20 horas para realizar os servicos de limpeza da escola e
merenda. Sao apenas 5 professores que atendem as turmas, 3 nas séries finais,
dois nas séries iniciais, 1 professora na Educacéo Infantil que é do municipio.

Na area destinada para a escola, desenvolviam plantio de arvores nativas,
jardinagem, horta com produtos organicos para serem utilizadas na merenda
escolar, estas acdes inicialmente foram realizadas junto a constru¢ao da escola com
a participacdo de toda a comunidade. Além destas atividades acima mencionadas a
escola desenvolvia canteiro de ervas medicinais e estufa, devido a um integrante da
comunidade, ter realizado uma queimada em sua propriedade e o fogo ter se
alastrado destruindo a estufa e o canteiro, como também uma parte da area verde
gue havia sido realizado o plantio de arvores nativas.

Destaca-se que desde 2017 a escola também passa por diversas
dificuldades, entre elas a falta de recursos humanos e o cancelamento de diversos
projetos em virtude do fechamento de um dos turnos e outras questbes que
impossibilitaram a continuidade dos mesmos. O desenvolvimento destes trabalhos
praticos como a horta, jardinagem como era realizado anteriormente se tornou
inviavel num unico turno, devido ao acumulo do servigco administrativo e pedagogico
pelos professores, que também passaram a atuar em outras escolas.

Sobre o0 espaco da Educacdo Ambiental na escola, destaca-se a fala da
professora relatando sua pratica na escola desde suas primeiras atividades,

conforme verificamos abaixo,

Escola C — Professora - Desde a Fundacdo da escola trabalhamos muito
com a questdo ambiental porque a escola veio de acampamento da
reforma agréria e assentamento, sempre teve este encontro. Sempre
teve esta preocupacao de chegar a terra e conservar, ter uma producéo
voltada para alimentacdo, sem agrotéxicos, a nivel de escola sempre foi
uma preocupacao os cuidados com a terra

Em relacdo as potencialidades que a Escola oferece para desenvolver a

Educacdo Ambiental e a integracdo entre comunidade e escola, a professora
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destaca, “A comunidade é bastante participativa nas atividades propostas pela
escola, mutirdo, etc. As arvores foram replantadas e estdo bonitas”. Todas as
tomadas de decisOes na escola passam pela aprovacdo da Assembleia Geral da
comunidade escolar, considerada a estancia maxima. Destaca-se que 0S
educadores na sua maioria sédo assentados e residem na comunidade, entre eles o
diretor e a professora entrevistada que fizeram parte do acampamento e atuam na
escola desde a sua inauguracao.

Nesta escola também foi desenvolvido pela tutora, um esquema a partir das
caracteristicas apontadas pelos professores sobre a comunidade escolar em uma
das atividades realizadas de debates e discussfes. Podemos observar na Figura 19

abaixo,

Figura 17 - Caracterizagdo da Comunidade pelos professores

Atividade Observatério: 15 de marco

Area de assentamento
(com infraestrutura) Envolvimento dos alunos
na horta e na estufa, no

canteiro e plantic de

arvores

Produgcao pana subsisténciae
comerncio

Protecao das fontes de agua
e das matas nativas

Questoes ambientais nos
componentescurnictlares

Plantic das arvores frutiferas

Coleta seletivae uso do lixo
organico

Fonte: Curso de Extenséo Escolas Sustentaveis Com-Vida-UFSM, elab. Barros, D. (2015).
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6 EDUCACAO, EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA E EDUCACAO DO CAMPO: O
TRABALHO DOCENTE — O QUE FALAM E O QUE FAZEM?

O desenvolvimento dos processos educativos na construcdo da
consciéncia de um sujeito constituido de direitos, de sua identidade, possui relacao
direta com o campo dos direitos sociais € humanos. Sendo assim, um dos direitos
fundamentais do ser humano, que € o direito a escola, a uma educacao publica,
democréatica e de qualidade ndo pode estar separado dos direitos basicos de
manutencao da vida humana e da sua sobrevivéncia.

A luta que o homem do campo estabelece pelo direito a Educacao do
Campo estad associada ao direito ao trabalho, a terra, a alimentacdo, moradia,

saude, transporte, seguranca e a vida no campo (ARROYO, 2003).

A analise das relacbes entre educacédo, trabalho e exclusdo social nos
levam a um permanente olhar em duas dire¢cdes que terminam se
encontrando. De um lado, estarmos atentos as contraditorias
transformagbes que precarizam a vida de milhdes de seres humanos,
negando-lhes os direitos mais béasicos: olhar os brutais processos de
desumanizacdo a que sao submetidos. De outro lado, estarmos atentos as
multiplas manifesta¢bes de luta pelos direitos humanos, as manifestacdes
de mobilizagdo coletiva vindas dos excluidos e oprimidos: olhar os
processos de humanizacdo que se dao nos movimentos sociais e nas
experiéncias e lutas democraticas pela emancipacdo. (ARROYO, 2003, p.
29).

Ainda conforme as ideias expostas por Arroyo (2003) € protagonismo dos
movimentos sociais a luta e a consciéncia do direito a educacdo publica, de
qualidade, como direito de todos e dever do estado, estando atrelada a luta por
melhores condi¢des de vida. A formacao desta consciéncia esta vinculada a formacgéo
de sujeitos coletivos, que se encontram sempre em movimento, lutando e resistindo,
séo trabalhadores, camponeses, mulheres, indigenas.

A educacdo como pratica da liberdade, proposta pelo grande educador
Paulo Freire, € uma proposta educativa que trouxe reflexdes sobre os excluidos e
oprimidos como sujeitos sociais, culturais, dotados de conhecimento, saber, como
sujeitos historicos em processo de aprendizagem e transformacéao (ARROYO, 2003).

Balduino (2002, p. 162) entende que,

Uma a educacdo para uma cultura libertadora se confunde com o esforgo
do povo por historicizar-se. Desde dentro do processo historico-cultural, em
e dialeticamente ela descobre, ilumina e desenvolve, com o povo, tomada
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de consciéncia que se transforma em projeto e luta do povo para poder
assumir e desempenhar o papel protagonista de sua histéria.

Carreira (2017) destaca que no Brasil os movimentos de luta pela educacéo
vém desde o periodo colonial, realizado através dos grupos constituidos por
mulheres, negros, indios, abolicionistas, trabalhadores do campo e de baixa renda
das &reas urbanas. Neste processo historico de luta por uma Educacao Publica e
Democratica no Brasil, destaca-se que a politica educacional estabeleceu-se
integrada ao projeto de desenvolvimento adotado pela Ditadura Militar (1964-1985),
gue promovia a ampliacdo do acesso a educacao através de baixos investimentos
por aluno e de salarios baixos aos profissionais de educacéo.

Apesar da crise vivenciada na educacdo neste periodo, os movimentos
sociais buscaram denunciar as desigualdades sociais, racismo, discriminacao e as
diversas formas de exclusdo social proporcionadas entre outros pelo preconceito.
Também foram realizados muitos trabalhos em escolas e comunidades, promovendo
a busca por novas concepcdes de educacgéao, influenciados em grande parte pela
Educacao Popular proposta por Paulo Freire (Carreira, 2017).

Representando um marco na democracia, a Constituicdo Federal de 1988
chamada também de Constituicdo Cidada, estabeleceu principios que estéo
relacionados diretamente aos direitos individuais do cidadao, entre eles, um dos
direitos fundamentais do ser humano, o direito a igualdade. Na constituicdo Federal
do Brasil, Capitulo 1ll- Da Educacdo, da Cultura e do Desporto, SECAO | — Da
Educacao, no Art. 225 define a Educacéo como direito de todos e dever do estado e
no Art. 226, nos paragrafos I, 1V, VIl estabelece, respectivamente, a igualdade de
condi¢cbes para 0 acesso e permanéncia na escola; gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; garantia de padrao de qualidade.

A referida Constituicdo incorpora as populagcdes do campo, ao garantir 0s
direitos de igualdade, estabelecendo a educacdo como direito e dever do estado,
ofertada de forma gratuita através dos padrdes de qualidade, garantindo o acesso e
permanéncia na escola. Por outro lado, entre a lei e 0 acesso a estes direitos existe
uma grande lacuna, Zimmermann & Meurer (2016, p.142) nos diz que
“historicamente foi negado aos povos do campo o direito a educagao”. Conforme as
autoras as taxas de analfabetismo continuam maior na zona rural do que na zona

urbana dos municipios, segundo os dados do IBGE (2010).
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Segundo Carreira (2007, p. 79),

Apesar dos importantes avangos legais nas ultimas décadas, de modo
geral, podemos dizer que, da negacado do outro ser humano, como detentor
de direitos, que caracterizou a histéria brasileira desde o século XVI e
grande parte do século XX, passamos por: politicas que reconhecem o
direito universal ao acesso a educacédo, mas garantido ainda com base em
uma educacdo de baixa qualidade; uma educacdo para uma sociedade
hierarquizada, fortemente desigual; uma educacdo para uma insercao
precéaria no mundo da aprendizagem, na qual o racismo atua de forma
estruturante.

Nesse contexto, salienta-se que em nossa sociedade, 0 acesso a educacao
se constitui de forma desigual, negando os direitos basicos das minorias, sendo
assim, o sistema educacional de ensino no Brasil mantém e promove a excluséo, a
precarizacdo da educacdo publica, a discriminacdo, a desigualdade social até os
dias atuais.

Como ja mencionado anteriormente é protagonismo dos movimentos sociais,
dos povos do campo, a luta para que Estado cumpra o seu papel, garantindo
efetivamente os direitos estabelecidos por lei, & educacdo escolar de qualidade
como direito de todos, respeitando as diferencas e as necessidades do homem do
campo. Para os trabalhadores e trabalhadoras do campo a educacdo € uma
necessidade basica, indispensavel para construcdo do projeto de reforma agréaria
(MST-1l ENERA/manifesto).

Mas, para nos a educagdo ndo acontece apenas no espaco e tempo que 0
educando e educanda frequentam a escola. O direito a educacao se
relaciona, também, ao acesso a diferentes tipos de conhecimento e de bens
culturais; a formagéo para o trabalho e para a participacao politica; ao jeito
de produzir e de se organizar; a aprender a se alimentar de modo saudavel;
e a pratica dos valores humanistas e socialistas que defendemos (MST-II
ENERA/manifesto).

Em relacdo a prética educativa e a formagéo para o trabalho, Caldart (1995,

p. 8) nos diz que,

E a combinac&o entre estudo e trabalho, quer dizer que na ou através da
escola, todos os alunos desde as primeiras séries, devem ter a
oportunidade de realizar algum tipo de trabalho produtivo ou socialmente
atil, como forma de complementar a educacdo de sua personalidade e
combinado com o ensino da sala de aula.
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Neste processo de luta pela direito a Educacéo e a Construcéo da Educacéo
do Campo, a Lei n® 9.394, foi promulgada em 20 de Dezembro de 1996,
estabelecendo as diretrizes e bases da educagdo nacional no Artigo 28, dispondo
sobre a oferta de educacgéo béasica conforme segue,

Art. 28. Na oferta de educacéo basica para a populacédo rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adaptacOes necessarias a sua adequacao as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequacgéo do calendéario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢6es climaticas;

[l - adequagé&o a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo anico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas sera precedido de manifestagdo do 6rgdo normativo do
respectivo sistema de ensino, que considerara a justificativa apresentada
pela Secretaria de Educacéo, a andlise do diagnéstico do impacto da acao e
a manifestacdo da comunidade escolar (Incluido pela Lei n°® 12.960, de
2014).

Na Iuta pela educacdo do campo, o professor tem um papel
fundamental na construcédo do projeto da escola do campo, da sua permanéncia e
resisténcia a sociedade capitalista. Uma sociedade que exclui e nega aos povos do
campo o direito a educacao, a igualdade, ao reconhecimento das desigualdades e
diferencas, uma sociedade que se construiu através de relacdes de dominacao,
exploragéo e exclusao entre o meio ambiente, trabalho e educacéo.

Tanto a Educacdo Ambiental como a Educacdo do Campo, se inserem na
perspectiva da Educacao Popular, que promove uma Educacao Critica buscando a
construcdo de um ser social, dotado de valores humanos de igualdade,
solidariedade e de respeito ao outro, na transformacdo da sociedade com justica
social e ambiental. Nao € possivel pensar em Educacdo Ambiental Critica e
Educacdo do Campo sem pensar na luta pela Democracia, pelo direito a vida e a
diversidade entre os seres, respeitando os seus diferentes saberes e modos de ser e
estar no mundo.

Para Loureiro (2016, p. 58)

A educacdo, em uma ontologia do ser social, € o préprio movimento de
formacdo humana, sob relacbes concretas e condicbes objetivas.
Compreender o mundo, ter consciéncia dele, interpreta-lo, ser mundo, fazer
juizo de valor e estabelecer cddigos linguisticos sdo acontecimentos que se
efetivam tdo somente em sociedade. Porém, vivemos, nos ultimos cinco
séculos, em uma sociedade que se constituiu pela exploracdo do trabalho,
na busca de mais riqueza (transformada em mercadoria e dinheiro) para se
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reproduzir. E, se nossa intencao é a superacdo dessa forma social alienada,
a acdo educativa deve ser direcionada para a satisfacdo de nossas
necessidades sem opressao, discriminacdo e reproducdo da dominagéo e
dos mecanismos de expropria¢éo, sendo essa a condi¢cdo primordial para a
producgédo de novas formas livres de nos relacionarmos na e com a natureza.

Para Brandao, (1990, pag. 54),

Pode haver uma conviccdo de que a tradicdo popular — seu conhecimento
empirico e pratico — pode encontrar um lugar de destaque no
desenvolvimento da ciéncia como um processo humano constante e total, e
de que a voz do homem comum, antes calada, pode adquirir uma nova
ressonancia. Os agentes deste processo dialético, inclusive os camponeses
e operarios treinados para o uso destas técnicas, podem ser considerados,
intelectuais organicos. Suas fontes de estimulo e Know-how 34 séo
simultaneamente populares, folcldricas e cientificas. Também podem ser
chamadas de minoria organica”.

Entende-se nesse sentido, o professor como um elemento fundamental
neste processo de construcdo da cidadania e consciéncia do sujeito detentor de
direitos, do respeito a sua tradi¢do, a sua identidade, a uma sociedade democratica.

A partir dos dados coletados com 0s sujeitos da pesquisa, buscou-se
responder quem sdo estes professores das escolas do campo gue buscam uma
formacgao continuada em educacao ambiental. Desta forma, estabeleceu-se um perfil
através do questionario (parte 1) e de dialogos (Quadro 20), que permitisse
conhecer sua formacao superior, ano de concluséo, o tempo que leciona na escola e
carga horaria, se trabalha em outra escola e se reside na comunidade que a escola

esta inserida.

34 0 know-how é o conhecimento das praticas que permitem executar determinada tarefa. Pode-se
dizer ainda que o know-how € aquele tipo de conhecimento que permite a um individuo ou
organizacao realizar algo e que ao mesmo tempo é dificil de se traduzir em palavras, que é dificil de
ser ensinado, sendo que s6 o tempo e a experiéncia permitem adquiri-lo. Fonte:
https://www.meusdicionarios.com.br/know-how, acesso em 30.06.2019.



Quadro 22 - Perfil dos professores participantes da pesquisa

OUTRA
ESCOLA - DISCIPLINA CARGA ESCOLA-
PROFESSOR | GRADUACAO ANO NA HORARIA CARGA
ESCOLA ESCOLA HORARIA
Escola A-1 Ciéncias 1992 Matematica, 20 h Sim/20 h
Ciéncias,
Histéria,
Escola A-2 Histéria 1985 Ensino, 20 h Sim/20 h
Religioso,
Escola A-3 Matematica 2004 Ciéncias, 15 h Sim/17 h
Matematica,
Escola A -4 Geografia 1999 Geografia 40 h NAO
EscolaB -1 Pedagogia 2003 10,20¢ 3° 20 h }
anos
EscolaB - 2 Pedagogia 2005 Educacao 20h Sim/20 h
Infantil
Escola B - 3 Ciéncias 1993 Matematica, 20h N&o
Artes,
Religido
EscolaB - 4 Letras 2004 Portugués 20h N&o
EscolaB -5 Ciéncias 2000 Ciéncias, 30h N&o
Ed. Fisica,
Geografia,
Portugués
Escola C - Pedagogia 2004 Disciplinas 20h N&o
do4°e5°
ano

Fonte: Organizado pela autora.
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Conforme os dados expostos no Quadro acima, se pode identificar que os

professores da Escola A, que participaram da pesquisa possuem graduacdo em

Matematica, Ciéncias Biologicas, Historia e Geografia, ano de formac¢do do curso

superior foi respectivamente 1992, 1985, 2004 e 1999. Em relacdo a Escola B, as

formacdes dos professores incluem Pedagogia, matematica,

letras, Ciéncias

Bioldgicas, ano de formacédo 1993, 2003, 2004, 2005. Na Escola C a formacédo da

professora investigada é Pedagogia, ano de conclusdo do curso 2004.
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A participacao dos professores de diferentes areas da educacéo no curso de
extensdo “Escolas Sustentaveis e Com-Vida/UFSM”, demonstra o interesse e a
percepcdo da insercdo da educacdo ambiental em diferentes disciplinas no fazer
pedagdgico; Sendo um dos fatores importantes para a construcdo e efetivacdo de
um trabalho interdisciplinar na perspectiva da Educacdo Ambiental Critica,
promovendo o desenvolvimento de uma visdo integrada e complexa do meio
ambiente e consequentemente da questao ambiental.

Em relagdo as disciplinas ministradas e carga horaria na escola, identifica-se
gue na sua maioria os professores exercem suas atividades em mais de uma
disciplina, com carga horéaria de 20 h e em grande parte somente na escola.

Uma das questdes importantes a ser analisada sobre o comprometimento do
professor e a abordagem dos problemas locais quanto ao desenvolvimento de
praticas pedagogicas € a o tempo de docéncia e a residéncia do mesmo na
comunidade. Sendo assim podemos verificar no quadro abaixo, estes dados

relacionados ao professor.

Quadro 23 - Escola/Tempo de docéncia/residéncia ha comunidade

ESC(?LA/PROFESSOR: TEMPO QUE RESIDE NA COMUNIDADE
DIRECAO / VICE DIRECAO LECIONA
NA ESCOLA
Escola A - Professor 1 20 anos Sim
Escola A - Professor 2 27 anos Sim
Escola A - Professor 3 10 anos Sim - conhece a comunidade
Escola A — Professor 4 14 anos Sim
Escola B - Professor 1 24 anos Sim
Escola B - Professor 2 4 anos No Interior de Ivora.
Escola B - Professor 3 20 anos Sim
Escola B - Professor 4, Dire¢do (no 35 anos N&o. Mudou de residéncia a 4 anos, antes
periodo também subistituia uma licenga). sempre morou ha comunidade.
Escola B - Professor 5 8 anos No Interior de Ivora.
Escola C — Vice Diregéo 30 anos Sim

Fonte: Organizado pela autora.
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Como se pode observar no quadro acima, em relacdo ao tempo que 0s
professores lecionam na escola pode-se destacar que na Escola A ministram suas
atividades ha 10 anos, 20 anos, 27 anos. Sendo que 3 destes dos quatro
professores pesquisados residem na comunidade.

Na Escola B, o trabalho docente é realizado ha 4 anos, 8 anos, 20 anos, 24
anos e 35 anos, se observa que na sua totalidade os professores pesquisados desta
escola sdo integrantes da comunidade ou que na comunidade vizinha, ou seja, em
um territorio rural. Apesar da Direcdo atualmente ndo residir na comunidade, a
familia continua residindo em frente a escola, fato este que mantém um vinculo e
presenca constante na comunidade conforme seu relato.

Em relacdo Escola C a professora foi uma das pessoas que participaram do
acampamento que originou 0 assentamento a mais de 30 anos, residindo até hoje
na comunidade. Este é um dado importante, pelo conhecimento dos professores das
necessidades e problemas da comunidade e comprometimento do papel social da
escola em reacdo a comunidade.

Dentro deste contexto, cabe destacar que nas trés escolas aqui pesquisadas
a Direcao realizou a formacédo junto com os professores da escola no curso Escolas
Sustentaveis e Com-Vida/UFSM, fato que demonstra o comprometimento dos
gestores com a proposta pedagodgica da Escola e seu interesse pela Educacédo
Ambiental.

Brand&o (1990) nos traz reflexdes sobre as pesquisas, suas tematicas, seus
objetos de investigacdo, os dados pesquisados, suas analises, a producdo do
conhecimento e seu papel a servido das classes dominantes ou dos grupos
socialmente oprimidos. E necesséario compreender que a acdo investigativa, quando
minimiza a realidade concreta, congela as dindmicas sociais, objetiva, racionaliza,
guantifica, constata apenas o que existe, desta forma, reduzindo os grupos a objetos
de estudo, servindo como instrumento e interesse do capital.

Evidentemente, a pesquisa social estabelece conexdes, nesse sentido, néo
sdo, 0s sujeitos que sao pesquisados, mas, as acdes produzidas por eles na
sociedade, as contradicbes, 0os pensamentos, as percepcdes e as relacdes que
estabelecem. Desta forma, o pesquisador assume seu compromisso social e a
intencionalidade politica, de desvelar a realidade através de uma pesquisa critica e
problematizadora, que se coloque a servico dos movimentos de luta e de

transformacao da sociedade (Brandao, 1995).
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Para a consolidacdo desta Tese, buscou-se exercer o dialogo, a escuta, a
observacédo, conhecendo a realidade vivida, as percepc¢des, as lutas, os desafios, a
partir dos seus modos pensar, perceber e agir, tornando os professores sujeitos e
ndo meros objetos desta pesquisa. Sendo assim, apds a constru¢do do perfil dos
sujeitos da pesquisa, procurou-se primeiramente investigar a percepcdo dos
professores em relacéo aos conceitos de Meio Ambiente e Educacdo Ambiental.

O professor ao perceber o meio ambiente apenas através dos seus aspectos
naturais, ou seja, através da natureza reproduz uma percepgdo exclusivamente
reducionista, voltada a ecologia. Este tipo de percepcédo ndo promove a construcao
de uma visdo complexa e interdisciplinar, a compreenséao de todos os aspectos e as
inter-relagbes que fazem parte do meio ambiente e da problemética ambiental.
Torna-se indispensavel a contribuicdo das diversas areas da ciéncia para promover
0 pensamento complexo e interdisciplinar que requer o desenvolvimento de uma
visdo ampla e integrada deste conceito.

Conforme salienta Loureiro (2007, p. 151)

Em nosso entender, a concepc¢édo reducionista de meio ambiente — além de
estar associada & culpabilizagdo dos seres humanos em geral pelos
problemas ambientais, de reproduzir correlacdo de forcas desfavoravel a
reversdo do quadro de degradacdo socioambiental e contribuir para a
formacdo da “falsa consciéncia ambiental” (alienagdo) — levou a que a
temética ambiental fosse considerada pela populagdo em geral como um
assunto de especialistas da natureza, o que também ndo estimula a
participacdo individual e coletiva na resolugdo dos problemas
socioambientais.

Portanto, € fundamental identificar quais as concepc¢des de meio ambiente
que estao presentes nos discursos dos professores, uma concepgéo reducionista
ou complexa, a partir de uma perspectiva socioambiental? Conforme os discursos
abaixo, se identifica que na sua maioria, 0s professores pesquisados possuem
uma visao complexa de meio ambiente (Carvalho, 2015). Esta percepcao da
concepgao de meio ambiente em seus diversos aspectos, encontra-se nas
expressdes abaixo, que é tudo que nos cerca”, “que interagimos”, “onde vivemos e
nos relacionamos”, “0o meio natural que envolve as relacdes econdmicas e
politicas”, que “nao € apenas a natureza”.

Apesar dos professores demostrarem uma visdo complexa do meio

ambiente, observa-se algumas contradices em seus discursos, por exemplo, ao
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nao ser salientado na expressao: que é tudo que nos cerca, “incluindo o homem?”,
definindo especificamente 0 meio ambiente através dos elementos naturais como o

solo, a agua e o ar.

Escola A — Professor 1 - E tudo o que nos cerca, onde habitamos, onde
vivemos, o planeta em geral, que deve ser preservado.

Escola A — Professor 2 - Nossa casa no planeta, tudo que nos cerca,
direta ou indiretamente nos atinge, interagimos, preservando ou
colaborando para desorganiza-lo. Ex: solo, agua, ar.

Escola A — Professor 3 — O meio onde vivemos, nos relacionamos; com
animais, plantas e tudo mais.

Escola B — Professor 1 - Espaco onde todos convivem, interagem e se
relacionam entre si e com outros seres.

Escola B — Professor 2 - Meio natural que nos envolve e as relagdes
(econbmicas, politicas).

Escola B — Professor 3 - O meio em que estamos inseridos, em que
vivemos.

Escola B — Professor 4 - E tudo o que nos cerca. Ndo se trata apenas da
natureza.

Escola B — Professor 5 - E todo e qualquer lugar onde estamos ou
poderemos estar inseridos. E a relacdo que desenvolvemos com o que
estd no nosso entorno.

Segundo Carvalho a visdo de meio ambiente esta relacionada a “natureza”,
“‘vida selvagem”, “vida bioldgica”, “a fauna e flora” se encontra bastante presente na
sociedade. Este imaginario foi construido através da midia, dos programas de
televisdo, dos documentéarios sobre a natureza e a vida selvagem, como exemplo,
Jacques Cousteau e National Geographic. Sendo estas percepc¢des validadas pela
midia contribuindo sobremaneira para a representacdo de meio ambiente como
natureza. Estas concepg¢fes reducionistas ou complexas do meio ambiente, nas
ideias de Carvalho, sdo definidas como uma visdo reducionista ou uma Visao
socioambiental. (Carvalho, 2012)

Para Carvalho (2012, p. 38)

Em resumo, a visdo socioambiental ndo nega a base “natural” da natureza,
ou seja, suas leis fisicas e seus processos bioldgicos, mas chama a atengéo
para os limites da sua apreensdo como mundo autbnomo reduzido a
dimenséo fisica e biol6gica. Trata-se de reconhecer que para, apreender a
problematica ambiental, € necessaria uma visdo complexa de meio
ambiente, em que a natureza integra uma rede de rela¢cdes nao apenas
naturais, mas também sociais e culturais.

Neste mesmo sentido, segundo Dias (2004), as percepcbes de meio
ambiente influenciam nas representacdes dos conceitos de Educacdo Ambiental.

Sendo assim, € necessario superar a esta visao ligada a tradicdo naturalista e ver as
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inter-relacdes existentes entre os elementos naturais e a sociedade, compreendendo
desta forma os problemas ambientais na sua totalidade.
Carvalho, (2012, p.37) afirma,

A EA surge em um terreno marcado por uma tradicdo naturalista. Superar
essa marca, mediante a afirmacdo de uma visédo socioambiental, exige um
esforco de superacdo da dicotomia entre a natureza e sociedade, para
poder ver as relacdes de interacdo permanente entre a vida humana social
e vida biologica natureza.

Consequentemente ligada as visbes de meio ambiente, temos as
representacdes e percepcles relacionadas a educacdo ambiental, dos sujeitos

pesquisados, conforme verifica-se a abaixo:

Escola A — Professor 1 - E a interligacdo entre o que eu fago, o que o outro
faz e a interferéncia no meio ambiente.

Escola A — Professor 2 - O cuidado com o eu, 0 outro e 0 meio ambiente,
inter-relacfes, consciéncia minima necessaria de preservar, respeitar e
produzir com menos impacto.

Escola A — Professor 3 - No sentido de cada humano fazer a sua parte,
observar, conhecer e cuidar.

Escola B — Professor 1 - E o cuidado, o respeito que temos com tudo o
que nos cerca. Ter consciéncia que nds dependemos.

Escola B — Professor 2 - Atividades voltadas ao meio ambiente.

Escola B — Professor 3 - Uma “disciplina” que visa ajudar nesse trabalho,
nessa conscientizacao descrita acima.

Escola B — Professor 4 - E a reflexdio sobre o impacto de cada acéo do
individuo sobre o meio em que vive e a tomada de atitudes no sentido de
preserva-lo.

Escola B — Professor 5 - Para mim, é toda e qualquer acdo, atitude que
posso desenvolver em prol de todos para tornar “os ambientes” mais
saudaveis.

A partir dos discursos analisados que os professores na sua maioria
possuem uma representacédo da concepcao critica da educacédo ambiental. Pode ser
identificada esta concepcéo a partir de alguns conceitos, expressos nas falas como
“‘inter-relacdes”, “o eu, outro”, o “meio ambiente”, “respeito”, “tudo”, indicando uma
perspectiva coletiva, de totalidade, de inter-relacdo, de valores e principios
humanos.

Destaca-se algumas contradicbes voltadas ao aspecto individualista na
expressao “cada humano fazer a sua parte” na fala do Professor 3- Escola A, como
também na do Professor 2- Escola A, quando traz “consciéncia minima necessaria”.

Sobre a representacao do Professor 3 - Escola B, ao perceber a Educacéo

Ambiental como disciplina especifica, vale destacar que existe uma contrariedade
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neste sentido em relacdo ao que orienta a Politica Nacional de Educacao Ambiental.
A mesma determina que nenhum curriculo escolar devera implementar a EA como
disciplina especifica, devendo ser desenvolvida de forma interdisciplinar e
transversal. Desta forma ndo estando a luz de uma Unica ciéncia ou concepcédo de
um professor, devendo proporcionar aos sujeitos uma visdo integrada de meio
ambiente e das questbes ambientais. A lei determina como um dos principios
bésicos a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade e o desenvolvimento de
uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas mdultiplas e complexas
relacBes como um dos objetivos fundamentais da Educacédo Ambiental.
Corroborando com as questdes anteriormente abordadas, Dias (2005 p.109),

nos diz que,

N&o se pode compreender uma questdo ambiental sem suas dimensdes
politicas, econdmicas e sociais. Analisar a questdo ambiental apenas do
ponto de vista “ecoldgico” seria praticar um reducionismo perigoso, no qual
as nossas mazelas sociais (corrupcdo, incompeténcia gerencial,
concentracdo de renda, injustica social, desemprego, falta de moradias e de
escola para todos, menores abandonados, fome, miséria, violéncia e outras
) ndo apareceriam. Essas mazelas por sua vez sao criadas pelo modelo de
desenvolvimento econbmico adotado, que visa, apenas dos recursos
naturais (e das pessoas), cujo lucro do uso predatério vai para as maos de
uma pequena parcela da sociedade. Assim privatizam-se os beneficios
(lucros) e socializam-se (distribuem-se) os custos (todo o tipo de
degradagdo ambiental). A decisdo politica esta por tras de tudo. A EA deve
fomentar processos de participacdo comunitaria que possam, intervir no
processo politico (Dias 2005. p 109).

As visdes do meio ambiente influenciam nas concepcdes de Educacao
Ambiental, consequentemente estas formulagdes tedricas, concepcoes,
representacdes refletem nas praticas ambientais educativas e pedagoégicas dos
professores. Neste contexto analisou-se através dos seus discursos, a concepgao
de EA que esta associada as praticas dos professores. Sendo assim, 0s sujeitos
foram questionados sobre sua préatica pedagdgica, se trabalhavam com a educagéo
ambiental e se a mesma era integrada as suas disciplinas.

Conforme, as falas descritas abaixo, todos os professores pesquisados
apontaram que desenvolvem trabalhos relacionados a educagdo ambiental, sendo
observado que utilizam de diferentes recursos didaticos para integrar nas disciplinas
que ministram, como calculos, textos, construgcdo de cartilhas, reflexdes e

discussfes sobre as praticas insustentaveis com os alunos.
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Pode se identificar as diversas disciplinas envolvidas no desenvolvimento da
EA na escola, entre elas: Ciéncias, Lingua Portuguesa, Matematica, Lingua Inglesa,
Religido, Educacao Artistica. Em relagé@o as teméticas trabalhadas foram apontadas:
a agua, o lixo, os agrotdxicos, mananciais, o ar, as plantas. Importante destacar a
guestdo dos agrotoxicos e dos mananciais, como também a producéo de residuos,
justificada por um dos professores pelo aumento da renda das familias em funcao do
agronegocio. A percepcao da professora relacionando a questdo dos residuos ao
consumo € um ponto a ser destacado identificando uma viséo integrada sobre os
residuos e abordagem da concepc¢éo de EA na perspectiva critica.

Os temas abordados pelos professores estdo ligados as problemas
vivenciados pela comunidade que foram destacados anteriormente, ressaltando que
0s mesmos tem um olhar relacionado a realidade da comunidade uma abordagem
de EA relacionada ao cotidiano dos alunos. E importante salientar, dois professores
da Escola B, que nos dizem que estes tematicas sdo abordadas como temas
geradores, oportunizando a inter-relacdo a diversas questdes que envolvem a
problemética ambiental. A abordagem das questdes ambientais ser realizada em
diferentes momentos durante o ano demonstra que o espaco da educacdao ambiental
na escola ndo se encontra apenas de forma pontual, ou seja, em dias especificos

ligados ao meio ambiente e a natureza, mas num processo permanente.

Escola A — Professor 1 - Sim. Agua, lixo, preservacéo, agrotoxicos,
mananciais. Integrados no contelido de ciéncias ou através de noticias,
debatendo sobre o assunto.

Escola A — Professor 2 - Sim. Sempre trazendo questdes sobre o meio
ambiente, preservacao, conservacgédo, integrado com a disciplina, através
de noticias da atualidade, videos, questionamentos: agua, lixo.

Escola A — Professor 3 - Sim; os mananciais de agua, coleta seletiva de
lixo. Agrotoxicos, etc.

Escola B — Professor 1 - Sim, trabalho com temas geradores como: agua,
relacbes com o ambiente, lixo, ar, solo, plantas, tudo globalizado com
todas as disciplinas.

Escola B — Professor 2 - Sim, cuidados com a &gua, coleta seletiva do lixo.
Escola B — Professor 3 - Sim, agua e lixo. Agua = Célculos baseados em
boletins informativos, em &gua que poderia ser economizada com
mudanca de habitos (Matemética); Criacdo de cartilha conscientizando a
economia de 4gua. Artes = No ensino religioso textos do jornal Mundo
Jovem sobre a Coleta Seletiva do lixo e sobre a fragilidade do nosso
planeta.

Escola B — Professor 4 - sempre trabalhei temas ambientais inseridos na
Lingua Portugués (ou) e Lingua Inglesa.

Escola B — Professor 5 - Sim. Principalmente com a questdo dos
agrotoxicos e a influéncia dos mesmos no ecossistema, bem como a
questdo dos diferentes tipos de lixos produzidos pelas familias na
atualidade. Sim, séo integrados por exemplo: o lixo produzido pelas
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familias em funcédo do aumento da renda pelo avanco do agronegdécio.
Como cuidam do lixo? Reduzem a compra dos industrializados? Essa
tematica trabalho nos mais diferentes momentos do ano.

Freire (2015) no livro “a pedagogia da autonomia”, que entre os saberes
necessarios a pratica educativa esta o respeito aos saberes dos educandos. Que
ensinar exige ndo s6 do professor, mas da propria escola o respeito aos saberes
gue chegam a ela, ndo somente dos educandos, mas acima de todo das classes
populares a qual fazem parte.

Ainda segundo o autor é na pratica comunitaria que estes saberes sdo
socialmente construidos, sendo assim, ele propde que os contetdos disciplinares
podem ser articulados com alguns desses saberes, ou seja, a experiéncia social, as
vivéncias destes alunos, promovendo a relacdo dos conteldos com a realidade
concreta vivenciada. Sobre a utilizacdo de materiais, ou seja, 0s recursos didatico-
pedagdgicos utilizados pelos professores para o desenvolvimento da educacao
ambiental ressaltam-se nas falas dos sujeitos, abaixo: as experiéncias vivenciadas
pelos alunos, os casos que acontecem no dia a dia, relatos orais, “0 meio onde
vivemos”, as praticas, noticias, assuntos da atualidade, praticas e dinamicas
desenvolvidas ao redor da escola. Observa-se que além das praticas educativas
dialégicas e emancipatorias desenvolvidas pelos professores, os mesmos também
se utilizam de recursos, instrumentos como livros, videos, pesquisas na internet,
cartiilhas e o uso da revista Agrinho e outros recursos como textos, reflexdes,
calculos que ja foram identificados anteriormente.

As questbes acima mencionadas que apontam o olhar do professor as
“vivencias do aluno”, as “vivencias da comunidade”, suas experiéncias, respeitando

0 conhecimento de cada aluno, podem ser verificadas abaixo,

Escola A — Professor 1 — Nao especificamente. O Agrinho, reportagens,
noticias, experiéncias vivenciadas pelos alunos.

Escola A — Professor 2 - Nao especificos. Algumas reportagens, assuntos
da atualidade ou reflexdes historicas a partir da Revolucao Industrial.
Escola A — Professor 3 - Agrinho; videos ambientais, etc;

Escola B- Professor 1 - O que mais utilizo sao praticas, dinamicas
desenvolvidas nos arredores do ambiente escola. Utilizo também livros,
internet, recursos naturais e relatos orais e escritos e materiais reciclaveis.
Escola B — Professor 2 - Videos, livros, material reciclado.

Escola B — Professor 3 - Uso textos no Jornal Mundo Jovem, Internet e
assuntos atuais trazidos pela midia.

Escola B — Professor 4 - Utilizei livros, cartilhas, folders, recursos da internet
€ 0 meio onde vivemos.
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Escola B — Professor 5 - Reportagens, casos que acontecem no dia a dia,
livro didatico, cartilhas que sé@o enviadas por instituigées.

Torna-se importante a adocdo de alguns critérios para construcdo e
avaliacdo dos trabalhos que sdo desenvolvidos, desta forma os professores foram
guestionados que critérios utilizavam para avaliar os trabalhos em educacéo
ambiental que realizam. A abrangéncia “escola/comunidade”, as “observacgtes”,
“andlises”, “reflexdes”, “exposicao de ideias”, a acdo pensada, avaliada e reavaliada
sdo questdes importantes no fazer pedagdgico, para o redirecionamento dos
trabalhos desenvolvidos. Estes sdo pontos importantes a serem avaliados nas
atividades desenvolvidas, demonstrando o comprometimento do fazer pedagdgico,
através de educacdo que busque promover mudancas e ndo apenas transmitir
conhecimentos tedricos e técnicos, reproduzindo informacbes e conteddos
disciplinares.

Destaca-se as praticas voltadas a reflexdo, exposicdo de ideias,
observacOes, estes trabalhos ndo devem ser apenas realizados com “ir até” as
familias, mas de “construir junto com elas” as reflexdes e intervencdes necessarias
para busca de uma melhor qualidade de vida a toda a comunidade escolar e
entorno.

Observar abaixo, nas falas dos sujeitos que 0s termos que mais se
destacaram foram: “mudancas de atitudes”, de “pensamentos”, “habitos” e de
‘comportamentos”, representando o desenvolvimento de valores e principios
humanos no trabalho. Em relagdo a abrangéncia “escola/comunidade”, verifica-se
nas expressodes “se ele atinge grande parcela da comunidade”, “esta atingindo as
familias” ou “maior numero de pessoas”, que este é também um critério que orienta
as praticas e avaliacdes dos professores. O ato de educar tem como objetivo a
transformacdo do ser humano, para que possa transformar sua realidade,
consequentemente contribuindo na construgdo de uma sociedade justa. Sendo
assim, é importante que a escola trabalhe através a construgcdo do sujeito social,
desenvolvendo a percepcdo, as ideias, as reflexdes, ente outros que sé&o
fundamentais a construcéo de sociedade justa e que busque a préatica da EA através

da uma relacdo escola/comunidade.

Escola A — Professor 1 - Através da observacédo de mudancas de atitudes.



177

Escola A — Professor 2 - Reflexdo- expor as ideias e principalmente
mudanca de atitudes.

Escola B — Professor 1 - Observagao, andlise, sintese, compreensao,
experimentacdes, conclusdes, mudancas de atitudes.

Escola B — Professor 2 - Mudancas de habitos em relagéo ao tema.

Escola B — Professor 3 - Se o trabalho realmente esta atingindo as
familias dos nossos alunos.

Escola B — Professor 4 — Atingird o maior nimero de pessoas???? O
trabalho vai realmente promover uma mudanca de comportamento?

Escola B — Professor 5 - Um dos critérios seria se o trabalho tem
amplitude, se ele atinge grande parcela da comunidade e
principalmente, se 0 mesmo consegue modificar o pensamento e atitudes
iniciais das pessoas.

Buscou-se pesquisar junto aos professores quais as experiéncias e
conhecimentos que consideravam importantes para o desenvolvimento de trabalhos
em Educacdo Ambiental. A partir dos discursos abaixo, pode-se observar que a
percepcdo dos docentes esté ligada também a fatores humanos, a valores e néo
apenas nos aspectos naturais ou nos conhecimentos técnicos. Salientam-se as
expressdes encontradas nos discursos: ideologia, aos conhecimentos empiricos, na
investigagéo e compreensédo dos problemas locais, o envolvimento coletivo e adogao
de préticas, na investigacdo dos problemas locais, na esperanca, na crenca que é
possivel transformarem através da educacao.

Destaca-se a partir do discurso (Escola B- Professor 4) sobre o
“recolhimento dos residuos” (lixo), algumas consideragbes sdo necessarias: Esta
acao deve estar integrada em outras abordagens e atividades, ndo sendo realizada
de forma pontual, mas a partir de um processo educativo. As atividades praticas
devem estar relacionadas a reflexdo/acdo/reflexdo, €é necessario para a
compreensao da problemética dos residuos, que o professor desenvolva a
construcéo de valores como solidariedade, respeito a diversidade e responsabilidade
com os residuos produzidos, numa abordagem individual e coletiva.

A questdo do consumo, ou seja, a sociedade de consumo esta ligada
diretamente a probleméatica dos residuos como também a poluicdo ambiental, a
geracdo de trabalho e renda, a exclusédo social, a luta de classes. Sendo assim, &
indispensavel uma compreensdo de todos os fatores que se relacionam para que
nao limite-se a simples pratica pela pratica relacionada a gestdo ambiental ou ao
adestramento do aluno de “colocar o lixo na lixeira”, ndo promovendo desta forma a

transformac&o social. E importante mencionarmos a Escola B — Professor 3, que
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apresenta uma relacdo entre a saude e o bem estar os cuidados com o espaco,

representando uma visao complexa e uma concepcao critica .

Escola A — Professor 1 - Acreditar que € possivel conscientizar e haver
mudancgas de atitudes.

Escola A — Professor 2 - Gostar do tema, procurar conhecimento e comecar
a plantar a ideia que temos que agir preventivamente. Crer na
possibilidade de mudanca.

Escola B — Professor 1 - Conscientizacdo, sensibilidade, mudanca de
atitude.

Escola B — Professor 2 - Conhecimento dos problemas locais.

Escola B — Professor 3 - Consciéncia de que os bens minerais sao finitos,
€ que precisamos de um “espago” bem cuidado para vivermos com saude
e bem estar.

Escola B — Professor 4 - O envolvimento e o engajamento dos educandos
em praticas, como investigar a poluicdo de um riacho, recolher o lixo
nas beiras de estrada...

Escola B — Professor 5 - Sempre que possivel desenvolver os trabalhos de
forma pratica.

Muitos sdo os desafios e as dificuldades encontradas para a efetividade dos
trabalhos de Educacédo Ambiental nas escolas do campo, em vista disso, investigou-
se junto aos professores quais as dificuldades que encontram para a realizacdo dos
mesmos. Pode-se observar através dos discursos a abaixo, que a maior dificuldade
gue os professores encontram é a falta de tempo e carga horaria para a realizacao
das atividades praticas, uma das professoras justifica que as questdes tedricas sédo
discutidas em sala de aula.

Outra questdo mencionada é a resisténcia as mudancas e a falta de
comprometimento das pessoas, muitas vezes estas dificuldades sdo encontradas
dentro da propria escola, do corpo docente. Importante mencionar ‘algumas
guestdes elencadas anteriormente pelos professores, como as tematicas
trabalhadas como o uso de agrotoxicos, a poluicdo dos mananciais, a producéo de
residuos vinculada ao consumo e aumento de renda das familias pelas atividades do
agronegocio. Estas sdo contradicbes entre o fazer pedagdgico da escola e as
praticas da comunidade onde a mesma esta inserida, sédo reflexdes necesséarias,
destaca-se o discurso da Escola A - Professora 2, a resisténcia as mudancas

relacionada aos fatores econdmicos.

Escola A- Professor 1 — A resisténcia a mudancas, falta de tempo
disponivel para aperfeicoamento.

Escola A Professor 2 - Pouco tempo disponivel. Resisténcia na mudanca
(fatores econémicos).

Escola A- Professor 3 — A falta de comprometimento das pessoas
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Escola B — Professor 1 — Turmas multisseriadas, pouco tempo para
preparar e planejar.

Escola B — Professor 3 — N&o encontra dificuldades

Escola B- Professor 5 — Disponibilidade de carga horaria para desenvolver
atividades praticas. As questdes tedricas sé@o discutidas em sala de aula,
dentro das disciplinas.

Em relacdo aos projetos praticos € importante destacar que estas escolas
trabalhavam em turno integral e desenvolviam as atividades praticas vinculadas a
horta, pomar, canteiros, jardinagem e outros projetos voltados as préaticas da
Educacdo do Campo e da Educacdo Ambiental no turno inverso. Em 2018 todas as
escolas pesquisadas foram atingidas por medidas governamentais com fechamento
do turno inverso, passaram também a ter turmas multisseriadas, desta forma,
dificultando e comprometendo a continuidade e qualidade dos projetos
desenvolvidos. Muitos professores identificam também a falta de tempo disponivel
divido a trabalharem em outras escolas e pelas dificuldades encontradas no
atendimento as turmas multisseradas.

O pensar dos sujeitos, suas analises e percepcdes sobre o proprio trabalho
realizado em EA é um dado importante a ser investigado. Sendo assim, a partir das
falas abaixo, podemos verificar de que forma eles caracterizam o desenvolvimento
da educacdo ambiental na escola. Como podemos observar nos discursos que a
Educacdo Ambiental ocorre através de “fases mais intensas” e periodos com “menos
atividades”. Os professores relacionam a fase atual com menos intensidade, pelas
dificuldades que a escola tem passado, pela diminuicdo dos recursos humanos,
fechamento de um turno, porém, pelos relatos as abordagens das tematicas
ambientais e atividades sempre estiveram presentes. Importante destacar o
relato da Escola B — Professor 1 que salienta a “comunidade escolar” auxiliando no
processo educativo, no discurso da Escola B- Professor 5, nos traz o entendimento
que a abordagem e trabalhos sobre as questfes ambientais sempre estiveram
presentes na pratica pedagogica e educativa da escola. A Escola C — Professor 1,
também destaca que desde o inicio a escola teve esta preocupacdo em chegar na
terra, cuidar, preservar e produzir sem agrotoxicos, justificando pelo fato de ser uma
escola em virtude de ser uma escola relacionada ao acampamento da reforma

agraria e assentamento.

Escola A- Professor 1 — Com reduc¢édo de elementos humanos, tornou-se
mais dificil a atuagéo, ja que reduziu também um turno.
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Escola A Professor 2 - Em fases mais intensas outras com menos
atuacOes. (A Escola estda com um turno).

Escola A- Professor 3 - Em fases mais dedicadas com comprometimento
e fases menos.

Escola B — Professor 1 — A comunidade escolar se empenha em
trabalhar com os alunos, a sensibilidade, o cuidado e o respeito com o
lugar onde vive.

Escola B- Professor 3 — Muito boa.

Escola B — Professor 5 — De acordo com relatos anteriores, a escola
sempre se preocupou e trabalha com questdes ambientais.

Escola C — Professor 1 — Desde a fundacdo da escola trabalhamos
muito com a questdo ambiental porque a escola veio de acampamento
da reforma agréria e assentamento, sempre teve este encontro. Sempre
esta preocupacdo de chegar na terra e conservar, ter produgdo mais
voltada para alimentos sem agrotdxicos. Sempre trabalhamos com os
cuidados com a terra. Porém de uns dois anos para ca com a diminuicdo
de um turno, falta de pessoal para trabalhar muitos projetos ficaram
prejudicados.

Neste contexto, destacarmos que a Educacdo Ambiental Critica e a Escola

do Campo, nascem na luta dos movimentos sociais, da Educacao Popular, tendo

agregada a terminologia da “Educacgao”, os adjetivos “Critica” e “do Campo”, sendo

uma questdo epistemoldgica para delimitar os campos de luta, que buscam

contrapor a educacéo tradicional e massificadora.
Para Fleury (2017. p 164).

“Consideramos que toda a educacdo no futuro devera ser ambiental,
popular e voltada para sustentabilidade. Parece que ainda necessitamos
dos adjetivos porque a realidade em que vivemos nos obriga a tornar mais
claro nossas opgfes paradigmaticas, a intencionalidade da nossa praxis
educativa’.

Arroyo (1999) analisa que os movimentos sociais sdo por si s6 espacos

educativos, pois, se expressam atraves de processos participativos ndo apenas

atraves de palavras, mas, também de acdes, gestos, mobilizagdes.

Molina (2012, p. 259) nos diz que,

Como conceito em constru¢do, a Educagdo do Campo, sem se descolar do
movimento especifico da realidade que a produziu, jA pode configurar-se
como uma categoria de analise da situacao ou de praticas e politicas de
educacéo dos trabalhadores do campo, mesmo as que se desenvolvem em
outros lugares e com outras denominacdes.

Neste contexto, pode-se compreender a importancia da percepc¢ao sobre a

Educacdo do Campo, que busca o desenvolvimento de outro projeto de sociedade.
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Desta forma investigou-se junto aos professores a concepcéo de Escola do Campo

gue possuem, sendo assim identificamos abaixo através dos seus discursos,

Escola A - Professor 1 - E uma escola que esta localizada na zona rural,
com caracteristicas especificas, onde esta voltada para o aluno
desenvolver atividades sustentaveis no meio em que vive.

Escola A - Professor 2 - Escola que esta inserida num contexto rural,
gue da base para o aluno estudar, formar-se e voltar a atuar na regido.
da base para a sucesséao familiar se desejar.

Escola A - Professor 3 - Uma escola onde as praticas de cultivo e
preservacao sejam respeitadas com o estudo e analise do Bom e saudavel
cultivo.

Escola B — Professor 1 - Nossa escola entendo que ndo é do campo e sim
uma escola no campo.

Escola B — Professor 3 - Escola inserida no meio rural, em que os alunos
sdo incentivados para permanecerem no campo.

Escola B - Professor 4 - Escola que vise a fixacdo do homem no meio
rural em condi¢des dignas, preservando o meio em que vive.

Escola B — Professor 5 — a escola que desenvolve potencialidades, que
trabalha para que o aluno busque formacéo e retorne para sua propriedade.
E, também, a escola que trabalha a responsabilidade com o social x
ambiental. Eu, o meu lugar, os outros e o mundo.

Conforme os discursos dos professores o0 uso de agrotoxicos nas
propriedades € intenso, através de trabalhos praticos, debates e problematizacéo
esta tematica esta sempre presente na escola. As escolas pesquisadas também
desenvolvem praticas pedagdgicas vinculadas a alimentacédo saudavel, considera-se
este um ponto essencial no fazer pedagdgico da Escola do Campo.

Apesar da realidade proveniente das atividades do agronegécio, a escola
vem desempenhando seu papel como um instrumento de resisténcia, dialogando e
refletindo com os alunos as questdes da producdo de alimentos, relacionando a
saude e o uso intensivo de agrotoxicos pela comunidade.

Sendo assim, uma problematica que se apresenta no cenario da educacao,
sendo um grande desafio para o professor, € a contradicdo existente entre o fazer
pedagdgico da escola e a visdo de mundo instaurada na sociedade.

Briigger (2004, p.11) nos diz que,

“Na impossibilidade de mudar essa realidade, devemos nos contentar com a
perspectiva de vencer pequenas batalhas. A pequena e talvez maior
contribuicdo que os educadores podem dar, como profissionais e cidadaos,
€ lutar para que ao menos aqueles que tém acesso a educacdo adquiram
uma visdo de mundo mais critica e que possa vir a amenizar esse contraste
assustador.”
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Muitos professores de escolas rurais ou do campo relatam que a maioria das
familias ndo produz nenhum tipo de alimento ou cultivo em suas propriedades, tudo
0 que é necessario para sua alimentacdo, para a saude € adquirido no comércio.
Como também muitas familias ndo resgatam os saberes tradicionais como produzir
bolachas, paes, massas e outros ligados aos saberes tradicionais da comunidade.
Sendo assim, ressalta-se a importancia do papel da escola em auxiliar no resgate
destes saberes e ser uma ferramenta de resisténcia a sociedade de consumo e a
estes padrdes que sdo estabelecidos, que disseminam a cultura local e as praticas
de cultivo realizadas pelas familias camponesas.

Pode-se, identificar no discurso da professora abaixo, algumas reflexdes
criticas quando € questionada sobre as atividades que realiza em relacdo a
especificidade de trabalhar na escola do campo. Observa-se em sua colocagdo um
conhecimento das concepc¢les diferenciadas da Educacdo Rural em relacdo a do
Campo, na sua percepcao a escola ndo cumpre um dos objetivos como Escola do

Campo, o da valorizagéo e o incentivo a permanéncia do homem no campo.

Nossa escola é escola do campo, mas na nossa comunidade poucas
pessoas tem horta, tém cria¢cdes, poucos usam fazer massas, paes e
bolachas caseiras, enfim, os habitos ndo sdo de comunidade do campo,
portanto, considero que nossa escola ndo € do campo e sim no campo
e nossos alunos ndo sdo incentivados para se fixarem no campo.
(Escola B — Professor 4).

Nas demais falas dos professores da Escola B, pode-se observar algumas
contradicbes no fazer pedagdgico relacionado a Escola do Campo, os discursos
apresentam que a escola incentiva o aluno a continuar seus estudos, estudos
técnicos voltados a agricultura, porém néo a agricultura familiar, também identifica-
se, a constatacdo que os alunos saem para estudar e poucos retornam.

Como se observou nos discursos abaixo, todas as escolas realizam
atividades praticas ligadas ao campo e ndo sao praticas educativas vinculadas
apenas as escolas do campo, também sédo desenvolvidas no meio urbano através
de projetos de educagédo ambiental.

Aqui cita-se, o cultivo do pomar, de hortalicas, canteiro de ervas medicinais,
manutencao do jardim e patio da escola. Os cultivos conforme os professores sao

realizados sem o uso de agrotoxicos, os alimentos produzidos sao utilizados na
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merenda e podem ser distribuidas as familias, como no caso o projeto de ervas
medicinais da Escola A.

O Pomar, a horta, o canteiro de ervas medicinais numa perspectiva da
Educacdo Ambiental Critica s&o instrumentos, ferramentas educativas para se
desenvolver a pratica e discutir as questdes relacionadas a seguranca alimentar,
modelo de producao, solidariedade, justica social, bens ambientais, poluicdo da
agua, do solo, saude entre outras questdes. Sdo atividades ligadas ao trabalho no
campo, ao trabalho teoria e pratica associada, gerando a reflexdo e acdo. Nas
ideias de Freire (2015. P. 24), “A revolugao critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando bla-bla-bla e
a prética, ativismo”. O simples ato de realizagdo de uma atividade pratica que nao
esta associada a reflexdo, torna-se apenas uma acao e nao promove mudancas.

Importante destacar o trabalho realizado na Escola A que além destas
praticas e reflexdes promovem reflexdes e didlogos sobre a valorizacdo do homem
do campo, sobre as dificuldades, as possibilidades de transformacdo e
planejamento. O Tema gerador do projeto desenvolvido na escola no ano de 2018

vale lembrar que foi sobre a Valorizagdo do Homem do Campo.

Escola A - Professor 1 — O cultivo do pomar, hortalicas, bem como a
manutencéo e limpeza do pétio e jardim.

Escola A - Professor 2 - Valorizagdo, identificacdo das dificuldades,
possibilidades de transformacéo, planejamento.

Escola A - Professor 3 - O cultivo de um pomar e hortalicas e também uma
horta com ch& medicinais.

Escola B — Professor 1 — Pouca coisa €& feita para os alunos
permanecerem no campo e sim orientados a estudar e poucos retornam.
Escola B - Professor 5 — (Nao) O trabalho é voltado para que o educando
siga 0s estudos para cursos técnicos e superior incentivando para que
priorize a agricultura, mas ndo se trabalha voltado & agricultura familiar, por
exemplo.

Escola B — Professor 6 — Busca por conhecimento teodrico, atividades
praticas como o cuidado com a escola e tudo o que nela esta inserido
(patio, pomar, horta, lixo...).

E importante destacar que a escola do campo deve desenvolver um
trabalho que dé condi¢cdes de construir um sujeito que tenha consciéncia dos seus
direitos e do meio em que vive, tenha garantido o seu direito a escola perto da sua
residéncia, uma educacao publica e de qualidade.

A Educacgéo do campo busca proporcionar que o educando construa uma
visdo da totalidade, desenvolva um pensamento critico, conhecimentos, habilidades
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e compreenda as relacdes complexas na sociedade. O objetivo é dar condi¢cdes
necessarias para que o educando possa decidir se quer permanecer no campo
trabalhando com os principios da agroecologia e da sustentabilidade ou se decidir ir
para cidade tenha condi¢Oes de viver nela.

Neste contexto destacarmos que na construcdo da Educacdo do Campo, o
Decreto n°® 7.352 de 4 de novembro de 2010, foi um marco normativo, instituindo a
Politica de Educac¢do do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria — PRONERA. Estabelecendo como principios da Educagédo do Campo,

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econdmicos, de género, geracional e de raca e etnia;

Il - incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades
escolares como espagos publicos de investigacdo e articulacdo de
experiéncias e estudos direcionados para o0 desenvolvimento social,
economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o
mundo do trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formacao de profissionais da educacgéo
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-
se as condi¢cdes concretas da producédo e reproducdo social da vida no
campo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagégicos com contetdos curriculares e metodologias adequadas as
reais necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na
organizagéo escolar, incluindo adequacéo do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condi¢bes climéticas; e

V - controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo (BRASIL
2012).

Y

As politicas publicas voltadas a implantacdo do projeto da Educacdo do
Campo nas Escolas do Campo representaram importantes avancos para a
construgdo e a garantia para as populacbes do campo a uma educacdo publica,
gratuita como direito e dever do Estado.

A Educacéao tradicional prioriza a transmissao de conhecimentos técnicos,
nesta perspectiva o professor tem papel fundamental de transmitir os contetdos e
conhecimentos aos alunos. Sendo assim, importante identificar a percepcao dos
professores sobre o curriculo escolar, se 0 mesmo da conta de teméaticas ambientais
e efetivamente das questbes pertinentes a escola do campo, ou se o professor
articula estes conhecimentos.

A partir das respostas, abaixo, pode-se analisar que o0s conteudos

curriculares ndo sédo capazes de promover uma educacéao integrada, critica, reflexiva
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e emancipatoria que traga novas visdes e percepcdes de mundo e possa promover
transformacdes na realidade em que os alunos estdo inseridos. Desta forma, os
professores articulam estas questdes na escola através de projetos, temas
geradores, buscando integrar as tematicas ambientais e as do campo, como relata
os discursos dos professores, citando como exemplos a valorizagcdo da vida no

campo, o lixo, a agua, a poluicéo, a jardinagem.

Escola A- Professor 1 — Sempre que possivel, através do tema gerador,
valorizagdo da vida no campo.

Escola A - Professor 2 - Quando possivel, sim. As vezes ndo consegue.
Escola A- Professor 3 - Sempre que possivel buscamos ao trabalho.

Escola B — Professor 1 — Sim, desenvolvemos projetos relacionados ao
ambiente.

Escola B — Professor 3 — Sim, com desenvolvimento de projetos.

Escola B- Professor 4 — Sdo desenvolvidos projetos voltados a
Educacdo Ambiental, como &gua, polui¢éo, jardinagem, lixo.

Escola B — Professor 5 — Com certeza, ndo conseguimos contemplar
todas as tematicas.

Ao desenvolver a Educacdo Ambiental na Escola do Campo é importante
que a partir da concepcéo Critica, articulada com a proposta da Educacdo do
Campo. Assim, buscou-se identificar a partir das percepcdes dos professores quais
as praticas que eles desenvolviam que consideravam articuladas entre a Educacéo
Ambiental e Educacéo do Campo.

Conforme as falas abaixo observa-se que as percepc¢des dos professores da
Escola A se apresentam de forma articuladas entre a EA e a EC, buscando pensar a
Educacao para o homem do campo, despertando um novo olhar para este territério.
Nos discursos identificamos as palavras conservagao, preservacao, valorizagao,
meio, sustentabilidade e conhecimento das praticas de cultivo, destaca-se a
proposta de um novo olhar para o homem do campo, incluindo o homem como parte
do meio.

Analisa-se uma visdo complexa dos professores da Escola A entre a
Educacdo Ambiental e a Educacdo do Campo, entende-se que é preciso conhecer
outras formas de cultivo, para poder ampliar o olhar sobre a producgdo agricola,
buscando praticas mais sustentaveis. Sendo necessario valorizar 0 meio em que
vive, n0O caso 0 campo e suas potencialidades para que ocorra o desejo de

preservar, conservar € 0 amor a terra.
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Em relacdo a Escola B, identifica-se que as percepcdes sobre o trabalho
vinculado as praticas de cultivo de horta, pomar, conservacdo do patio e a proposta
da consciéncia local para diminuir os impactos globais. Nesta Escola destacamos
presente nos discursos a relacdo existente entre local e global, como também a

proposta de construcdo de uma consciéncia local.

Escola A- Professor 1 — Valorizacdo e preservacdo do meio ambiente,
despertando o interesse na conservacdo do meio, a manutencdo do
campo e sua sustentabilidade.

Escola A Professor 2 - Valorizacao e preservacdo do meio ambiente e um
novo olhar para o homem do campo — reflex6es sobre o futuro.

Escola A — Professor 3 — Valorizacdo e preservacdo e conhecimento
detalhado das praticas de cultivo.

Escola B — Professor 2 — Plantio de mudas de arvores, plantio e
manutencao da horta.

Escola B Professor 3 - Cultivo da horta, do pomar, cuidado com o pétio
e cuidados com as espécies nativas.

Escola B — Professor 4 - Cultivo da horta, do pomar, plantio e conservacéo
de arvores nativas.

Escola B- Professor 5 - Quando trabalho a construcdo da consciéncia
local para diminuir os impactos globais. Palestras com EMATER, Rede
de Saude, agdes praticas no cuidado com o pomar, jardinagem.

Para uma unidade no fazer pedagdgico dentro da escola, para que se efetive
um trabalho interdisciplinar e transversal, que se constitua como ferramenta de
transformacao, de dialogo, de construcéo coletiva conforme a proposta da Educacao
Ambiental Critica e da Educacdo do Campo € necessario espacos de didlogo e de
planejamento dos professores.

Assim, buscou-se esta informacdo junto aos sujeitos da pesquisa, se a
escola possui horario de planejamento e a forma como eram realizados. Abaixo,
pode-se verificar a resposta dos professores, proporcionando elementos
indispensaveis de construcdo coletiva para o desenvolvimento de um processo de
educacdo ambiental para a Escola do campo.

Verificou-se que todas as escolas pesquisadas possuem espacos de
reunides, de debate, planejamento e formacdo, constituidos como espacos de

construcéo coletiva entre os professores, conforme verifica-se abaixo,

Escola A — Professor - Sim, conforme a necessidade, principalmente,
debatendo, planejando.

Escola A — Professor 2 - Sim, conforme as necessidades, ao longo  do
ano, debatemos e vamos planejando
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Escola A — Professor 3 -. Sim; Conforme as necessidades nos reunimos,
debatemos e planejamos.

Escola B — Professor 1 -. Sim, mensalmente acontece reunifes para
planejamento

Escola B — Professor 3 - A cada trinta dias no periodo da tarde, pois
nossa escola tem aula somente no turno da manha. Escola B- Professor 4 -.
Mensalmente, ocorre uma tarde de formag&do na escola. Os professores
dos anos finais tém algumas horas para planejamento na escola. Ja os
professores dos anos iniciais preparam suas aulas em suas casas.

Escola B — Professor -.Sim. Os encontros acontecem no turno da tarde.

O horério de planejamento na escola no coletivo, de forma efetiva,
proporciona aos professores a oportunidade de troca de ideias e experiéncias, a
construcdo de um trabalho interdisciplinar e uma unidade no fazer pedagdgico.

Estes espacos de formacao e planejamento sdo esséncias para a realizacao
de um trabalho pautado em principios e praticas emancipatorias, criticas e
interdisciplinares, devendo ocorrer periodicamente e atendendo as necessidades
didatico-pedagdgicas dos professores.

Desta forma, é fundamental percebermos a importancia deste espaco
construido na escola, que possibilita a pratica do planejamento realizado de forma
dialogica e coletiva pelos professores. Permitindo o desenvolvendo de estratégias de
integracdo entre os préprios professores e as diferentes areas do conhecimento,
entre os alunos, comunidade escolar e comunidade entorno, ou seja, a construgéo
de uma relacdo educativa entre escola e comunidade.

Padilha (2015) no livro “Planejamento Dialdégico, como construir o Projeto
Pedagdgico da Escola”, nos traz reflexdes sobre diferentes planos, planejamentos
educativos e escolares, sobre a atividade de organizar a educacéo, ressaltando que
este ndo € um ato neutro, que esta condicionado a intencionalidade politica e
ideoldgica, ao engajamento, a ciéncia. Nesta perspectiva, Padilha (2015, p. 63) nos
diz que o resultado deste processo de planejamento, “sera o de influenciar e
provocar transformacdes nas instadncias e nos niveis educacionais que,
historicamente, tem ditado o como, o porqué, o para qué, o quando e o onde
planejar”.

Conforme Padilha (2005, p. 62),

Pensar em planejar a educacéo a partir da referida cidadania ativa é parte
essencial da reflexdo sobre como realizar e organizar todas as atividades no
ambito escolar e educacional, o que significa encarar de frente os
problemas dessa instituicdo e do sistema educacional como um todo. Para
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a escola cidada, ha que se compreender as relagdes institucionais,
interpessoais e profissionais nela presentes, avaliando e ampliando a
participagdo de diferentes atores em sua administragdo, em sua gestéo,
assumindo-a enquanto instancia social de contradi¢cdes propicias ao debate
construtivo e, sobretudo, enquanto entidade que tem por principal missao
propiciar a aprendizagem a criangas, jovens e adultos. E por isso que,
guando se fala em planejamento na escola cidadd, essa questdo é
associada diretamente a questdo da Gestdo Democratica do Ensino Publico
(Padilha 2005 apud Romao, p. 62-63).

Padilha ainda destaca em relacdo ao planejamento que os conceitos de
cidadania e autonomia estdo intimamente ligados, ndo podendo estar separados,
que “autonomia” a escola cidada tem o objetivo de proporcionar a formacao de seus
alunos para a vida, preparar para o trabalho e para desenvolvimento das suas
relacbes humanas e sociais, pautadas na justica e na ética. Tendo como finalidade
de promover o exercicio da cidadania critica, combatendo toda a forma de exclusao.
(Padilha, 2005).

Ainda segundo o autor, (Padilha, 2005, p. 65-66).

“A autonomia na escola cidadd, pressupde, pois, a alteridade, a
participacéo, a liberdade de expresséo, o trabalho coletivo na sala de aula,
na sala dos professores, na escola e fora dela. [...] a partir de tais
pressupostos, podemos tratar do planejamento educacional na perspectiva
da escola cidadd, ou seja, do planejamento dialégico. [...] Este planejamento
parte da escola, pois é ali, que ocorre a formacgdo da cidadania e se iniciam
as transformacgdes na educagao”.

Neste sentido, pode-se destacar que o planejamento coletivo é fundamental,
a reunido pedagdgica é essencial para o processo de constru¢cdo de uma educacao
ambiental critica e da proposta da educacdo do campo, alicercada com bases na
educacédo dialdgica, participativa e voltada ao exercicio da cidadania.

Compreende-se a importancia da Formacao Continuada de professores para
a realizacdo de um trabalho docente comprometido com a transformacdo social.
Assim, buscou-se compreender quais anseios dos sujeitos, ou seja, dos professores,
a tematica que gostariam que fossem abordadas na formacéo. Desta forma, pode-se
verificar em seus discursos através das falas abaixo que as tematicas abordadas
pelos mesmos, possuem relacdo as questdes voltadas ao homem do campo,
envolvendo tanto informacbes e conhecimentos técnicos quanto abordagens

holisticas.
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Escola A Prof. 1 - A producédo de alimentos, o condicionamento dos
mesmos (embalagens) e a relagdo com a saude.

Escola A — Prof. 2 - Producdo de alimentos — salide- doencas; Poluicao
das aguas (agrotoxicos) escassez da agua potavel.

Escola A — Prof. 3 - A producéo de alimentos e embalagens em relacdo a
salide humana.

Escola B — Prof 1 - Como trabalhar cuidados com o ambiente na
localidade, onde tem grandes plantacdes de soja e os agrotéxicos séo
muito utilizados sem cuidados e sem consciéncia das causas.

Escola B — Professor 4 — Paisagismo. Acho que nossa comunidade pode
ser mais bonita, mais bem cuidada.

Escola B - Professor 5 — Relacionamento humano, pois percebemos
grande intolerancia, egoismo, falta de paciéncia, agressividade.

Escola B — Professor 6 — Agua. Em virtude da expansédo das lavouras
(agronegdcios), a contaminacdo dos recursos hidricos esta se tornando
uma pratica, bem como, discutir a preservacdo e conservacdo das
nascentes. Como esse trabalho poderia ser desenvolvido nas
propriedasdes? Emater, Prefeituras, Instituices de Ensino.

Verificou-se que a maioria dos professores das 3 escolas pesquisadas
fazem parte da comunidade entorno ou préxima da escola, porém, esta ndo é uma
realidade da maioria das escolas do campo. Muitos educadores séo deslocados das
areas urbanas para exercer a docéncia nas escolas do campo, ndo possuindo
vivéncias ou conhecimentos didatico-pedagdgicos necessarios para atender 0s
principios da Escola do Campo.

Contudo, mesmo com esta ligacdo dos professores com a comunidade
escolar, reflete em seus discursos, a necessidade de conhecimentos e informagdes
ligados ao campo. Como ja identificamos, os professores pesquisados possuem
uma visdo complexa das questbes ambientais, suas ideias convergem na busca
permanente de novos conhecimentos e formacdes continuadas que trazem
diferentes aspectos que contribuem na ressignificacdo de suas praticas pedagodgicas
relacionadas a educacao critica libertadora e emancipatoria.

Ao analisar as tematicas sugeridas, observa-se que estdo relacionadas a
producdo de alimentos, uso de agrotoxicos, saude, preservacdo dos recursos
naturais e elementos provindos das relacdes humanas. Identifica-se também a
preocupacdo com as praticas pedagogicas para o desenvolvimento dos trabalhos
entre escola e comunidade. Salienta-se que os professores relacionam os temas
sugeridos aos problemas que a comunidade enfrenta que fazem parte da realidade
da realidade dos alunos.

A grande maioria dos professores respondeu que gostaria de cursos a
distancia, uma das professoras justifica que é devido a realidade que as escolas
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enfrentam no momento atual. Uma das professoras da Escola B sugere que o curso
seja realizado abordando praticas para as séries iniciais que tratem dos problemas
como: agrotdxicos, contaminacdo da &gua, ar, o ambiente como um todo,
demonstrando interesse em aprofundar seus conhecimentos sobre as
problematicas ambientais que afetam a comunidade.

Nas falas dos professores abaixo ao serem perguntados se gostariam de
fazer alguma colocacao, salientaram algumas questées que sao enfrentadas pelas

escolas do campo atualmente,

Escola A — Professor 1 - Um novo olhar dos governantes para a escola do
campo

Escola A — Professor 2 - Dificuldades para as escolas do campo se manter
funcionando, devido o baixo niumero de alunos. Esse é um grande desafio,
precisa de um novo olhar, para nao “urbanizar’ e “esvaziar’ ainda mais no
campo. Trazendo mais problemas sociais

Uma das professoras e a coordenadora pedagdgica que participaram da
reunido junto aos professores pesquisados destacaram as dificuldades para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico voltado a educacdo do campo e a
educacdo ambiental e como também sobre a ameaca de fechamento das escolas

conforme verifica-se abaixo:

As dificuldades que a escola do campo enfrenta devido ao nimero reduzido
de clientela. Turno Unico, dificuldade para executar os projetos no contra
turno. Escola como espago para reflexdo e transformagéo, porém, no
contexto histérico e econdmico atual, com tendéncias de reducdo e
fechamento das escolas do campo. Porém, cuidado com a agua, solo, o
lixo, planejamento das culturas e Sucessdo familiar devem ser temas
(Escola B — Margarida).

Nossos educandos ndo permanecem no campo, continuam seus estudos,
alguns formados em agronomia, voltam para comunidade (Escola B-
Coordenacéo Pedagogica).

6.1 O QUE DIZEM OS PROFESSORES? PERCEPCOES, VISOES E O TRABALHO
DOCENTE

“Se amanha uma educagéao transformadora for possivel € apenas porque
hoje, no interior de uma educacdo conservadora, os elementos de uma
nova educacgédo, de uma, outra educacéo, libertadora, formaram-se dentro
desta educacgdo. Essa mudanca de espaco dominado para um espaco
dominante ndo se fard nem espontaneamente, nem de um momento para
outro; por isso é necessaria uma verdadeira pedagogia do conflito que
evidencie as contradicbes em vez de camufla-las, com paciéncia
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revolucionaria, consciente do que historicamente é possivel fazer”.
(Gadotti, 1995, p. 77).

Para Freire (2000) a consciéncia do mundo é que proporciona a consciéncia
de si mesmo, assim impossibilitando que ndo ocorram mudancas. E na consciéncia
do mundo e na consciéncia de si mesmo que se encontra o entendimento de “nao
apenas ser um sujeito no mundo, mas com o mundo e com os outros”. (Freire 2000,
p.20).

Desta forma, a necessidade da compreensédo da totalidade, permitindo aos
homens e mulheres a compreenséo das inter-relacdes que se estabelecem entre o
eu, 0 outro e 0 mundo em constante movimento. E através da compreens&o do
mundo que compreendo a mim e as relacdes que estabeleco num processo muatuo
com 0s outros e com 0 mundo.

Preciso compreender o todo para compreender as partes e as partes para
compreender o todo, assim, assim, as contribuicdes da Teoria Critica a Educacédo
Ambiental Critica e a Educacdo do Campo se fundamentam e através da praxis
(teoria e prética), buscando a compreenséo da totalidade, ou grande parte dela.

A relacdo entre teoria e pratica, a praxis, busca a superacdo das
contradi¢cdes, tentam desfragmentar a compreenséo e percep¢ao do mundo e do eu
com o mundo e com 0s outros, rompendo com pensamento racional e tecnicista que
separou a sociedade-natureza.

Nesse sentido, é importante promover o didlogo e a articulagdo entre a
Educacdo Ambiental e a Educacdo do Campo na Escola do Campo, buscando o
entendimento da totalidade e da superacédo das relagdes de opressdo, dominacéo e
expropriacao que estabeleceram em nossa sociedade.

O caréater interdisciplinar, multidisciplinar e transversal da Educacao
Ambiental Critica traz contribuicdes para a Educacdo do Campo e para a Escola do
Campo, tanto quanto a Educacdo do Campo traz contribuicbes para a Educacéo
Ambiental Critica através de reflexdes na formacdo de educadores e para a
formacao permanente de Educadores Ambientais.

Sendo assim, reconhecendo essa necessidade e complexidade desta
articulacédo e se pensar a Educacdo Ambiental Critica na Escola do Campo, na

Formacdo e Formacdo Continuada de Professores do Campo, denomino esta
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relacdo na formacgdo deste profissional como um “Educador Ambiental Critico do3®
Campo.
Para Loureiro (2003, p. 40)

[...] falar em Educacdo Ambiental Transformadora é afirmar a educacéo
enquanto praxis social que contribui no processo de construgcdo de uma
sociedade pautada por novos patamares civilizacionais e societarios
distintos dos atuais, em que a sustentabilidade da vida e a ética ecolégica
sejam seu cerne [...] Por ser um processo de aprendizagem com o outro e
pelo outro, mediado pelo mundo, e, portanto, algo intrinseco a realizacédo da
natureza humana, é fundamental e primordial, contudo, sua centralidade s6
ganha concretude a medida que a entendemos no seu movimento de
definicAo e objetivacdo na histéria. Por outro lado, € mecanicismo
estruturalista vulgar subdimensionar a acdo humana nas estruturas sociais,
como se fossemos passivos e totalmente sobre determinados por estas, o
gue seria a negacado do sujeito histérico e da praxis, portanto, do préprio
sentido que a educacdo assume na conformacgéo do cidadao.

Assim, o papel do Educador Ambiental do Campo é contribuir na construcao
de um sujeito social, consciente dos seus direitos e do seu lugar na sociedade, que
exerca sua cidadania a fim de, transformar as relagdes de dominacgéo, exploragao e
expropriacdo, promovendo a compreensao da totalidade das relagdes sociedade-
natureza. Sendo capaz de articular os diferentes saberes entre escola e
comunidade, numa praxis social, ampliando a percepcdo dos sujeitos sobre si
mesmo, 0s outros € 0 mundo, na busca de uma sociedade democratica, justa e
ambientalmente sustentével.

Nesse sentido, entende-se a Escola como uma instancia social, que deve
exercer seu papel como instrumento de compreensdo do mundo, respeitando as
especificidades dos educandos.

Em relacdo ao papel da Escola a partir de uma Concepcgdo Critica de

Educacéo, salienta-se que as politicas educacionais Estaduais que orientam as 3

35 Compreende-se a necessidade de se buscar articular a Educagdo Ambiental e a Educacgdo do
Campo aos principios, discussodes e as reflexdes da Educacdo do Campo nesta perspectiva, desta
forma incluindo a articulacéo do trabalho pedagégica na dimenséo também do conhecimento através
de uma com Praxis Ambiental Critica. (Caldart, 2010, p. 12) nos traz: O ‘do campo’, neste caso,
retoma a velha discussao sobre como fazer uma escola vinculada a ‘vida real’, ndo no sentido de
apenas colada a necessidades e interesses de um cotidiano linear e de superficie, mas como sintese
de multiplas relagbes, determinac¢des, como questdes da realidade concreta. Retoma a interrogacéo
sobre a necessidade/possibilidade de vinculo da escola, de seu projeto pedagdgico, com sujeitos
concretos na diversidade de questbes que a ‘vida real’ Ihes impde. Uma escola cujos profissionais
sejam capazes de coordenar a construcdo de um curriculo que contemple diferentes dimensdes
formativas e que articule o trabalho pedagoégico na dimensdo do conhecimento com préticas de
trabalho, cultura, luta social.
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Escolas pesquisadas indicam que a escola trabalhe com uma parte diversificada dos
conteudos, que atenda as necessidades de cada realidade vivenciada pelos
educandos.

A complementariedade dos conteldos curriculares para o desenvolvimento
de valores e principios deve atender aos interesses da construcdo de uma
sociedade ética, justa, democrética e solidaria. Assim, a pratica pedagdgica adotada
pela escola encontra-se respaldada na Lei n° 9.394, promulgada em 20 de
Dezembro de 1996, estabelecendo as diretrizes e bases da educacao nacional

dispondo sobre os curriculos e conteidos da educacédo basica, conforme segue,

Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. (Redagdo dada pela Lei n°
12.796, de 2013).

Art. 27. Os conteudos curriculares da educacéo basica observardo, ainda,
as seguintes diretrizes:

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidadéaos, de respeito ao bem comum e a ordem democrética;

Em especifico a Concepcado de Educacdo Ambiental Critica na Escola do
Campo, a resolucdo N° 342, de 11 de abril de 2018, consolida as Diretrizes
Curriculares da Educacao Basica nas Escolas do Campo e estabelece condicbes
para a sua oferta no Sistema Estadual de Ensino, em conformidade com a
Constituicdo Federal, a LDB, com o Plano Nacional de Educacdo (PNE/2014), o

Plano Estadual de Educacédo (PEE/RS) assegura entre outros, no seu Art 4°;

XXVIl — inser¢do dos conhecimentos concernentes a Educagéo
Ambiental nos curriculos da Educacdo Basica, de forma transversal,
mediante temas relacionados com o meio ambiente e a sustentabilidade
socioambiental ou como conteddo dos componentes ja constantes do
curriculo. (Lei federal n® 9.795, de 27 de abril de 1999, Parecer CNE/CP n°
14/2012, Resolugdo CNE/CP n° 2/2012);

Desta forma destaca-se a necessidade da Educacdo Ambiental Critica ser
desenvolvida na Escola do campo, através do seu carater interdisciplinar e
multidisciplinar, permitindo a sua articulagdo com a Educagdo do Campo e dos
diferentes fazeres pedagogicos da Escola. Buscando a compreensdo das questdes

socioambientais que fazem parte da vida do territdério em que a escola esta inserida
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na perspectiva da totalidade, das relacdes de dominagcdo que se estabelecem na
sociedade. E preciso conhecer para transformar as injustas relacbes que se

estabelecem na luta de classes e na dominagdo dos territérios para exploracdo do

capital.

Buczenko (2018, p.95/96) aponta aproximacdes entre a Educacdo Ambiental

Critica e a Educacao do Campo através de 7 eixos vinculantes:

i) Participagdo social, ii) Praxis, iii) Visdo Problematizadora, iv) Pratica Pedagdgica,

v) Nova Concepcdo de Sociedade, vi) Coletividade, vi) Espaco Geogréfico.

Podemos analisar no quadro 22, abaixo,

algumas questbes foram

adaptadas a partir das ideias do autor acima citado, utiliza-se nesta abordagem

eixos articuladores buscando uma Visé&o sistémica, processual e ndo fragmentada.

Quadro 24 - Eixos Articuladores: Educagdo Ambiental Critica e Educag¢éo do Campo

(continua)

EIXO
ARTICULADOR

EDUCACAO AMBIENTAL
CRITICA E EMANCIPATORIA

EDUCACAO DO CAMPO

Participacéo

Uma convicgdo de que o
exercicio da participacéo social
e da defesa da cidadania séo
praticas indispensaveis a
democracia e a emancipacao
socioambiental.

Suas praticas reconhecem e buscam trabalhar
com a riqueza social e humana da diversidade
de seus sujeitos: formas de trabalho, raizes e
produc6es culturais, formas de luta, de
resisténcia, de organizacdo, de compreenséo
politica, de modo de vida. Mas seu percurso

Social assume a tensao reafirmar como diverso, que é
patriménio da humanidade, que se almeja a
unidade no confronto principal e na sua
identidade de classe que obijetiva superar, no
campo e na cidade, as rela¢des sociais
capitalistas.

Educacdo como préaxis € um | Os educadores sdo considerados sujeitos
processo  dialégico, critico, | fundamentais da formulacédo pedagogica e das

Praxis problematizador e | transformacg@es da escola. Lutas e praticas da

transformador das condi¢des | EC tém defendido a valorizacéo do seu
objetiva e subjetivas que | trabalho e uma formacéo especifica nessa

formam a realidade.

perspectiva.
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Quadro 22 - Eixos Articuladores: Educacao Ambiental Critica e Educacédo do Campo

(continuacao)

Visao
problematizadora

Busca por transformacéo social, o que
engloba individuos, grupos e classes
sociais, culturas e extruturas, como base
para a construgdo democratica de
“sociedades sustentaveis” e de novos
modos de viver na natureza.

Vincula-se a uma concepcao
sociocultural e problematizadora
do mundo e da educacéo. Coloca
em evidéncia a disputa entre dois
projetos para o Brasil: o projeto
dos povos do campo e o projeto
do agronegécio em grande escala.

Préatica
pedagdgica

Fundamenta-se na Praxis.
Na Pedagdgica Critica, emancipatéria e
transformadora.

Possui como fundamento a praxis.
Seus sujeitos tem exercitado o
direito de pensar a pedagogia a
partir de sua realidade especifica,
mas nao visando somente a sSi
mesmos: a totalidade Ihes importa
e € mais ampla do que a
pedagogia.

Concepcéao de
Escola

A Escola com uma funcéo social, relacdes
entre comunidade/escola, dialégicas,
participativas,

Redefinicdo das funcdes sociais
da escola. Busca uma construcao
coletiva, construcdo de uma
perspectiva participativa entre
comunidade e escola

Concepcéo de

Critica/participativa/dialogica

Critica/participativa/dialégica

Educacéo Emancipatéria/Popular/ Emancipatéria/Popular/Libertadora
/Libertadora
Fundamentacdo | Na concepcéo da Teoria Critica, nos Possui seus Fundamentos na
Teodrica fundamentos dos autores Marxistas, na teoria Critica, a partir de autores
Educacéo Popular, na s concepcgoes e Marxistas como Marx e Gramisc,
metodologias Freireanas. nas concepc¢des da Educacao
Popular e na Educacéo Freireana.
Perfil do Educador Critico, articulador das questdes | Educador Critico seja capaz de
Educador ambientais que envolvem néo sé a escola articular comunidade e escola.

mais a comunidade, promovendo a
reflexdo/acao através de uma praxis na
busca da transformacéo.
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Quadro 22 - Eixos Articuladores: Educacdo Ambiental Critica e Educacdo do Campo

(continuacao)

Concepcdo | Busca a construcdo de um ser social que Busca construir um sujeito de direitos,
de compreenda as mutuas relacbes que se critico, reflexivo, que tenha uma viséo
Educando | estabelecem entre o eu, o outro e a da totalidade da sociedade sendo
sociedade numa compreenséao da capaz de viver no campo através dos
totalidade. principios da agroecologia e seja capaz
de viver na cidade caso deseje. Um
sujeito pleno dos seus direitos.
A crise ambiental é a manifestacao da crise | Ideologia da sustentabilidade
de uma determinada concepcéo de socioambiental e da transformacéo do
civilizacéo, construida com base no modelo | modo de producgéo capitalista. Busca
de producéo capitalista. A superacéo um novo olhar novas formas de ver e
depende do rompimento com a matriz de perceber a sociedade. Uma nova
Nova racionalidade que instaurou a percepc¢do das relagbes sociedade-
concepcéo fragmentagéo do pensamento e a natureza, que proporcione uma nova
separacdo do homem-natureza. Luta por visdo que seja sistémica, processual e
de uma sociedade que seja democratica ética, | ndo fragmentada. Busca a construcdo
Sociedade | baseada em valores de justica social e de uma nova sociedade, justa,

ambiental. Busca a constru¢do de um ser
social que compreenda as mutuas relagdes
gue se estabelecem entre o eu, o outro e a
sociedade numa compreensao da
totalidade.

democréatica e igualitaria.

Coletividade

Cada um fazer a sua parte ndo garante a
prevencdo e a solugdo dos problemas
ambientais. Isso depende da construcdo de
consensos na sociedade, ou seja, de acao
politica.

Assume a dimenséo de presséo
coletiva por politicas publicas mais
abrangentes ou mesmo de embate
entre diferentes ldgicas de formulagéo
de implementacédo da politica
educacional brasileria. Faz isso sem
deixar de ser luta pelo acesso a
educacéo em cada local ou situacao
particular dos grupos sociais que a
compdem, materialidade que permite a
consciéncia coletiva do direito e
compreenséao das razfes sociais que o
impedem.
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Quadro 22 - Eixos Articuladores: Educacao Ambiental Critica e Educacdo do Campo

(concluséo)

O conceito de Territério como espaco
geografico, € um conceito reducionista. Os
novos usos do territério vem agregar novos
significados, os atores sociais fazem parte
e assimetrias de poder, de apropriacéo,
dos usos que a sociedade fazem dele.

Os povos do campo e da floresta tém
como base de sua existéncia o
territério, onde reproduzem as suas
relacdes sociais que caracterizam suas
identidades e possibilitam a
permanéncia na terra.

Territorio
Compreendido como uma instancia social.
A Educacéo € parte essencial desse
processo da luta pela terra.
Origem Movimento Ambientalista Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra— MST
Contra hegeménica busca um outro projeto | Contra hegemdnica busca um outro
de sociedade, com justica social e projeto de campo, pautado pelo direito
Concepcao | gmpiental. Evidencia a luta de classes na pela terra e na soberana alimentar.
de Estado apropriacéo e exploracdo do homem e da | Evidencia a luta de classes entre o
natureza. projeto do homem do campo e o projeto
do agronegdcio.
Concepcao | Agricultura sustentavel, modo de produgdo | Modelo de produgéo familiar, pautado
de da agricultura familiar, através dos na sustentabilidade e nos principios
Agricultura | principios da agroecologia. agroecologicos.
Busca partir dos problemas locais, de Busca trabalhar através das mdltiplas
situacdes concretas da comunidade, dimensfes do conhecimento, a partir
relacionando sempre o local/global e das especificidades do homem do
global/local, através da campo, da escola do campo, da vida
Abordagem | ; A . . .
dos interdisciplinariedade, real, respeitando as vivencias e saberes
multidisciplinariedade e transversal. Busca | dos educandos.
problemas . -
. trabalhar a partir das especificidades do
locais e da
~ educando, no caso da escola do campo,
Educacéo

respeitando suas especificidades.

Fonte: Organizacdo a autora, adaptado de Buczenko, (2018, p.95/96).
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Como podemos analisar o quadro identifica 15 eixos de articulacdo entre a
Educacdo Ambiental Critica e a Educacdo do Campo, sendo eles: Participacao
Social, Praxis, Visdo Problematizadora, Préatica Pedagogica, Concepcao de Escola,
Concepcao de Educacdo, Fundamentacdo Tedrica, Perfil do Educador, Concepcgéo
de Educando, Nova Concepcdo de Sociedade, Coletividade, Territorio, Origem,
Concepcao de Agricultura, Abordagem dos problemas locais e da Educacéao.

Na articulagdo da Educacdo Ambiental com a Educacdo do Campo
estabeleceram-se alguns critérios para analises, desenvolvidos a partir das
Concepcdes de Educacdo Dialdgica, participativa, critica e emancipatéria propostas
pelo educador Paulo Freire.

Uma Educacdo pautada na valorizacdo da cultura local, na critica a
educacdo bancéria, a educacdo ambiental através de visdo complexa e integrada
dos problemas na perspectiva socioambiental, os temas geradores abordados a
partir da problematica local, uma escola integrada com a comunidade, valorizacéo
da realidade dos alunos-da vida no campo, incentivo a coletividade, praticas
voltadas a educacédo do campo e a educacdo ambiental ligada ao trabalho com a
terra, a seguranca alimentar.

Sendo assim, estabeleceram-se alguns critérios que indicassem a
articulacdo da Educacdo Ambiental Critica e da Educacdo do Campo (Quadro 23)
enquanto praxis pedagogica salienta-se que esses critérios ndo estdo fechados em
si, mas articulam-se e interigam-se em diversos momentos, visto que se busca a

interligacdo entre as mesmas e nao a fragmentacao.

Quadro 25 - Praxis: Critérios e indicadores de articulagcdo entre Educagcdo Ambiental
Critica e a Educagéo do Campo

(continua)

CRITERIOS INDICADORES

Valorizagdo da Cultura Local /Saberes | Olhar da escola a cultura local, escuta atenta as
Tradicionais vivéncias dos alunos.
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Quadro 23 - Praxis: Critérios e indicadores de articulacao entre Educacdo Ambiental

Critica e a Educacdo do Campo

(concluséo)

Abordagem Critica da Educacéo

Escola nao-conteudista, o trabalho pedagégico voltado ao
desenvolvimento de valores e principios na construcao de um
ser social na busca da construcéo de outra sociedade, pautada
em valores éticos, de solidariedade, de respeito a diversidade,
a vida em suas diferentes formas, a democracia, ao didlogo.

Abordagem dos Problemas locais
da Comunidade

A escola como espaco de debate e abordagem interdisciplinar
a partir dos problemas vivenciados pelos alunos e comunidade.

Valorizagcdo do homem do Campo

Valorizacdo da vida no campo.

Incentivo a Coletividade

Incentivo e valorizagéo das ac¢des do individual ao coletivo.

Relacédo Escola/Comunidade

Integracdo escola e comunidade.

Praticas desenvolvidas em
relacdo ao trabalho no
campo/Préticas de Educacao
Ambiental Critica

Praticas de cultivo de horta, pomar, jardinagem, canteiro de
ervas medicinais. Abordagem residuos sdélidos, visitas a
comunidade.

Soberania alimentar/seguranca
alimentar

Abordagem da alimentacdo saudavel voltada ao tipo de
producéo, debate sobre uso de agrotoxicos.

Principios da Agroecologia

Busca o desenvolvimento de praticas educativas e
pedagégicas voltadas aos principios agroecolégicos como
modo de producéo e de vida da sociedade.

Fonte: Organizado pela autora.

Freire (1987, p. 151) em seu livro Pedagogia do Oprimido nos diz que
“‘Esta mudanga qualitativa da percep¢cdo de mundo, que nao se realiza fora da
praxis, ndo pode jamais ser estimulada pelos opressores, como um objetivo de sua

teoria da acao”.
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Desta forma, ndo tenho outra maneira de superar a quotidianeidade
alienante sendo através da minha praxis histérica em si mesma social, e
ndo individual. E a medida que assumo totalmente minha responsabilidade
no jogo desta tensdo dramatica é que me faco presenca consciente no
mundo. Como tal, ndo posso aceitar ser mero espectador, mas pelo
contrario, devo buscar meu lugar, o mais humilde, o mais minimo que seja,
no processo de transformagdo do mundo. Assim entdo, a dramatica tenséo
entre o passado e o futuro, entre a morte e a vida, entre a esperanga e 0
desespeo, entre ser e ndo ser, ja ndo existe como uma espécie de beco
sem saida, mas é percebida como realmente ela é: um permanente desfio
ao qual devo responder. E a resposta ndo pode ser outra sendo o
compromisso, através da transformacdo revolucionaria da sociedade.
(FREIRE, 1981, p.114).

Para Loureiro (2006, p.148-149)

Esse é um aspecto decisivo para nos inserirmos numa visdo emancipatéria
de educacdo. Educamo-nos na atividade humana coletiva, com sujeitos
localizados temporal e espacialmente. Ter clareza disso é o que nos leva a
atuar em educacao ambiental, mas ndo a partir do discurso genérico de que
todos nés somos igualmente responsaveis e vitimas do processo de
degradacéo ecossistémica. Educar para transformar é agir em processos
que se constituem dialogicamente e conflitivamente por atores sociais que
possuem projetos distintos de sociedade, que se apropriam material e
simbolicamente da natureza de modo desigual. Educar para emancipar é
reconhecer o0s sujeitos sociais e trabalhar com estes em suas
especificidades. A préaxis educativa transformadora é, portanto, aquela que
fornece ao processo educativo as condi¢cdes para a acdo modificadora e
simultdnea dos individuos e dos grupos sociais; que trabalha a partir da
realidade cotidiana visando a superagéo das relacdes de dominagdo e de
exclusdo que caracterizam e definem a sociedade capitalista globalizada.

Neste sentido educar para emancipar € trabalhar com os sujeitos a partir da
coletividade e das questdes ambientais que fazem parte da sua realidade,
respeitando suas especificidades, promovendo o didligo e a participacéo atarvés de
uma praxis educativa transformadora.

Assim, no trabalho de desta pesquisa se identificou que as 3 escolas
desenvovem um processo educativo caracterizado por diversas abordagens
essenciais para uma educacao na perspctiva critica, proporcionando o dialogo entre
Educacgdo do Campo e a Educagdo Ambiental Critica. Verifica-se abaixo os pontos

articulagao que se identificou.

6.1.1 Em relacédo a valorizagcdo da Cultura local

A escola necessita desenvolver uma educacao, uma praxis pedagogica que

esteja relacionada as especificidades de cada territério em que esta inserida, atraves
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da valorizacdo e resgate dos saberes, cultura local, das tradi¢cdes, do patriménio
cultural e imaterial dos sujeitos é condicdo necessaria a uma educacéo libertadora e
emancipatoria.

Como um dos exemplos relacionados a cultura local citamos a religiosidade,
na pesquisa observou-se a presenca marcante da religiosidade, do catolicismo em 2
das 3 escolas pesquisadas, relacionado a carateristica da cultura local, visto estas
comunidades serem de origem italiana, possuindo tradicdes de festejos, missas,
espacos de confraternizagdo junto a igreja. Entende-se que a outra escola por ser
uma escola de assentamento ndo se encontrou esta caracteristica. A0 mesmo
tempo em que a escola reproduz a cultura imaterial religiosa da comunidade,
observa-se uma contradicdo, no sentido do posicionamento religioso da instituicao
escolar.

Cabe destacar que a relacao entre escola e religido sempre existiu, devemos
compreender que a mesma, faz parte da Historia da Educacdo Brasileira, sua
origem esta diretamente ligada a educacéo dos jesuitas, que foram os responsaveis
no periodo do Brasil Colénia pela educagéo formal no Brasil. Esta questao facilitou o
processo de dominacéo e perda da identidade dos indigenas, a cultura hegemonica
catélica foi implantada pelos jesuitas em 1550, quando houve a criacdo das
primeiras escolas. (Koltermann, 2014).

Para Koltermann (2016, p.33) “Assim foi se forjando a sociedade colonial
brasileira no embate entre exploradores em busca de riquezas, nativos e escravos
africanos, cujas culturas foram sendo tecidas pela catequese e a fé catélica”. Ainda,
segundo a autora a relacdo entre a escola e o catolicismo, estd integrada a
sociedade politica e econOGmica, resultando na dominagédo, transposi¢cao cultural,
perda da identidade dos povos indigenas. No século 20, quando a educacao passa
a ser debatida a nivel nacional escola publica laica comeca a ser reivindicada, mas
mantém marcas até os dias atuais no sistema educacional brasileiro.

Conforme a Constituicho da Republica Federativa do Brasil de 1988,
Emenda Constitucional n°® 91, de 2016, Titulo Il relacionado aos Direitos e garantias
fundamentais, no seu Cap. | e no Titulo Il sobre a Organizagdo do Estado, no seu

Cap. |, nos diz que,

CAPITULO | - DOS DIREITOS E DEVERES INDIVIDUAIS E COLETIVOS
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VI - é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo
assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da
lei, a prote¢éo aos locais de culto e a suas liturgias;

VIII - ninguém sera privado de direitos por motivo de crenca religiosa ou de
conviccao filosofica ou politica, salvo se as invocar para eximir-se de
obrigacdo legal a todos imposta e recusar-se a cumprir prestacdo
alternativa, fixada em lei;

CAPITULO | - DA ORGANIZACAO POLITICO-ADMINISTRATIVA

Art. 19. E vedado a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios:

| - estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaracar-lhes
o funcionamento ou manter com eles ou seus representantes, relacdes de
dependéncia ou alianca, ressalvada, na forma da lei, a colaboracdo de
interesse publico;

Neste contexto, a escola deve ser um espaco de trazer a reflexdo e o
conhecimento da diversidade, do culto das diversas religides que fazem parte da
cultura do nosso pais, promovendo uma convéncia pacifica, de paz entre os
diferentes grupos religiosos. No caso destas escolas, prevalece a importancia da
valorizacdo do patriménio imaterial e da cultura local, a devogdo ao catolicismo €
bastante presente na imigracao italiana e nas praticas da comunidade escolar e
entorno.

Podemos observar na Figura 18, a imagem do aluno rezando na pequena
capela que se encontra na entrada da escola, esta cena foi presenciada na chegada
a escola para a pesquisa de campo. Conforme a direcdo da Escola os alunos
participam toda a segunda-feira da missa na Igreja proxima a Escola, sendo um
costume da comunidade.

Observou-se atentamente a crianca em oracdo por varios minutos com as
maos juntas e olhos fechados, ndo havia a presenca de um adulto. Destaca-se que
0 nome da escola e o da localidade possui nome de Santos da igreja catolica.

Na Escola B Figura 18, observa-se também a presenca da religiosidade,
manifestada através da presenca das imagens no interior da escola, mas através
das relacbes estabelecidas entre escola, Igreja e comunidade evidenciadas nos
festejos, missas e outros.

Esta regido sofre uma grande influéncia do processo do surgimento do
gaucho através do tempo, suas praticas na instancia e dos animais cavalares, 0
projeto desenvolvido pela escola: Museu da Escola Estadual de Ensino Fundamental
15 de Marco: Historia da Comunidade (Figuras 19). A atividade traz utensilios e

materiais histdricos resgatando a memaria da comunidade e identidade dos sujeitos
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gue fazem parte deste territério. Pode-se observar um ferro antigo de passar roupa a
carvao, uma plantadeira manual de milho e feijdo e a roda de uma carrocga, entre

outros.

Figura 18 - Representacao da religiosidade

Fonte: A autora, trabalho de campo (jun/2018).

Figura 19 - Projeto Museu: Histéria da Comunidade

Fonte: Escola- arquivo (2019).
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Compreende-se a importancia do papel da escola na valorizacdo e resgate
dos modos de vida da populagcéo do campo. Destaca-se que as crencgas, 0s saberes
tradicionais que fazem parte dos homens e mulheres vivem no campo, seus héabitos,
seus costumes, sua religiosidade, as comidas tipicas, o artesanato, as dancas,

representam o patriménio e cultura imaterial deste territério.

6.1.2 Em relacdo a Educacéo na Concepcao Critica

Na prética docente educativo-critica € necessaria a compreensao de que a
educacdo é um modo de intervir no mundo, que mais do que a transmissdo de
conhecimentos cientificos, ela pode reproduzir a ideologia dominante da sociedade
capitalista ou revelar a sua face oculta. Pensar na educacao € pensar num processo
dialético com inumeras contradicbes, € contraditéria, ela ndo pode ser um
instrumento de reproducao de ideologias dominantes.

Cabe destacar que um dos principios basicos da Educacdo Ambiental
instituidos pela Conferéncia Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental (Tibilisi)
€ a necessidade do desenvolvimento do senso critico.

Neste mesmo sentindo o Tratado da Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global (1992) conforme Dias (2004, p.195) nos
apresenta como um dos principios “A Educacdo Ambiental deve ter como base o
pensamento critico e inovador promovendo a transformacdo e a construcdo da
sociedade”.

Nessa perspectiva emerge uma questao principal da Educacdo Ambiental
Critica e do projeto da Educagdo do Campo, a promoc¢ado da construcdo do senso
critico, da reflexdo critica, da apropriacédo critica do conhecimento ao educando,
sendo esta pratica docente a base da Pedagogia Freiriana. Esta pratica pedagogica
€ uma realidade ainda muito distante nas escolas que trabalham na sua maioria
numa perspectiva excludente e dominadora, conforme se verifica nas ideias de Dias
(2004, p. 123).

“Desenvolvimento do senso critico como preconizava Paulo Freire, foi o que
menos se praticou em nossas escolas, nos Ultimos vinte anos. Temos um
tipo de escola que prepara para os excluidos, dominados. O sistema é
rigido, pouco dado ao dialogo, e 0os seus conteddos ndo lidam com a
realidade dos estudantes. Representa o interesse das classes dominantes,
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avidas de manter o que esta ai, um mundo de assalariados, sem teto,
imersos num quadro de mobilidade social e inexistente. A Educagdo nao é
neutra, € uma acdo cultural. O processo educativo resulta da relacdo de
dominio ou de liberdade.” (Dias, 2004, p. 123).

O processo educativo na escola a partir de uma relacdo de dominacdo €
caracterizado como rigido, autoritéario, avesso ao dialogo, representando o0s
interesses das classes dominantes, produzindo professores empenhados em ter
alunos ddceis e passivos, desenvolvendo aulas formais, conteudistas, informativas e
distantes da realidade, objetivando manter a situacdo. Enquanto a escola que
trabalha numa relagdo de liberdade caracteriza-se por ser flexivel, participativa,
dialogica, representativa dos interesses de todos, quer alunos participativos,
guestionadores, criativos. Possui conhecimentos de sua realidade, suscitam
reflexdes, analises criticas e autocriticas, trabalhando com formacao e informacéo,
objetiva mudar a situacao. (Dias. 2004, p. 123).

Ainda segundo as ideias de Dias (2004, p.124)

“Para despertar o senso critico e formarmos cidadas (dos) atuantes e
reflexivas (0s), precisamos de uma escola comprometida com as mudancas
sociais, uma escola cujos conteltdos programaticos revelem a sua
realidade, uma escola reflexivel e aberta ao dialogo. Essa escola, de
moldes mais plasticos, podera formar pessoas com carater da mudanga, do
resgate dos valores que justificam a nossa experiéncia humana na terra”.
(Dias, 2004. p. 124)

A escola na busca da formacao de sujeitos criticos que busquem a
transformacao da sua realidade e dos problemas ambientais que fazem parte da sua
comunidade necessita trabalhar com tematicas diversificadas que ultrapassem os
conteudos técnicos cientificos. Estas tematicas devem ser desenvolvidas de forma
transdisciplinar e interdisciplinar, continua e permanentemente abrangendo valores,
principios, cultura e conhecimentos que contribuam para o desenvolvimento de uma
educacao dialdgica, participativa, comprometida com a liberdade, emancipacéo dos
educandos, despertando a sua consciéncia critica e contribuindo para uma visao
complexa dos problemas ambientais.

Para Carvalho (2012, p.131),
“No mundo vivido, os aspectos tomados isoladamente pelas disciplinas

estdo permanentemente relacionados como uma trama de um s6 tecido. [...]
Com isso, a multiplicidade das “camadas” de significados que constituem a
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realidade é traduzida em fatos unidimensionais, vistos de somente uma
perspectiva”. (Carvalho, 2012, p. 131).

Diante deste contexto, compreende-se a necessidade do desenvolvimento
de uma educacdo que ultrapasse as barreiras da grade curricular, que a escola nédo
seja uma escola conteudista reprodutora e massificadora, apenas transmissora de
conteldos e informagbes, mas que articule diferentes saberes de forma
interdisciplinar.

Para Carvalho, (2012, p. 131),

Na escola, organizada sobre a l6gica dos saberes disciplinares, o resultado
€ que, por exemplo, o professor de Geografia ndo toca nos aspectos
biolégicos da formag&o de um relevo em estudo; o historiador ndo considera
a influéncia dos fatores geograficos na compreensdo do declinio da
civilizacdo; o professor de Biologia ndo recupera 0s processos historicos e
sociais que interagem na formacéo de um ecossistema natural, e por assim
diante.

Neste sentido, ao pensarmos no calendario escolar, € importante lembrar
gue oportuniza uma série de datas comemorativas durante o ano, entre elas, o dia
da &gua, semana do meio ambiente, o dia da arvore, o dia da primavera, fato este
gue na maioria das escolas as atividades ligadas a tematica ambiental seja
desenvolvida apenas nestas datas. Assim, durante o ano letivo restringe-se a
abordagem da educacdo ambiental as disciplinas de geografia, ciéncias,
promovendo uma educacao fragmentada e pontual.

A Educacdo Ambiental deve estar presente durante todo o ano letivo de
forma transversal e interdisciplinar, sendo integrada a todas as datas comemorativas
na escola, de forma articulada com os diferentes momentos pedagdgicos da escola,
numa abordagem interdisciplinar para que ocorra o entendimento da complexidade
dos problemas ambientais. E necesséario que a educacdo ambiental ndo seja vista
como uma caixinha isolada, ligada a datas alusivas a natureza.

Nestas datas é importante ressaltar, intensificar, mas a tematica ambiental
deve ser trabalhada de forma permanente, integrada, articulada e continuada.
Assim, observou-se que as escolas pesquisadas trabalham com diferentes tematicas
durante letivo.

Uma das atividades desenvolvidas ligadas a questdo ambiental esta

relacionada a tematica da agua, realizada normalmente no més de abril no Dia
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Mundial da Agua (Figura 23), observa-se o trabalho realizado pela Escola 15 de
Marco.

Neste sentido € importante destacar que verificamos as abordagens
ligadas a tematica da 4gua, a um bem essencial a vida, a importancia do ciclo
hidrolégico e a sua utilizagdo como um recurso como direito de todos. Durante a
pesquisa a problematica ambiental relacionada a “agua” foi identificada em diversos
momentos durante o ano e relacionada as suas diferentes formas e tipos de
poluicdo, cita-se a contaminagdo pelo uso de agrotoxicos, a poluicdo pelos residuos,
aos recursos hidricos.

Conforme relatos das professoras na E.E.E.F. Sdo Domingos Savio, sao
desenvolvidos diversos trabalhos a partir das noticias transmitidas pelas midias,
sobre a contaminacdo da agua, acidentes ocorridos, estes séo discutidos, debatidos
e realizado ligacbes com os problemas locais, sobre a realidade dos arroios, rios,

nascentes proximas a escola e nas propriedades.

Figura 20 - Trabalho realizado com a temética da Agua

Fonte: Arquivo Curso de Escolas Sustentaveis e Com-Vida/UFSM
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6.1.3 Em relacéo a construcdo de valores

Nas trés escolas pesquisadas observa-se que buscam a construcdo de um
territério educativo transformador e emancipatorio, trabalhando com valores,
principios e habilidades necessarias ao desenvolvimento de uma educacao
ambiental critica articulada com o projeto da educacdo do campo, possibilitando ao
educando se constituir como ser histérico capaz de modificar sua realidade
socioambiental.

Na pesquisa de campo observou-se que existe uma diversidade de
tematicas trabalhadas nas 3 escolas, ndo so relacionadas a tematica ambiental ou a
datas especificas do calendario escolar, na Escola Sdo Domingos de Savio cita-se
como exemplo: temas relacionados ao consumo do alcool, ao transito, trabalhos
sobre a consciéncia negra, agua, residuos, o homem do campo, valores e principios,
outros.

Esta é uma lacuna na Educacdo Ambiental Critica, a educacdo para a
construcdo de valores sociais, visto, que as escolas na sua maioria trabalham
apenas em relacdo a natureza ou a gestao ambiental. Assim, desconsiderando as
relacbes humanas e o homem deste processo. Estd é uma discussédo importante,
pois € necessario que o educando compreenda as relacbes entre sociedade e
natureza na sua totalidade.

O que vem de encontro ao processo educativo da Educacdo Ambiental
Critica, a lei 9.795, conceitua a educagdo ambiental como “processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais” respaldando o seu
desenvolvimento como direito de todos e parte de um processo educativo.

incumbindo, através do Art 3. Paragrafo VI,

a sociedade como um todo, manter atencdo permanente a formacdo de
valores, atitudes e habilidades que propiciem a atuacéo individual e coletiva
voltada para a prevencdo, a identificacdo e a solu¢cdo de problemas
ambientais.

Segundo Carvalho (2006, p. 183)

O grande desafio da educagdo ambiental &, pois, ir além da aprendizagem
comportamental, engajando-se na constru¢do de uma cultura cidada e na
formacao de atitudes ecoldgicas. Isso pressupde a formagdo de um sentido
de responsabilidade ética e social, considerando a solidariedade e a justica
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ambiental como faces de um mesmo ideal de sociedade justa e
ambientalmente orientada. A formacéo de atitude orientada para cidadania
ecologica vai gerar novas predisposicOes para agfes e escolhas por parte
das pessoas. Neste caso mais do que apenas comportamentos isolados,
estaremos em face de um processo de amadurecimento de valores e visées
de mundo mais permanentes.

Compreende-se nesta perspectiva da Educacdo Ambiental o
desenvolvimento de valores, principios éticos e sociais, pautados na solidariedade e
na justica como parte integrante do processo educativo, dialogando na mesma
perspectiva tedérica e metodolégica da Educacdo do campo.

Segundo Fernandes (2012, p. 15)

Os territérios da Educacdo do Campo nos desafiam para construirmos as
condi¢des educacionais apropriadas para o desenvolvimento de um modo
de vida em familia, a terra, o alimento, a comunidade, a escola, o
movimento, as pessoas, 0 trabalho estdo acima da mercadoria. A
mercadoria ndo vem em primeiro lugar, como o territério de uma educacao
capitalizada. O espa¢o de vida é o que nos move a solidariedade, as
parcerias, a0 companheirismo, ao comunitario e ao cooperativismo. A
mercadoria sera produto destas relagbes, mas jamais sera produtora das
relagBes sociais nos Territérios de Educagdo do Campo.

Nesse contexto buscou-se identificar se a escola além dos conteudos
programéticos e de teméticas especificas promove a construcdo de valores e
principios voltados a construcdo de uma concep¢do de mundo e de sociedade com
justica socioambiental.

Sendo assim, observa-se através da Figura 21, a construcao da arvore dos
afetos contendo diversos sentimentos e acfes necessarias como a amizade, a
ternura, o carinho, beijos, perdao, amor, paz, respeito e partilha, que contribuem na
construcdo de um ser humano que possibilite transformar as relagcdes injustas em
nossa em sociedade. Esta atividade pedagdgica promove o0 combate a

discriminag&o entre os seres humanos.
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Figura 21 - Trabalho realizado com a tematica ‘afetos’

Fonte: A autora.

Na escola 15 de Marco também encontramos diversos atividades
relacionadas ao desenvolvimento de valores, representados nas palavras amor,
gentileza, amizade, respeito, paz, carinho e unido, sentimentos simbolizados nos
trabalhos dos alunos.

Loureiro (2016, p. 60) nos traz algumas consideracdes sobre a abordagem da

Educacdo Ambiental nesta perspectiva,

Logo, ndo podemos idealizar a educacdo ambiental e a sustentabilidade no
Brasil, ou nos iludirmos com discursos que apelam para o didlogo e para
valores como amor e solidariedade, sem considerar as relacdes sociais
instituidas (dominantemente desiguais e preconceituosas em suas
expressoes).

Nesse sentido, os trabalhos pedagdgicos realizados na construcdo dos
valores para desenvolvimento de um sujeito critico deve estar deve estar
contextualizado com a realidade vivenciada nesta sociedade.

A Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental que ocorreu de
14 a 26 de outubro de 1977 em Tibilisi conforme ja foi citado anteriormente, é

considerada até os dias atuais uma referéncia internacional para acdes de educacao
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ambiental. Em sua segunda recomendac¢éo reconhece a contribuicdo da Educacao
Ambiental para a promocéao da paz, conforme se verifica a abaixo,

Reconhecendo que a Educacdo Ambiental deveria contribuir para consolidar
a paz, desenvolver a compreensdo muatua entre os Estados e constituir um
verdadeiro instrumento de solidariedade internacional e de eliminacdo de todas as
formas de discriminacéo racial, politica e econémica. (Dias, 2004. p. 108).

Sendo esta uma referéncia que deveria ser trabalhada nas escolas que
buscam promover atividades de educacdo ambiental, constituindo-se como uma
importante tematica dentro deste processo.

Desta forma a educacdo ambiental contribui como um instrumento na
construcdo das relagcbes sociais com justica e respeito a vida em todas as suas
formas, seja ela um elemento natural, como a 4gua, uma &rvore, um animal ou os
seres humanos independente da sua raca, condicdo social e pensamento politico.

Observa-se na figura 25, uma atividade pedagdgica desenvolvida na Escola
de Ensino Fundamental 15 de Mar¢o com os alunos sobre a PAZ, a abordagem
desta tematica esta representada na construcdo de uma arvore.

Percebe-se que o tronco da arvore esta representado pela palavra “PAZ” e
cada passaro que se encontra nos galhos esta simbolizando um sentimento, um
valor ou uma acao: Respeito, Proteger, Conhecer, Cuidar, Alegria, Amor, Amizade
sendo estes necessarios para a construcéo da PAZ.

Também se identificou trabalhos pedagdgicos relacionados a sentimentos de
solidariedade, sendo um valor necessario para construcao de relacdes igualitarias e
de justica entre os seres humanos, estes trabalhos devem estar sempre
contextualizados com a realidade da sociedade de discriminacdo, opressdo e
exploracéo.

Destaca-se no desenho do educando as palavras que expressam o cuidado
com o mundo através do amor, do carinho, da fé, da gentileza, do respeito, da paz,

da alegria, da unido, da igualdade e da paixao.
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Figura 22 - Trabalho realizado com a temética da paz

Fonte: Facebook da escola — acesso em fev de 2019

Pode-se observar também no trabalho (Figura 23) desenvolvido pela Escola
S&o Carlos, representando uma série de valores necessarios para a construgdo de
um mundo melhor.
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Figura 23 - Trabalho representando a uniédo e os valores no cuidado com mundo
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Fonte: Autora

6.1.4 Em relacéo a Diversidade

Observou-se que a temética da Diversidade é trabalhada nas 3 escolas
participantes da pesquisa, 0 respeito ao outro, a vida em suas diferentes formas. A
partir do ano de 2003, a Lei n° 10.639, através dos artigos 26-A e 79-B, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional (LDB) trazem a obrigatoriedade no ensino
fundamental e médio da tematica afro-brasileira.

Sendo assim, os referidos artigos estabelecem que as escolas devam
trabalhar com contetdos ministrados no curriculo sobre a cultura e historia afro-
brasileira, privilegiando a histdria da Africa e dos africanos, como também a luta, a
cultura negra e 0 negro na constituicdo da sociedade brasileira, incluindo também
no calendario escolar o Dia Nacional da Consciéncia Negra, dia 20 de novembro.

Em relacdo a questdo afro-brasileira, apesar da tematica ser
respaldada por lei para seu desenvolvimento na escola, ainda existe uma
resisténcia de muitos professores e de escolas para trabalhar nesta perspectiva,
seja por falta de formacao dos professores ou pelo proprio preconceito instituido nos
padrdes culturais da nossa sociedade capitalista. Pode-se observar na Figura 24,
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um dos trabalhos desenvolvidos pelos professores com o0s alunos sobre esta

tematica tdo importante.

Figura 24 - Trabalho realizado com a tematica “Consciéncia Negra”

Fonte: Trabalho de campo (junho/2018).

Identificou-se diversos trabalhos desenvolvidos nas escolas em diversas
séries sobre esta tematica, como também a do indio, abordando valores, cultura,
habitos e seus saberes tradicionais e suas contribuicbes para a cultura do Rio
Grande do Sul.

A escola realizou uma atividade com os alunos do 8° (oitavo) e 9° (nono)
ano, onde foi abordada a Lenda da Erva Mate e construida uma maquete sobre as
aldeias indigenas no dia do indio. Considera-se positivo a abordagem da lenda da
erva mate relacionada aos povos indigenas, visto que a erva-mate € um produto
consumido pelos gauchos que cultiva a tradicdo do chimarrdo como parte da sua
cultura, sendo a erva mate uma heranca dos povos nativos que habitavam o Rio
grande do Sul.

Vale destacar neste contexto que essas atividades ndo devem se limitar as
datas comemorativas, sendo importante a abordagem da questdo indigena
contextualizada com os conflitos e a realidade que se apresenta na atualidade.
Também com esta mesma tematica foram desenvolvidas atividades com as
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criancas das series iniciais a mesma constitui-se na construcdo de artefatos

representativos da cultura dos povos nativos.

6.1.5 Em relagdo a Alimentacé&o

Uma das tematicas consideradas a serem trabalhadas na escola do campo e
deve desenvolvida de forma critica € a alimentacdo, relacionando a saude, a
producdo de alimentos e o uso indiscriminado de agrotoxicos, a seguranca
alimentar e a soberania alimentar. Sendo este um dos grandes problemas
ambientais enfrentados no mundo. Observa-se que este € um trabalho
desenvolvido nas 3 escolas pesquisadas, como exemplo, citamos o da Escola 15 de
Marco.

Nas Figuras 24 e 25 observam-se os desenhos dos alunos relacionando os

alimentos como frutas e verduras a vida, a vida alimentar, a vida saudavel.

Figura 25 - trabalho realizado com a tematica: “vida saudavel”

Fonte: Facebook da escola — acesso em fev de 2019.
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Figura 26 - trabalho realizado com a tematica “Alimentagao”

Fonte: facebook da escola — acesso em fev de 2019.

Nas Figuras 27 podemos verificar a abordagem dos alimentos e da saude,
bem como o desenvolvimento de praticas pedagogicas integradoras que demostram
a construcdo do conhecimento com o0s educandos e ndo a transmissdo de
conteudos pelo educador.

Outra atividade realizada na escola com os alunos e que merece destaque,
€ uma aula pratica na producdo de alimentos, oportunizando aos alunos a
construgdo de habilidades que fazem parte do seu cotidiano, (Figura 28) bem

representativa demonstrando o interesse dos alunos.

Figura 27 - Trabalho pratico realizado com a tematica “alimentagao saudavel”

14/12/2016

14/12/2016

Fonte: Facebook da escola — acesso em fev de 2019.
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Figura 28 - Trabalho pratico realizado com os alunos na producéo de alimentos

Fonte: Facebook da escola — acesso em fev de 2019

6.1.6 Em praticas ambientais sustentaveis

Observa-se nas Figuras 29, 30 e 31 algumas das atividades realizadas com

os alunos na semana do meio ambiente.

Figura 29 - Atividade de Teatro realizado com a tematica “Meio ambiente e residuos
sélidos”

Fonte: facebook da escola — acesso em fev de 2019
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Figura 30 - Trabalho de campo realizado com a tematica “residuos sélidos”

Fonte: Facebook da escola — acesso em fev de 2019

Figura 31 - Atividade realizada com os alunos sobre o mundo Poluido e Preservado

Fonte: A autora, trabalho de campo (junho/2018).

Podemos observar (Figura 32) atividade realizada com materiais reciclaveis

confeccionada com os Pais, apresentado na amostra pedagogica,
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Figura 32 - Atividade realizada com os alunos de confeccdo de brinquedos junto a
familia com materiais reciclaveis

Fonte: A autora, trabalho de campo (junho/ 2018).

6.1.7 Em relac&o a valorizagédo da vida no campo e a comunidade

Despertar no aluno o sentimento de pertencimento pela escola, pela
comunidade, como um sujeito inserido num contexto histérico, € uma das questbes
importantes na construcdo da identidade.

Abaixo, pode-se observar na Escola Sdo Domingos Savio algumas das
atividades realizadas com os alunos em comemoracdo ao aniversario da Escola,
além do resgate histérico, através de contos, pesquisas, desenhos, também foram
debatidos com os alunos os problemas enfrentados e que escola gostariam,
conforme Figuras 33 e 34.

Outras questbes que consideravam necessarias como “o aumento de n° de
classes”, funcionamento dos dois turnos” também foram questdes debatidas, Vale
lembrar que houve o fechamento de um dos turnos e de varios projetos que a escola
realizava no turno inverso em consequéncia, sao duas questdes ligadas ao desejo
do aumento do n° de matriculas na escola e permanéncia da mesma, como também
dos projetos que realizavam anteriormente.
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Figura 33 - Atividade realizada com a tematica: “A Escola que quero para o futuro” e
“Os valores que a Escola cultiva”

Fonte: A autora (trabalho de campo 2018).

Figura 34 - Atividade realizada com os alunos com a tematica: “A escola que eu
quero”

Fonte: Trabalho de campo (junho/ 2018)
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Observa-se na Figura anterior o desejo do educando de crescer junto com
0S amigos, como a comunidade, a permanéncia do aluno na escola onde o aluno vé
como um local de aprendizagem, acolhedor, de vinculos afetivos, de pertencimento.

E fundamental que as Escolas desenvolvam praticas pedagogicas e
Educativas voltadas a valorizacdo da Escola, do homem do campo, sendo este um
dos objetivos da Educacdo do Campo. Identificou-se nas escolas pesquisadas esta
tematica abordada de diversas formas, como projeto especifico, ou articulada a
outras tematicas desenvolvidas. Cita- se como exemplo na escola Sd&o Domingos
de Savio que desenvolve o projeto “Valorizagdo do Homem do Campo” (2018/2019).

Destaca-se, abaixo no discurso da Professora (Escola B-Margarida) a
presenca da tematica de “valorizacdo do homem do campo”, como também outras

tematicas ligadas a vida no campo:

Porém, cuidado com a agua, solo, o lixo, planejamento das culturas.
Sucesséo familiar devem ser temas constantes. Valorizagcdo do campo
e qualidade de vida. (Escola B-Margarida)

Segundo Gadotti (1995, p. 310)

A escola moderna, uniformizadora, ndo foi capaz de construir a partir do
particular. Tentou inverter e este processo, impondo valores e conteldos
universais sem partir da pratica social e cultural do aluno, sem levar em
conta sua identidade e diferenca. Um dos fatores do fracasso do sistema
educacional esté no fato dele ndo ter levado em conta a diversidade cultural
na constru¢éo de uma educac¢édo para todos (Gadotti. 1995, p. 310).

Portanto, a Educagdo do Campo, busca a superagcédo entre o urbano e o
rural, promovendo nos sujeitos 0 sentimento de pertencimento ao campo, nesta
perspectiva, é fundamental a efetividade das politicas publicas que visam garantir o
direito dos povos do campo a escola do campo, no campo. Uma escola que
desenvolva uma educacao valorize 0 campo ndo apenas como espaco de producao,
de mercadorias e de capital, mas um espaco de vida, de educacédo, de cultura,
producédo de saberes, de identidade, de liberdade, que proporcione no educando um
sentimento de pertencimento a escola, a comunidade.

Molina (2006, p. 29) nos diz que:

O conceito de campo como espaco de vida é multidimensional e nos
possibilita leituras e politicas mais amplas do que o conceito de campo ou
de rural somente como espaco de producdo de mercadorias. A economia
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ndo é uma totalidade, ela € uma dimens&o do territério. Quando a produgéo
de mercadorias € analisada como totalidade, fora da multidimensionalidade
territorial, constitui-se numa andlise extremamente parcial e, as vezes,
equivocada da realidade. E impossivel explicar o territorio como um setor de
producgdo, por mais dominantes que sejam as relacbes que determinam o
modo de producdo. Educacéo, cultura, producéo, trabalho, infra-estrutura,
organizagdo politica, mercado etc, séo relagdes sociais constituintes das
dimensdes territoriais. Sao concomitantemente interativas e completivas.

Pode-se observar nas Figuras abaixo, 42 e 43 alguns trabalhos sobre o
aniversério de 29 anos do assentamento Nova Ramada, mostrando uma reflexdo
sobre as vantagens e desvantagens de viver no campo e na cidade e dos 30 anos
do assentamento representado através de desenhos. Como pode-se analisar os
desenhos sdo bem representativos, demonstrando a colheita, a escola, o trator,

elementos significativos da vida no campo.

Figura 35 - Atividade sobre o Assentamento Nova Ramada — 29 anos

Fonte: A autora (trabalho de campo 2018)
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Figura 36 - Atividade 30 anos do Assentamento Nova Ramada

Fonte: A autora (trabalho de campo 2018).

6.1.8 Em relagéo a coletividade

Nas Figuras 37 e 38 observam-se algumas atividades realizadas com o0s
alunos sobre a coletividade.
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Figura 37 - Mural representando a relacdo: Eu, a Escola e a Comunidade

Fonte: A autora, trabalho de campo (2018)

Para Freire (1987) os homens nao se libertam sozinhos eles se libertam em
comunhdo, tanto em relacdo a Educacdo Ambiental Critica quanto a Educacéo do
Campo trabalham numa perspectiva coletiva, relacionando o homem ao meio social

e a transformacédo da sociedade através de acdes que individuais e coletivas.
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Figura 38 - Trabalho Educacéao Infantil promovendo a coletividade

Fonte: A autora, trabalho de campo (2018).

6.1.9 Em relacao Integracdo Escola Comunidade

ESCOLA ESTADUAL SAO DOMINGOS SAVIO

A integracdo entre escola e comunidade é uma dos fatores
encontrados nas 3 escolas pesquisadas, cita-se o exemplo da Escola Estadual Sao
Domingos Savio. Observam-se, doces caseiros de amendoim e abébora (Figura 39
produzidos com ingredientes doados pela comunidade e confeccionados em

parceria entre comunidade e professores.
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Figura 39 - Doces tipicos feitos para a Festa Junina

Fonte: Facebook da escola, acesso em junho - 2018.

Pode-se observar (Figura 40) abaixo as dancas da festa junina e o casamento
caipira que foram apresentados pelo grupo da terceira idade da comunidade,

demostrando a integracéo entre escola e comunidade.

Figura 40 - Casamento Caipira e Dancas
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Fonte: A autora, trabalho de campo (junho/2018).

A Escola realizou a Festa junina integrada a diversas atividades, como
amostra pedagdgica, entrega de boletins, sala de jogo de bingo se observou

criangas e idosos participando, conforme Figura 41.
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Figura 41 - Bingo e Amostra Pedagdgica: atividades realizadas na Festa Junina

Fonte: A autora, trabalho de campo (junho/2018).

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL CARLOS GOMES

A Festa de aniversario da Escola Carlos Gomes, foi realizada junto com a
comunidade, com uma missa onde o padre falou sobre a importancia da um almoco

no saldo da igreja, conforme Figura 42.

Figura 42 - Missa Comemoragédo/Maquete 60 anos da Escola

Fonte: A autora, trabalho de campo (junho/ 2018).
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Conforme Figura 43, pode-se observar a confraternizagcdo no almoco, onde
foi feita uma apresentacéo resgatando a historia da escola e atividades pedagdgicas

gue sédo desenvolvidas com a participagao dos pais.

Figura 43 - Almogo em comemoragao aos 60 anos da Escola

Fonte: A autora, trabalho de campo (junho 2018).

Como simbolo da data familia recebeu uma muda de arvore (Figura 55) de
uma espécie nativa para plantar na sua propriedade, e uma das arvores foi realizado
o plantio na escola com os alunos. Todas as mudas foram doadas por um

integrante da comunidade.

Figura 44 - Mudas de arvores doadas as familias da comunidade

Fonte: Trabalho de campo (junho/ 2018).
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Na Figura 45 observam-se o0s doces, cucas, tortas produzidas pela

comunidade para a festa da escola.

Figura 45 - Doces feitos pela comunidade para a festa da Escola

Fonte: A autora, trabalho de campo (junho/2018).

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL 15 DE MARCO

Observa-se a festa de natal e apresentacdo de dancas tipicas gaulchas,

integrando os diversos festejos natalinos a cultura local (Figura 46).

Figura 46 - E. E. E. F. 15 de Marc¢o. Apresentacdo de Natal e de Dancas Tipicas
(2018)

Fonte: Facebook da escola, acesso em abril de 2019.
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6.10 Em relacéo a Praticas Agricolas em Educacdo Ambiental e Educacao do
Campo

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL SAO DOMINGOS SAVIO

Nas Figuras 47 e 48 observa-se o pomar, a horta e as ervas medicinais ja

secadas e embaladas para distribuicdo para comunidade.

Figura 47 - Horta e Pomar da Escola
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Fonte: Arquivo escola e autora (trabalho de campo junho/2018).

Figura 48 - Projeto Ervas Medicinais

Fonte: A autora, trabalho de campo (junho/2018).
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ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL SAO CARLOS

Observa-se nas Figuras 49 e 50 abaixo, a horta onde desenvolvem atividades

com os alunos e jardinagem ao redor da escola.

Figura 49 - Horta Escolar

Fonte: arquivo escola, 2019.

Figura 50 - Canteiros

Fonte: trabalho de campo (dezembro/2018).
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ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL 15 DE MARCO
Observa-se alunos e comunidade em mutirdo de limpeza, plantio de arvores
nativas, jardinagem, e organizagao do interior da Escola, na biblioteca, salas de aula

e outros, conforme, Figuras 51 e 52.

Figura 51 - Mutirdo de limpeza na Escola

Fonte: facebook da escola, acesso em abril de 2019.

Figura 52 - Mutirdo de limpeza

Fonte: Facebook (Nov 2018), acesso em janeiro de 2019.
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Observa-se na Figura 53, atividade realizada no encerrando das atividades
da Semana do Meio Ambiente juntamente com a EMBRAPA, Escola e Emater em
2017.

Figura 53 - Plantio de Mudas de Capim Elefante

Fonte: Fonte: Facebook, acesso em janeiro de 2019.

A Escola desenvolvia o projeto “Tempo Trabalho: Projeto da Horta e

Canteiros” pode-se verificar abaixo o objetivo do projeto,

Proporcionar aos alunos e professores um espa¢o onde possam relacionar
teoria e prética, desenvolvendo atividades na perspectiva do trabalho como
possibilidade de transformacdo da natureza e da formacdo humana,
vivenciando diferentes possibilidades de producéo e relagcbes com o Meio
Ambiente (Facebook da Escola).

Cabe destacar que a Escola 15 de Marco perdeu muitos dos seus projetos
dedicados a horta, plantio de arvores e estufa em virtude de uma queimada (Figura
54) realizada por um vizinho que acabou se alastrando e atingindo a escola. Muitas
das arvores foram atingidas. Abaixo se pode verificar, algumas manifestacdes
realizadas na pagina do facebook da Escola.
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Crime ambiental ocorrido na Escola 15 de Mar¢o. Dano ao patriménio e ao
trabalho pedagoégico construido pelos alunos durante varios anos. Além do
crime ambiental, um crime contra a educacdo, um crime contra a
aprendizagem dos alunos, um crime contra 0 meio ambiente. Estamos
aguardando as providéncias legais. Trabalho de muitos anos e de varias
geracdes de educandos destruidos pelo fogo. Todos lamentaram muito.

Figura 54 — Queimadas

T

Fonte: Facebook (Nov/2018), acesso em janeiro de 2019.

Importante destacar que escola realizou um novo plantio juntamente com a
comunidade escolar de arvores nativas e frutiferas na escola em 2018, para repor as
arvores (Figura 55) que haviam sido queimadas, também plantio de flores nos
canteiros da escola (Figura 56).
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Figura 55 - Mutirdo: Plantio de arvores nativas e frutiferas

Fonte: Facebook da escola

Figura 56 - Mutirdo: Plantio de mudas nos canteiros

Fonte: Facebook da escola, acesso em 23 de janeiro de 2019.

Apesar das leis, diretrizes que asseguram o direito a educacdo ao homem
do campo, a escola do campo passa por muitos problemas, o trabalho realizado
nestas escolas representa um ato de resisténcia. As 3 Escolas pesquisadas
enfrentam inUmeros desafios para garantir seu territério educativo voltado ao projeto

da Educacdo do Campo, articulando a Educacdo Ambiental Critica, buscando
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educacéo critica, transformadora, emancipatéria, um espaco de vida e de luta da

identidade para o do homem no campo.

6.11 Em relacdo aos principios da Agroecologia

A Agroecologia € um eixo articulador entre a Educacdo do Campo e a
Educacdo Ambiental Critica, este movimento necessita estar ndo s6 na escola do
campo, mas também na escola urbana, contribuindo para um outro modo de vida.
Caldart® (2019) nos diz que,

A agroecologia trata de uma forma de agricultura ou um modo de produzir
fundamentado em uma abordagem ecolégica e social da relacdo dos seres
humanos com a natureza (totalidade que integram) e entre si, mediada pelo
trabalho. Abordagem que foi perigosamente perdida com o dominio das
relagbes de producdo capitalistas. O avango desse reencontro é questédo
urgente, antes que a humanidade ndo tenha mais como lembrar que as
relagbes de trabalho ndo precisam ser antagOnicas e de destruicdo de seu
pressuposto material necessario: a vida (Caladart 2019).

Neste contexto, compreende-se a agroecologia ndo apenas num modo
producdo, mas modo de vida, assim, considera-se a importancia das perspectivas
criticas emancipatorias dialogam e se articularem, buscando a transformacao das

relacbes de dominacgéo entre a sociedade-natureza-capital.

36 Para exposigdo na Mesa “Agroecologia: cultura e ciéncia popular na resisténcia dos povos no
territério”, debate compartilhado com José Maria Tardin e Ana Cha em 30 de agosto 2019. (nota
Caldart), Fonte: forumnaceducampo2014@googlegroups.com
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7 CONSIDERACOES FINAIS

As atividades realizadas pelo Curso oportunizaram um grande
aprendizado a todos os participantes, a valorizacdo da escola, das praticas
desenvolvidas pelos professores, da cultura local, dos saberes, do pensar de cada
um nestes territorios foram pontos presentes no decorrer de todo este processo de
educacao.

O entendimento da importancia das politicas publicas para a formacéo
inicial e continuada de professores para que se estabeleca o fortalecimento da
Educacdo Ambiental e da Educacdo do Campo na promocéao e efetivacdo de uma
educacao critica e transformadora.

Desta forma, € necessario reconhecer a da diversidade dos sujeitos que
fazem parte da nossa sociedade e da efetivacdo de uma educacdo publica de
qualidade como direito de todos. A compreensdo e reflexdo dos processos
educativos e pedagdgicos nas escolas torna-se fundamental para o desenvolvimento
de uma educacéo integrada, através de praxis social, que promova o fazer educativo
ndo de forma fragmentada, mas articulada, num processo permanente e continuo,
numa relacdo escola/comunidade.

Para Freire (2000, p.41) “A consciéncia do mundo engendra a consciéncia
de mim e dos outros no mundo e com o mundo. E atuando no mundo que nos
fazemos”. Assim, depois de varias andlises e perspectivas, compreendo que a
Educacdo Ambiental Critica e a Educacao do Campo se articulam na escola quando
a comunidade escolar e entorno é capaz de COMPREENDER-SE no mundo e ao
outro.

A compreensao € um conceito que se constroi a partir de num processo, que
pretende chegar a perspectiva emancipatéria do sujeito estando no mundo, se
reconhece nele e tem projeto no sentido de saber quais 0s caminhos a se seguir.

Neste sentido, a presente tese buscou compreender de que forma a
Educacdo Ambiental Critica, dialoga com a Educacdo do Campo nas escolas do
campo que participaram do Curso de Extensdo Educacdo Ambiental - Escolas
Sustentaveis e Com-Vida/UFSM. Sendo assim, Conclui-se que:

O curso contribuiu para ressignificacdo das praticas pedagodgicas dos
professores, podendo ser constado através dos relatos, discursos, praticas

educativas e pedagdgicas desenvolvidas com os alunos, atividades realizadas com
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a comunidade e entorno, como também através dos projetos desenvolvidos pelos
professores da escola.

Podemos verificar na pesquisa algumas contradicbes nas praticas e
percepcoes dos professores, tanto em relagdo as escolas como um todo, quanto aos
professores da mesma escola, compreende-se neste sentido a importancia de uma
unidade no fazer pedagodgico da escola e da formacédo continuada de professores.
Observa-se que o trabalho docente nestas escolas caminham em construgcéo as
propostas da Educacdo do Campo e Educacdo Ambiental de forma critica,
articulada, através de praticas educativas e pedagdgicas.

Ao Problematizar os conceitos de Educacdo Ambiental Critica, Educacéo
do Campo e Escola do Campo, verifica-se que:

- Educacdo Ambiental Critica dialoga com a Educacdo do Campo, a partir
dos pressupostos da Teoria Critica, com importantes contribuicbes da Teoria
Marxista, Com base na Educacao Popular principalmente a partir dos referenciais
Freirianos.

Sobre a atuacdo da Secad/Secadi nos eixos da Educacdo Ambiental e
Educacdo do Campo nos Governos do Presidente Lula e da Presidenta Dilma e as
repercussdes da sua extincdo no atual governo, podemos analisar que a mesma
teve uma importancia muito grande com importantes avangos na area apesar das
contradi¢cdes e limitagdes.

Identificou-se na realizacdo deste trabalho que o desmonte da Educacao
Ambiental e da Educacdo do Campo, como também das politicas de diversidade,
iniciou no segundo mandato do Presidente Lula com desarticulacdo das estruturas
de Educacgdo Ambiental no IBAMA, tensdes e conflitos que ocasionaram a saida da
Secretaria de Meio Ambiente Marina Silva. Questdes que ocorreram devido ao
didlogo estabelecido entre o governo e o capital, buscando um projeto de
desenvolvimento. As atividades realizadas nas escolas através da SECAD/SECADI
nao foram articuladas com as comunidades, com 0s movimentos sociais, ficando
restrita a sua maioria a agdes dentro da escola. Como também a reducdo dos
orcamentos e de recursos humanos para SECAD\SECADI para o desenvolvimento
de acOes afirmativas.

Um fato importante a destacar foi a ndo aprovacdo pelo Congresso de
nenhuma meta ou estratégia no Plano Nacional de Educacdo 2002/2020 para a

Educacdo Ambiental, enquanto a Educacdo do Campo consegue avangos nesta
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questdo. Percebe-se que a Educacdo Ambiental ficou isolada, ndo se articulando
com as outras modalidades educativas, e com as estruturas educacionais na escola,
enquanto a Educacdo do Campo avancou nestes aspectos no seu fortalecimento
com 0S movimentos sociais.

No governo do Presidente Bolsonaro a sua extincdo representa um grande
retrocesso nas politicas publicas, e instala um momento historico de grande
desarticulacio e desmonte dos direitos constituidos por lei historicamente
construidos pelos movimentos sociais.

Pode-se verificar que o projeto de extensdo de Educacdo Ambiental Escolas
Sustentaveis e Com-Vida/UFSM promoveu mudancgas nas praticas docentes das
escolas pesquisadas, contribuindo no desenvolvimento de uma praxis.

Identificou-se que a concepc¢do que orienta as praticas docentes nestas
escolas sdo fundamentadas na Concepcéao da Educacéao Critica.

A Educacdo Ambiental Critica e a Educacdo do Campo nas 3 escolas do
Campo pesquisadas articulam-se através da PRAXIS, se configuram em territorios
educativos e resistem a uma educacdo opressora e massificadora. Embora, os
processos educativos precisam ser ampliados, aprimorados e estruturados de
acordo com a realidade de cada escola.

E preciso resistir na luta, na esperanca, na praxis, nos processos educativos
transformadores e emancipatérios no sentido da articulagdo dos diferentes campos
da educacéo critica, da estruturacao das politicas para a formacdo de Educadores
Ambientais do Campo, a partir de uma educacéo integral como praxis social.

As escolas pesquisadas constituem-se em territérios educativos na
Educacdo Ambiental Critica e na Educacdo do Campo com inimeras contradicoes,
mas buscando a constru¢cdo do projeto da Educacdo do Campo. Realizam de
resisténcia ao desmonte da educacdo, ao fechamento das escolas, a educacao
tecnicista, bancaria, contrapondo o sistema educacional vigente buscando a
valorizacéo e visibilidade dos sujeitos do campo.

Entende-se a importdncia da compreensdo e reflexdo das diferentes
concepgOes de Educacdo Ambiental e das dimensbes da sustentabilidade, dos
diferentes discursos que trazem em si para a orientacdo das praticas pedagogicas
desenvolvidas na escola do campo.

Os documentos orientadores da Educacdo Ambiental incorporam uma

concepcgao critica e o carater permanente, continuo, interdisciplinar, transversal e
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articulado, como também trazem o respaldo juridico para sua promoc¢do em todos 0s
niveis educativos, na educacéao formal, ndo formal ou informal. Porém, na maioria os
professores produzem praticas educativas e pedagdgicas fragmentadas, por nao
trazerem o entendimento das questbes ambientais a partir da compreensédo da
totalidade. Esta questdo ocorre pela falta de formacéo continuada dos professores
dentro e fora da escola, na perspectiva de uma concepc¢do critica nos cursos de
graduacéo e de formacéao.

Cabe ressaltar que as politicas publicas muitas vezes explicitam claramente
a que projeto de mundo, de ser humano e de sociedade se vincula e em outras nao,
necessitando de um debate critico. E preciso ampliar a percepcdo tanto dos
educandos quanto dos educadores.

Desta forma, acabam reproduzindo uma Educacédo reducionista voltada aos
processos vinculados apenas a natureza ou a gestdo ambiental, retirando a
construcdo do ser humano como um ser social e as suas relagdes. A Educacéo
Ambiental na perspectiva critica busca formar sujeitos historicos, conscientes dos
seus direitos, do lugar que ocupa na relagéo sociedade. = A Educagdo Ambiental
guando ndo se estrutura e se articula com as diversas areas do conhecimento e
outros projetos educativos para a construcdo de uma educacdo critica,
transformadora e emancipatoria nas relacdes escola/comunidade ndo encontra
ressonancia para transformar. A forma de organizar o pensamento que predomina a
sociedade ¢é através da racionalidade, da individualidade, das relacdes de
dominacédo e opressao, esta no cumprimento do que é proposto e ndo na liberdade
de pensamento, na criticidade, na compreensdo da totalidade das questdes que
permeiam as relagdes sociais. E preciso avancar e promover a ruptura da
fragmentacdo do conhecimento e das relagcdes sociedade-natureza que predomina
nas escolas e nos fazeres pedagdgicos dos educadores.

Compreende-se que os territorios educativos na Educacdo Ambiental e na
Educacao do Campo séo espacos de exercicios de poder, do compartilhamento com
0s grupos que fazem parte do mesmo ou ndo, um, espaco de disputas, tensoes,
conflitos, lutas, de relagées sociais que disputam diferentes projetos de sociedade. E
um espaco de vida, de resisténcia!

A perspectiva da participacdo de grupos sociais organizados aumenta ou
diminui de acordo com o governo na formulacéo e efetivacdo de politicas publicas.

Como uma politica publica que néo prioriza a educagédo, a formacédo continuada de
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professores na escola pode gerar emancipacdo dos professores e dos proprios
sujeitos do campo?

O Projeto de Escolas Sustentaveis e COM-VIDA, buscava a construcao de
uma educacédo continuada, permanente, articulada numa relacdo escola/comunidade
e seu entorno. O projeto compreendia uma formacéo continuada na perspectiva
emancipatoria e transformadora dos sujeitos pertencentes ao seu territorio. A partir
da pesquisa pode-se entender a complexidade que envolve a efetivacdo da
Educacdo Ambiental na perspectiva Critica e da Educacdo do Campo como politica
publica e o papel dos movimentos sociais neste processo.

Considera-se que a Campo da Educacdo Ambiental numa abordagem
Critica da Educacdo e o Movimento da Educacdo do Campo sSao processos
educativos recentes que buscam construir uma educacéo a partir de pressupostos
concretos de uma praxis social e ambiental, formando sujeitos capazes de
interpretar a realidade do mundo em que vivemos na sua totalidade. Importantes
avangos foram conquistados nos 20 anos da Educagdo Ambiental e Educagdo do
Campo, é preciso avancar e resistir!

As experiéncias nestes territérios educativos precisam  serem
compreendidas, avaliadas, repensadas e aprimoradas, para o fortalecimento do
movimento da Educacdo do Campo e da Educacdo Ambiental, como pratica social e
transformadora promovendo rela¢des igualitarias, democréticas e justas em nossa

sociedade.
7.1 PROPOSICOES DA PESQUISA

Algumas proposi¢cdes sao derivadas a partir da realizacdo deste trabalho
buscando contribuir na formacédo continuada e formacdo de professores para a
Escola do Campo em Educacdo Ambiental Critica, de forma articulada com o projeto

da Educagéo do Campo.

- Que o campo da Educacdo Ambiental Critica busque uma articulagéo,
uma aproximagdo com movimento da educagdo do campo, com 0S movimentos
sociais de base, comunidades tradicionais, povos ribeirinhos, com o trabalhador, as
minorias que se apresentam nesta sociedade sendo exploradas, dominadas e

expropriadas.
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- Que os trabalhos Desenvolvidos em Educacdo Ambiental Critica rompam a
fragmentacdo entre a teoria a pratica, entre a natureza e a gestdo, ampliando a
percepcao dos seres humanos sobre si mesmo e o mundo e sobre suas relagbes
mutuas para transformar.

- Insercdo da Educacdo Ambiental Critica numa perspectiva emancipatéria
nos cursos de licenciatura da Educacdo do Campo, como também o
desenvolvimento de cursos de formacgéo continuada em Educacdo Ambiental Critica
para os educadores e educadoras da Escola do Campo.

- A realizagdo de um semindrio para reunir pensadores da Educacédo
Ambiental na Perspectiva Critica e da Educacdo do Campo, a fim de discutir,
analisar, articular e propor caminhos para a formacao de professores e formacéao
continuada. Buscando a formacdo de estratégias de resisténcia ao desmonte da
Educacao Publica e a estes dois campos que lutam por uma Educacédo Popular,
critica, emancipatoria e transformadora como ferramenta na busca de uma

sociedade democrética com justica social e ambiental.

Parece ser um caminho consistente a construcdo de um ambiente de
discussdo permanente, que através de seminarios, mesas ou encontros de grupos
se articulem e fortalecerem os campos da Educacdo Ambiental, da Educacdo do
Campo.

Diante das questdes expostas destaca-se que a educacéo e a articulacéo
dos movimentos sociais da EAC e a EC séo elementos essenciais na construcao de
um ser social, que acima de tudo lute pela democracia, pelos principios basicos de

direitos humanos e da natureza.
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APENDICE A - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do estudo: TERRITORIOS EM RESISTENCIA: EDUCAGAO MBIENTAL
CRITICA EM ESCOLAS DO CAMPO- UMA ANALISE A PARTIR DO CURSO DE
EXTENSAO ESCOLAS SUSTENTAVEIS E COM-VIDA/UFSM

Pesquisadora Responsavel: Professora Doutora Ane Carine Meurer
Autora: Telefone para contato: 55 9 99291617

Instituic&o: Universidade Federal de Santa Maria / Programa de Pés-Graduagdo em
Geografia— PPGGEO

Local de coleta de dados: Escola Estadual de Ensino Fundamental Sdo Domingos
de Savio, Escola Estadual de Ensino Fundamental S&o Carlos, Escola Estadual de
Ensino Fundamental 15 de Marco e 8° Coordenadoria de Educacéo.

A pesquisadora responsavel pela investigacdo, Ane Carine Meurer, professora do
Programa de Poés-Graduacdo em Geografia, da Universidade Federal de Santa
Maria, sob o n° de matricula 1287447, e Anna Christine Ferreira Kist, académica do
Programa de Pos-graduacdo em Educacédo da Universidade Federal de Santa Maria,
sob 0 n® 201560706 de matricula, se comprometem a preservar a privacidade dos
dados coletados através da observacao, fotos e gravacdo de entrevistas, com 0s
professores e entrevistados das Escolas de Ensino Fundamental Sdo Domingos de
Savio, Escola Estadual de Ensino Fundamental S&o Carlos e Escola Estadual de
Ensino Fundamental 15 de Marco com professores das escolas acima supracitadas,
no Rio Grande do Sul, Brasil. Concorda, igualmente, que as informacfes serao
utilizadas Unica e exclusivamente para a realizacdo da presente pesquisa e para a
producao relativa ao estudo. As informacdes serdo mantidas anonimamente durante
cinco anos, na secretaria do Programa de Pés-Graduagcdo em Geografia, do Centro
de Ciéncias Naturais e Exatas (prédio 17), da Universidade Federal de Santa Maria,
para fins de andlise e possiveis verificacbes, sem restricbes do tempo, a contar da
data de defesa final da tese. Apés este periodo, os dados serdo destruidos.

Santa Maria, 12 de setembro de 2019.

Ane Carine Meurer

Anna Christine Ferreira Kist
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ANEXO A - NOTA TECNICA ASSESSOR DO ORGAO GESTOR DA POLITICA
NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL

Prezado Ministro da Educagéo Sr. Ricardo Vélez Rodriguez
Prezado Ministro do Meio Ambiente Sr. Ricardo Salles

N6s, membros do Comité Assessor do Orgdo Gestor da Politica Nacional de Educacio Ambiental
abaixo identificados, nesse histérico momento brasileiro, nos reportamos aos senhores novos
dirigentes desses fundamentais ministérios. Considerando o Decreto n°® 4.281/2002 que regulamenta
a Politica Nacional de Educagdo Ambiental, o qual diz em seu artigo 2°

“- Fica criado o Orgdo Gestor, nos termos do art. 14 da Lei n 9.795, de 27 de abril de 1999,
responsével pela coordenacéo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, que serd dirigido pelos
Ministros de Estado do Meio Ambiente e da Educacéo.

§ 1 o Aos dirigentes caberd indicar seus respectivos representantes responsaveis pelas questdes de
Educacgdo Ambiental em cada Ministério.

§ 2 0 As Secretarias-Executivas dos Ministérios do Meio Ambiente e da Educacéo proverdo o suporte
técnico e administrativo necessarios ao desempenho das atribuicdes do Orgio Gestor.

§ 3 0 Cabe aos dirigentes a decisdo, diregdo e coordenagdo das atividades do Orgdo Gestor,
consultando, quando necessario, o Comité Assessor, na forma do art. 4° deste Decreto.

"E no artigo 4° “- Fica criado o Comité Assessor com o objetivo de assessorar o Orgéo Gestor”.

E, finalmente, considerando as propostas de reestruturacdo de ambos ministérios, compreendemos
como nossa obrigacdo, respeitosamente, alertd-los quanto a necessidade de tais ministérios
manterem, em suas respectivas estruturas organizacionais, divisées técnicas com equipes,
atribuicdes, respaldo institucional e recursos que deem conta das obrigacdes legais do referido Orgéo
Gestor e da promocédo da Politica Nacional de Educagcao Ambiental e suas implicagcdes, como é o
caso do ProNEA, recentemente aprovado por esse Comité.

Lembramos que a Educagdo Ambiental extrapola as ideologias e posicionamentos, constituindo-se
em um importante elemento da gestdo socioambiental, que auxilia a nagéo a caminhar na direcdo da
sustentabilidade, agregando diferentes interesses para o bem de todos, conforme prevé nossa
Constitui¢ao.

Por fim, reforcamos que a Educacdo Ambiental s terd sucesso e sentido se estiver acompanhada
de uma boa gestdo publica nas areas de educacdo, meio ambiente, saude, cultura, ciéncia e
tecnologia, etc.

Como ndo poderia deixar de ser, ficamos a disposicdo dos senhores para eventuais detalhamentos e
contribuigBes para melhorar a Educacdo Ambiental no Brasil.

Brasilia, 21 de Janeiro de 2019.
Vania Marcia Montalvdo Guedes Cézar
ABEMA - Associacao Brasileira de Entidades de Meio Ambiente
Milton Alves de Oliveira
CIEAs Estaduais - SEMA/CIEA CEARA
Cristina Cuiabdlia Rodrigues Pimentel Neves
CNC - Confederacéo Nacional do Comércio
Lélio Luzardi Falcdo
Forca Sindical
Dulce Maria Pereira (Titular) Jacqueline Guerreiro ( Suplente)
REBEA - Rede Brasileira de Educagcdo Ambiental
Ana Nathalia P. da Silva
REJUMA - Rede de Juventude pelo Meio Ambiente e Sustentabilidade
Antonio Vitor Rosa
RUPEA - Rede Universitaria Programas de Educ.Ambiental e Sociedades Sustentaveis
Araci Asinelli da Luz
SBPC - Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia
Jocirley de Oliveira
UNDIME - Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo



253

ANEXO B - NOTA DA COMUNIDADE ACADEMICA BRASILEIRA LIGADA AO
CAMPO DA EDUCACAO AMBIENTAL

Para os Senhores Presidente da Republica, Ministros da Educac@o e Meio Ambiente, para a Sociedade
Brasileira e a Comunidade Internacional.

Prezados Senhores e Senhoras,

A comunidade académica ligada ao campo da educacédo ambiental (EA), que se faz presente no Grupo de
Trabalho de Educagdo Ambiental (GT 22) da Associagdo Nacional de Pesquisa e Pé6s-Graduacdo em
Educacdo (ANPEd), em grupos de pesquisa que integram os Encontros de Pesquisa em Educacao
Ambiental (EPEA), no Coléquio de Pesquisadores em EA da regido Sul, dos Encontros Paranaenses de
EA, do Férum Brasileiro de Educagdo Ambiental e demais espacgos regionais, estaduais e locais que se
consolidam no territério nacional, com acumulo de vivéncias, pesquisas, dissertacdes e teses divulgadas
no portal da Capes, vem manifestar seu estranhamento e protesto contra as primeiras medidas e
reestruturagdes implementadas pelo

atual e recém-empossado Governo Federal.

Em contradicdo aos pronunciamentos de posse, que evocavam O COmMpPromisso com o0s caminhos
democraticos e o dialogo com toda a sociedade, em suas primeiras medidas percebemos um atropelo e
uma falta de escuta ao movimento de mais de 30 anos que vem

consolidando a educagdo ambiental brasileira como uma das referéncias mundiais nesse campo de
conhecimento.

Em parceria com outros movimentos de educadores ambientais, como a Rede Brasileira de Educacéo
Ambiental (REBEA), constatamos que as reestruturagfes dos ministérios, realizadas por decreto
presidencial em 2 de janeiro de 2019, extinguem setores da educag¢do ambiental dos Ministérios da
Educagdo e do Meio Ambiente que constituiam o Orgdo Gestor da Politica Nacional de Educac&o
Ambiental (PNEA), instituido pela Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999. Ressaltamos que as politicas
publicas, ao longo de 30 anos, vém sendo construidas de forma

consultiva e participativa junto com a sociedade e, em particular nessa area, com a comunidade de
educadores ambientais brasileiros.

Tendo como alicerce a Constituicdo cidada brasileira de 1988 que, no inciso VI do 8 1° do artigo 225,
determina que o Poder Publico deve promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino,
impondo ao Poder Publico e & coletividade o dever de defender e preservar o

meio ambiente para as presentes e futuras geracdes. Hoje temos uma série de legislacdes que regulam as
acOes das politicas de Estado que contemplam de forma relevante a educagdo ambiental, tais como:

1) a Politica Nacional do Meio Ambiente de 1981;

2) a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996;

3) a Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999, regulamentada pelo Decreto n® 4.281, de 25 de junho de 2002,
que dispde especificamente sobre a Educacdo Ambiental (EA) e instituiu a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (PNEA) e seu Orgdo Gestor;

4) as Resolugcdes do Conselho Nacional de Educacgdo, como a n° 2/2012, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, e a n°® 2/2015, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagédo Inicial e a Formacdo Continuada de Professores, entre muitas
outras normativas que vém sendo construidas participativamente por esta larga comunidade de
educadores ambientais.

Nessas reestruturacdes ministeriais definidas no referido decreto, a educagcao ambiental foi restringida a
atuacdo de uma Secretaria de Ecoturismo do Ministério do Meio Ambiente. Estamos interpretando isso
como um grave desmonte, reducionista de uma dimensdo educativa considerada na atualidade pela
sociedade brasileira, assim como pela comunidade internacional, como fundamental para o enfrentamento
da grave crise socioambiental.

As medidas do Executivo provocam mudancas estruturais que impedem e dificultam o cumprimento das
leis que garantem a educacdo ambiental como uma politica publica do Estado brasileiro, assim como
desconhecem todo o processo que construiu e consolidou a educagdo ambiental no Brasil. Como autores
sociais das politicas que os Senhores estdo desmontando, que se somam a outras decisfes no campo
ambiental, as quais situam o pais no rumo do agravamento da crise socioambiental, vimos manifestar
nosso protesto, sublinhando

a necessidade do retorno dos érgdos gestores (MEC e MMA), com as politicas publicas construidas
participativamente com a sociedade civil.

Assinam este manifesto o Grupo de Trabalho em Educacdo Ambiental /

(GT22) da Associagdo Nacional de P6s-Graduagdo em Educacao (ANPEd) e demais 294 signatarios.
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ANEXO C - TEXTO- NOTA DE REPUDIO PELA EXTINCAO DE COLETIVOS
DEMOCRATICOS - DECRETO 9.759/2019

O Decreto 9.759/19, que extingue e estabelece diretrizes, regras e limitacdes para colegiados da
administracdo publica federal, publicado no Diario Oficial da Unido em 11 de abril de 2019, que entre
outras medidas revoga o Decreto que instituiu a Politica Nacional de Participacdo Social; foi editado
sem qualquer debate ou justificativa que traga a razdo legislativa que ampara a extingcdo generalizada
de uma instancia politico-administrativa essencial na gestéo publica democratica.

A justificativa apresentada formalmente nos circulos governamentais, € a melhoria da eficiéncia da
méquina publica; embora o préprio presidente da republica, em seu Twitter, afirmou que a publicacéo
deste decreto “significa que centenas de conselhos e comissdes indteis de participacdo e controle
social criados pelo PT serdo extintos”. No mesmo post, Bolsonaro afirma pretender derrubar “a
participacdo social como método de governo”, “para reduzir o poder de entidades aparelhadas
politcamente usando nomes bonitos para impor suas vontades, ignorando a lei e atrapalhando
propositalmente o desenvolvimento do Brasil”.

Baseado em leitura ideoldgica e em teoria conspiratéria, este Decreto representa um grave atentado
contra o Estado Democratico de Direito, pois a participagdo popular € garantida na Constituicdo
Federal de 1988.

Os orgdos colegiados sdo uma conquista da Constituicdo de 1988, na transicdo democratica no
Brasil. Sdo estruturas politico-administrativas presentes em todas as politicas, programas e acdes
governamentais em suas mdltiplas pautas, que asseguram a participagdo da sociedade civil
organizada e o controle social sobre o Estado. Por esse motivo, a composi¢ao dos 6rgaos colegiados,
geralmente € paritéria entre os representantes do governo e da sociedade civil.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), concebida para ser democraticamente
conduzida, conta com um 6rgdo colegiado consultivo criado por decreto - o Comité Assessor do
Orgdo Gestor da PNEA -, composto por treze membros representativos de diversos segmentos
sociais. A gestdo participativa da PNEA encontra-se agora ameacada de perder essa instancia de
participacdo e controle social da politica publica de educacdo ambiental.

Com este Decreto, politicas publicas de meio ambiente, educacdo, saulde, direitos humanos,
igualdade racial, indigena, rural, cidades e LGBT entre outras, deixardo de contar com a participacdo
social, e tais pautas serdo definidas e implementadas exclusivamente pelos governantes. Trata-se,
em suma, de uma medida que instaura um método de governo autoritario que descarta a participacéo
da sociedade de forma mais ampla, no monitoramento e implementacgdo de politicas publicas nesses
segmentos.

Considerando que este Decreto representa uma ameaca a Democracia e uma afronta a Constituicdo
Federal; o Observare vem a publico repudiar e cobrar medidas do poder judiciario e do legislativo
pela imediata revogacéo deste Decreto.
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ANEXO D —TEXTO - FORUM NACIONAL DE EDUCACAO DO CAMPO CARTA-
MANIFESTO 20 ANOS DA EDUCACAO DO CAMPO E DO PRONERA

LULA LIVRE! ) )
EDUCAGAO E DIREITO. NAO E MERCADORIA.

Somos camponesas e camponeses, educadoras e educadores da Educacédo Infantil, das
escolas de Educacao Basica, da Educacédo de Jovens e Adultos, dos Institutos Federais, dos Centros
Familiares de Formacédo por Alternéncia, das Universidades, estudantes da Educacdo do Campo,
gestoras e gestores no ambito publico, dos Movimentos Sociais Populares e Sindicais. Reunidos na
Universidade de Brasilia, nos dias 12, 13, 14 e 15 de junho de 2018 a fim de celebrar e demarcar os
20 anos da Educacdo do Campo e do PRONERA, nos dirigimos & sociedade brasileira por meio
desta Carta-Manifesto para tornar publica nossa leitura a respeito do atual momento politico pelo qual
passa o0 Pais, seus efeitos sobre os direitos das/os trabalhadoras/es, especialmente sobre a
educacédo do povo do campo, das 4guas e das florestas e apresentar n0SS0S COmpromissos e nossa
agenda de lutas.

O momento atual é de crise estrutural da sociedade brasileira, com o aprofundamento do
golpe imperialista, midiatico-juridico-parlamentar deflagrado em 2016. Trata-se de uma crise
econdmica, que acirra os conflitos de classe ao dirigir a maior parte da economia para o capital
estrangeiro. A crise também é ambiental, hidrica, politica do Estado burgués, que demonstra
esgotamento na sua capacidade de assegurar direitos; ha falta de representatividade da sociedade
no bojo do Estado, impondo o Estado de Excecao em detrimento do Estado Democraético.

As medidas econbmicas liberais adotadas pelo governo atual ratificam estas afirmacdes,
como: a Emenda Constitucional n® 95, que congela os investimentos totais do Pais para assegurar os
lucros ao capital financeiro; a entrega do Pré-Sal aos grandes conglomerados transnacionais, aliado a
abertura do capital da Petrobras para o setor privado, causa principal da crise dos combustiveis; a
Reforma Trabalhista e o0s ataques a Previdéncia Publica; o0s cortes orcamentarios,
contingenciamentos e criminalizacdo das acdes das/os docentes, gestoras/es e das proprias
Universidades e Institutos Federais, colocando em risco a autonomia universitaria; a ofensiva da
Escola sem Partido; a militarizacdo das escolas; a criminalizagdo das a¢des dos Movimentos Sociais
Populares e Sindicais; e a judicializacdo dos projetos desenvolvidos com estes sujeitos coletivos. Tais
medidas tém provocado um agravamento da crise social que recai sobre a classe trabalhadora do
campo e da cidade, com o aumento dos desempregados, que ja representam 13% da forca de
trabalho brasileira; a perda das condi¢cBes de emprego e renda e a escalada crescente da violéncia,
majoritariamente contra jovens, pobres, negras/os, LGBT’s e contra as mulheres. Dados do Atlas da
Violéncia 2018 mostram que, proporcionalmente, sdo em média 30,3 homicidios para cada 100 mil
pessoas — a maior taxa ja registrada no Brasil. Cresce o nimero de mulheres assassinadas. O ano de
2017 registrou 4.473 casos de feminicidios, um aumento de 6,5% em relacdo ao ano de 2016. Isso
significa que uma mulher é assassinada a cada duas horas no Brasil.

Acerca de questdes diretamente ligadas ao campo, vale destacar que a suspenséo da politica
de Reforma Agraria, a prioridade da politica de titulagdo e consolidacdo de assentamentos, 0
desmonte da politica de assisténcia técnica, as medidas que sinalizam a reducdo das areas
guilombolas e indigenas demarcadas, a permissao para aquisi¢éo de terras por estrangeiros revelam-
se em favor da expansdo do agronegdcio. Tais pontos impedem um projeto de desenvolvimento
comprometido com a soberania alimentar da populacdo brasileira e impdem o acirramento das ja
historicas estatisticas de violéncia, em todas as suas formas. De acordo com dados da Comisséo
Pastoral da Terra, o Relatério sobre Conflitos no Campo de 2017 destaca o maior nimero de
assassinatos em conflitos no campo dos ultimos 14 anos (foram 71 crimes desta natureza, 10 a mais
que no ano anterior, quando foram registrados 61). 31 destes assassinatos ocorreram em 5
massacres, 0 que corresponde a 44% do total. Além do crescimento no nimero de mortes, houve
aumento em outras violéncias. Tentativas de assassinatos subiram 63% e ameacas de morte, 13%.
Trata-se, por fim, de um modelo econdémico ancorado no agronegécio, hidronegécio, mineronegdécio e
sua apropriacdo privada dos recursos naturais (agua, minerais e biodiversidade), contra o qual
devemos combater. O avango do agronegdcio se sustenta com o financiamento do Estado brasileiro,
gue garante sua expansédo expropriando a terra, as aguas, as florestas, territérios de camponesas/es,
indigenas, quilombolas, ribeirinhas/os, pescadoras/es e a diversidade de formas de existéncia. O
sistema do capital € uma forma necessariamente violenta que se estrutura sobre a exploracdo do
trabalho humano, a opressdo de classe, étnico-racial e de género, diversidade geracional e a
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depredacdo da natureza. Seu objetivo Ultimo é a reproducdo ampliada do capital, apropriando-se
privadamente das forcas e da capacidade humana e da natureza como mercadorias. Nesse sentido,
a Educacao tem sido uma area prioritaria para expanséo dos interesses do capital em nosso pais. O
empresariado imp0e alteragdes significativas na legislagdo. Nao a toa, a primeira medida pés-golpe
foi a reforma do Ensino Médio por meio da Medida Proviséria 746/2016, que revela o carater
antidemocratico da medida, instituindo uma légica gerencialista a gestdo escolar e um curriculo de
natureza neotecnicista, abrindo espaco para a entrada solene e formal das empresas e suas
organizacbes na disputa pelo Fundo Nacional para o Desenvolvimento da Educacdo Basica
(FUNDEB), que movimenta um orcamento anual de mais de 130 bilh&es de reais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do MEC e sua intencional invisibilizacdo da
Educacdo do Campo estdo dentro de uma politica educacional que propde “melhorar” a educacao
brasileira por meio da articulacdo do ensino as avaliacdes censitarias (de todas/os as/os estudantes)
em escala nacional. A BNCC tera a fungdo de padronizar competéncias, habilidades e contetidos de
Norte a Sul, determinando o que as escolas devem ensinar e em que tempo. Em varios paises onde
esta politica educacional foi implantada, inclusive nos Estados Unidos, ndo se observou melhoria nos
niveis de educacéo. No entanto, floresceram tanto a indUstria educacional quanto a privatizagdo da
educacdo. Tal medida, somada aos cortes nas bolsas das/os indigenas, quilombolas e pessoas de
baixa renda, aos cortes nos recursos gerais das Universidades — em que as/os primeiras/os a serem
atingidas/os séo as/os estudantes das periferias das cidades e estudantes do campo — indicam um
periodo de fechamento do acesso das classes trabalhadoras do campo e da cidade ao Ensino
Superior.

O orcamento do PRONERA, reconhecidamente uma das mais importantes politicas de
educacgdo construida nos ultimos 20 anos, desde o Golpe vem sofrendo drasticas redug¢des. Em
2008, quando completou 10 anos, executou um orcamento de R$ 70 milhdes. Em 2018, chegou ao
ponto mais critico de sua histéria, com aporte de apenas 3 milhfes de reais, agravado ainda pelo
corte de 1,8 milhdo antes do final do primeiro semestre, segundo dados do Incra. Ndo bastasse o
desmantelo, ha o anuncio de Diretrizes Curriculares do Ensino Médio que determinem a oferta de
40% na carga horaria do Ensino Médio e 100% da carga horéria da Educac¢éo de Jovens e Adultos a
distdncia, bem como que contabilizem as horas de cursos de qualificacdo profissional e de tempo de
trabalho voluntario na carga horaria do Ensino Médio e suas modalidades. Estas questfes séo
medidas restritivas ao acesso e permanéncia com qualidade a Educacéo Basica em um Pais no qual
apenas a metade da populagdo jovem com idade entre 15 e 17 anos esta no Ensino Médio;
aproximadamente 20 milhdes de pessoas acima de 18 anos ndo concluiram a Educagdo Basica;
registra um indice médio de 20% de homens e mulheres analfabetas no campo; fechamento de 37 mil
escolas no campo nos ultimos 10 anos, onde o indice de escolaridade é de, em média, 4,5 anos de
escolarizacao contra 7,8 da cidade.

Nestes vinte anos de luta da Educacdo do Campo e do PRONERA, escreveu-se um novo
periodo na Histéria da Educacdo em nosso pais. Ndo é mais possivel aos livros de Historia de
Educacado no Brasil ndo acrescentar mais um capitulo a sua periodizacdo: a constru¢do da Educacao
do Campo! O protagonismo dos Movimentos Sociais Populares e Sindicais do campo, aliados aos
realizados pela Educacéo Bésica e Superior de todo o pais, juntos na luta pelo direito a educacao dos
camponeses, foi capaz de construir um imenso patriménio de praticas educativas, que ndo pode mais
ser apagado, porque fincou raizes dentro de nos: construimos juntos uma nova forma de educar.
Parte destas conquistas se materializa em politicas publicas e devemos lutar por sua manutengéo.
Parte relevante de nossas conquistas extrapola o Estado em agéo e a nés pertence enquanto classe
trabalhadora: a consciéncia de que somos sujeitos de direitos. Sao conquistas importantes as
politicas publicas que juntos construimos nestes vinte anos de luta. Todas elas: o PRONERA; a
Residéncia Agréria; o Procampo — Licenciaturas em Educacdo do Campo; o PRONACAMPO; o
Saberes da Terra; o PNLD Campo; o Observatério da Educacédo do Campo; o PIBID Diversidade; o
Escola da Terra; o PET Campo; as bolsas especificas para estudantes indigenas e quilombolas, entre
outras, ainda que com imensas limitagdes, significam a conquista de fundos publicos para a garantia
do direito & educacao dos trabalhadores.

Nossas préaticas educativas compreendem a imprescindivel necessidade de superacdo da
sociabilidade gerada pela sociedade capitalista, cujo fundamento organizacional é a exploragdo do
ser humano sob todas as formas, a geracéo incessante de lucro e a extragcdo permanente de mais-
valia. Ao contrario desta perspectiva, nossas praticas educativas tém como horizonte formativo o
cultivo de uma nova sociabilidade, na qual o fundamento encontra-se pautado na superacdo da forma
capitalista de organizacdo do trabalho, na associacéo livre das/os trabalhadoras/es, na solidariedade
e na justa distribuicdo social da riqueza construida coletivamente pelos seres humanos. Cultivamos
exatamente estas concepc¢des e acdes nos Ultimos vinte anos, que afrontam classes dominantes — as
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quais elaboraram o “Escola sem Partido” e que objetivam barrar nossas conquistas, manter as
condicdes de exploracdo das/os trabalhadoras/es e de sua alienagéo.

Com nossas lutas e agbes da Educagdo do Campo, conquistamos um territorio ha séculos bem
cercado, protegido e isto tem ameacado as classes dominantes, que tudo fazem para extinguir e se
apoderar das nossas conquistas, dos fundos publicos dos quais nos apropriamos. Isso ocorre nao
pelo volume de recursos que as politicas publicas conquistadas pela classe trabalhadora
representam, porque ele é infimo, quase ridiculo no orcamento geral do Estado brasileiro. O que
realmente esta em questdo é o potencial de multiplicacdo geométrica inerente as acées viabilizadoras
da luta contra o capital.

Nés nos apropriamos da prépria producdo do conhecimento cientifico e sistematizado. No6s
escrevemos nossa historia e ndo aceitaremos mais que nos silenciem, que inviabilizem a nossa
producdo do conhecimento. Estamos na histéria, fazemos histéria e temos meméria historica — nés
mesmos a registraremos, a construiremos com nossas lutas, escrevendo nosso futuro.

Nossos compromissos de luta e construgcdo da Educagcdo do Campo e do PRONERA A luta pela
Educacdo do Campo, publica, gratuita, de qualidade e socialmente referenciada deve estar
comprometida com a defesa da democracia e com a constru¢cdo de uma sociedade igualitaria, sem
exploracdo do trabalho e da natureza, baseada na Reforma Agréria e Reforma Hidrica, com um
projeto popular de agricultura, pesca artesanal, extrativista vegetal, gestdo das 4guas, saude e cultura
para todas/os as/os trabalhadoras/es do nosso Pais. Defendemos um Projeto Popular para o Brasil
que visa fortalecer a economia nacional, o desenvolvimento autbnomo, soberano e que enfrente as
desigualdades de renda e direitos. Nés nos comprometemos:

1. Construir a Reforma Agréria Popular, com destinacéo das terras a quem nela vive, trabalha e a
quem estad impossibilitado de trabalhar porque delas foi expropriado. Construir a agricultura
camponesa como modo de fazer agricultura e de viver das familias que, tendo acesso a terra e aos
recursos naturais que ela suporta, resolvem seus problemas reprodutivos por meio da producéo rural,
nos seus distintos modos de existéncia que Ihes é propria, seja em relacdo ao modo de produzir e a
vida comunitéria, seja na forma de convivéncia com a natureza;

2. Afirmar a agroecologia como matriz tecnolégica, principio social/pedagégico e projeto de
agricultura camponesa/familiar e nosso engajamento com a produgdo de conhecimento e
desenvolvimento da agricultura, da pesca, do extrativismo vegetal a partir da perspectiva da
agrobiodiversidade, do agroextrativismo, da seguranca e soberania alimentar dos territorios;

3. Lutar pela superacéo de todas as formas de exploragdo do trabalho humano e da opresséo étnico-
racial, cultural, politica, de género, diversidade geracional, religiosa e de classe;

4. Ratificar os compromissos assumidos pela Conferéncia Nacional Popular de Educacdo contidos
na Carta da Conferéncia Nacional Popular de Educacdo (CONAPE) 2018, reafirmando nossa luta
com as/os trabalhadoras/es na defesa da educagédo publica e gratuita com gestéo publica;

5. Reafirmar veementemente que FECHAR ESCOLAS, TURNOS E TURMAS SAO CRIMES! E nos
mobilizarmos permanentemente contra as estratégias de desmantelamento da Educacdo, as
iniciativas do Estado e do setor privado que impecam o acesso das/os camponesas/es a escola DO
campo, NO campo;

6. Combater a privatizacdo da educacdo publica em todas as suas formas, tanto na formacao
inicial/continuada quanto na gestéo, e seguir na defesa de uma educacao publica e gratuita desde a
Educacéo Infantil até a Universidade; 7. Atuar contra as reformas empresariais instituidas por meio da
reforma do Ensino Médio e da BNCC e as propostas de transformar EJA e Ensino Médio em
Educacédo a Distancia (EaD), que buscam subordinar a Educacao Basica as exigéncias do mercado,
reduzindo as dimensdes formativas a exames de avaliagdo continuos, aprofundando a exclusao;

8. Repudiar veementemente a militarizacdo das escolas e lutar por politicas emancipatérias que
visem a superacao dos mecanismos de subordinacao das/os camponesas/es;

9. Avancar com os principios da Educacdo do Campo nas escolas do campo e na formacdo de
educadoras/es. Buscar a construcdo de uma escola ligada a producdo e reproducdo da vida, que
tome o trabalho socialmente produtivo, a luta social, a organizacdo coletiva, a cultura e a histéria
como matrizes organizadoras do processo formativo, com participacdo da comunidade e auto-
organizacdo de educandas/os e de educadoras/es;

10. Reafirmar a interface entre a Educacdo do Campo e a Educacéo Especial, garantindo ingresso,
permanéncia, acessibilidade e inclusdo das/os educandas/os com deficiéncia nas escolas do campo,
das aguas e das florestas;

11. Fortalecer a luta em defesa do PRONERA e das Licenciaturas em Educagdo do Campo nas
Instituicdes de Ensino Superior com as condi¢des necessarias, como moradia estudantil;
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12. Lutar pela insercdo dos egressos dos Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo nas
escolas do campo por meio de concurso publico e editais que contemplem a formagédo de acordo com
as habilitac6es da Educagédo do Campo; e
13. Fortalecer a organicidade do FONEC por todo o territorio nacional, organizando Foruns, Comités
e ArticulacBes estaduais com representatividade de todos os sujeitos, com principios e acdes de
resisténcia e de luta pelo direito a Educagédo do Campo, no campo.

Seguiremos lutando. Seguiremos resistindo. Seguiremos estudando. Nao s6 na escolarizagédo
basica, limite que a ansia do lucro dos capitalistas nos reserva. Seguiremos avangando como fizemos
nestes ultimos vinte anos. Seguiremos nos formando: agronomas/os; historiadoras/es, advogadas/os,
médicas/os, professoras/es e em todos 0s outros segmentos profissionais que um projeto popular de
Reforma Agraria requer. Seguiremos também disputando as Universidades e os Institutos Federais. E
nestes faremos ndo apenas mestrados e doutorados; nds também seremos seus docentes. Como
assim ja o sdo dezenas de estudantes nossos que passaram pelo PRONERA. A histéria nos
pertence. A vitdria, ainda que demorada, sera da classe trabalhadora.

EDUCACAO E DIREITO. NAO E MERCADORIA.
VIVA A EDUCACAO DO CAMPO e VIVA O PRONERA!
LULA LIVRE!

VIVA MARIELLE FRANCO! VIVA ANDERSON!

FORA TEMER!
Brasilia-DF, 15 de junho de 2018.
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ANEXO E - TEXTO - CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO- MANIFESTACAO
FECHAMENTO DE ESCOLAS

O Conselho Estadual de Educacao do Rio Grande do Sul tendo recebido dendncias
de fechamento de escolas, especialmente do campo, no ambito da Secretaria de
Estado da Educagdo em desconformidade com as normas deste Conselho e
legislacbes conexas, instalou, por meio da Portaria CEEd n° 14/2017, Comissao
Especial de Sindicancia, conforme previsdo legal da Lei Estadual n® 9.672/1992,
notadamente o art. 11, inciso VIII.
A Comisséo Especial de Sindicancia desenvolveu seus trabalhos a partir de 24 de
abril de 2017. Nesse periodo analisou documentos e realizou oitivas de gestores das
Coordenadorias Regionais de Educacdo — CREs e de escolas, bem como
representantes das comunidades escolares das unidades de ensino em processo de
cessacao pela Secretaria de Estado da Educacéao.
Com base nesse processo, a Comissdo Especial de Sindicancia, dentro do prazo
previsto na Portaria CEEd n° 14/2017, elaborou Relatorio Final, homologado em 18
de julho de 2017, que apresenta as seguintes constatacoes:
a. Verifica-se que a Secretaria de Estado da Educacéo invadiu competéncia
deste Conselho ao criar norma para o fechamento de escolas através da Portaria
280/2016.
b. Verifica-se o descumprimento total ou parcial da Resolucdo CEEd n° 320, de
18 de janeiro de 2012, com a redacao dada pela Resolugédo CEEd n° 329, de 13 de
maio de 2015, bem como da Lei estadual n® 14.705, de 26 de junho de 2015 (Plano
Estadual de Educacéo).
Nesse sentido conclui por:
1. Reiterar a Secretaria de Estado de Educacdo que revogue o Inciso | e os
Paragrafos 1° e 2° da Portaria 280/2016, bem como dos atos de instauracdo de
processos de fechamento de escolas, turmas e turnos, com base nesse dispositivo.
2. Determinar, no que tange a cessacdo de escolas, turmas e turnos, o fiel
cumprimento das normas que regulam a matéria, por parte da Secretaria de Estado
da Educacéo.
3. Propor que se definam estratégias e se implementem a¢des no ambito da
Secretaria de Estado da Educacao para efetivacdo do Plano Estadual de Educacéo,
especialmente no que concerne a “busca ativa”, conforme metas 2 e
4. Encaminhar cépia deste Relatorio a Secretaria de Estado da Educacéo, ao
Ministério Pablico Estadual e & Comissédo de Educacgéo, Cultura, Desporto, Ciéncia e
Tecnologia da Assembleia Legislativa do Estado do Rio Grande do Sul.
Diante do exposto, este Conselho torna publico o Relatério Final da Comisséo
Especial de Sindicancia, que pode ser acessado aqui: CES — COMISSAO
ESPECIAL DE SINDICANCIA

Domingos Antdnio Buffon

Presidente do CEEd/RS

Publicacdo: 20/07/2017 as 08:45

Fonte: http://www.ceed.rs.gov.br/conteudo/13981/manifestacdo-fechamento-de-escolas Acesso
em 24 de junho de 2018.


http://www.ceed.rs.gov.br/conteudo/13981/manifestação-fechamento-de-escolas
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ANEXO F - PROGRAMAGCAO: SEMINARIO REGIONAL DE EDUCACAO
AMBIENTAL CURSO “EDUCAGAO AMBIENTAL: ESCOLAS SUSTENTAVEIS E
COM-VIDA”

PROMOCAO: Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) / Centro de Educac&o
(CE) / Curso de extensao “Educagao Ambiental: Escolas Sustentaveis e Com-Vida
(FUE/CE/UFSM)

PUBLICO-ALVO: cursistas e demais interessadas

VAGAS: 90 (noventa)

DATA DO EVENTO: 06 de junho de 2015

LOCAL DO EVENTO: NESAF — Nucleo da Agricultura Familiar - Centro de Ciéncias
Rurais, Prédio 44 (ao lado), UFSM, Santa Maria

OBJETIVO GERAL: Sistematizar atividades e trabalhos desenvolvidos durante o
urso “Educagdo Ambiental: escolas sustentaveis e com-vida” ampliando
conhecimentos acerca das questfes abordadas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Compartilhar experiéncias e evidenciar a diversidade das realidades das escolas
(campo e cidade) envolvidas; - Aprofundar conhecimentos acerca da Educacédo
Ambiental; - Vivenciar momentos de partilha e didlogo buscando a construcédo de
alternativas em ac¢0es coletivas que possam contribuir com a efetivagéo das “escolas
sustentaveis e com-vida”.

PROGRAMACAO

8h30 as 9h30: Credenciamento e recepc¢do dos participantes com coffee break .
9h30: Abertura: Coordenadoras do Curso.

9h30 as 11h: Mesa Redonda: “Praticas de Educacdo Ambiental nos espacgos
educativos”.

11h as 12h: Grupos de discusséao.

12h: Almocgo (Restaurante atras da Reitoria).

13h as 14h: Roda de conversa por grupo.

14h as 15h: Apresentacéo da sistematizagdo dos grupos e encaminhamentos
15h: Encerramento.

15h30 as 16h30: Momento cultural de encerramento com coffee break.
*Mostra de trabalhos: os trabalhos seréo expostos no inicio da manha e
permanecerdo em exposicao até o final do evento.

CERTIFICACAO: Certificado de 8 horas para participantes com, no minimo, 75% de
frequéncia.
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ANEXO G - PARECER SOLICITADO PELA SECAD AOS PROFESSORES
PESQUISADORES E COORDENADORES DO CURSO “EDUCAGAO
AMBIENTAL: ESCOLAS SUSTENTAVEIS E COM-VIDA”

1 — Sobre o contetdo do curso (Conteudos que deveriam ser revisados, com
justificativa).

Os conteudos foram extremamente importantes, abordaram desde as questdes
pedagdgicas, criticas a questdes técnicas sobre sustentabilidade. Porém vale
ressaltar que os contetdos foram extensos e com muitas leituras. Levando-se

em consideracao o tempo restrito do curso para leitura e realizacao de todas as
atividades. Torna-se inviavel em determinados momentos pelas dificuldades
enfrentadas pelos professores diante dos seus compromissos frente a escola e pela
falta de tempo, viabilizar todas as atividades propostas pelo SIMEC. Em alguns
casos as questdes foram confusas deixando dividas para sua realizacdo devendo
as mesmas ser mais objetivas.

Em relacdo, especificamente, ao conteldo pedagdgico, deve-se lembrar que

a educacao ambiental conforme a Lei 9795, busca a emancipacédo dos sujeitos, uma
educacgdo critica, libertaria e emancipatéria, a Educacdo Ambiental nasce dos
movimentos sociais, baseada na proposta de Paulo Freire, ou seja, uma educacao
dialégica e participativa.

Neste contexto os contetdos e suas abordagens ndo devem perder esta perspectiva
de educacdo emancipatéria e de empoderamento dos sujeitos para a resolucdo dos
problemas socioambientais que fazem parte da sua realidade, A perspectiva da
sustentabilidade e de tecnologias limpas deve ser trabalhada como um instrumento
de educacédo ambiental e ndo como foco principal. Os contetdos devem manter o
equilibrio entre estas duas perspectivas tendo como reféncia a realidade local de
cada comunidade a ser aplicado.

2 — Sobre a metodologia (Pontos a serem melhorados, se for o caso).

Sem maiores consideracdes pela metodologia proposta pelo curso, porém em
virtude das diferentes realidades vivenciadas pelas escolas brasileiras, devido a falta
de materiais, acesso e horario para professores. Cabe destacar que seria importante
adotarem alguns materiais disponiveis pela plataforma em CD’S e DV'S e impresso
para a equipe, para que possa sanar estas questdes nas escolas.

3 — Sobre os critérios de avaliacdo (Conveniéncia e adequacao dos critérios de
avaliacao adotados pelo MEC).

Como trabalhamos num processo de Educacédo (Educacdo Ambiental) onde

cada escola ou grupo deve ser trabalhado conforme sua realidade local, havendo
diferencas entre as sociedades, diferencas culturais, econémicas, entre outras. A
avaliacdo realizada através de pontos quantitativos torna-se injusta e ndo avalia o
verdadeiro potencial de cada um.

Acreditamos que uma avaliagcédo qualitativa dos alunos desempenharia melhor

este papel, além de ser justa. (Lembrando que nem todas as escolas e professores
tem as mesmas condigbes para execugcdo de determinado trabalho ou tarefa, o
cumprimento da tarefa de acordo com a sua potencialidade e fragilidade € que deve
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ser avaliado, os trabalhos desempenhados por grupos de escola promove a unido e
nao competicao entre os participantes).

4 — LicBes Aprendidas (Aspectos relevantes para o aperfeicoamento do programa)
Observou-se no decorrer do trabalho em uma das escolas, que ndo houve interacéo
entre a gestdo, da escola e os participantes do grupo, devido a Direcdo ndo se
envolver e ndo ter conhecimento sobre o objetivo do trabalho, a Direcdo passou a
ver 0 mesmo Como uma ameaca, Visto ser periodo de eleicdes na escola.

Algumas atividades realizadas pelos cursistas mexeram com as inquietacfes e
algumas escolas, diante disso, é necessario um estreitamento dos lagos entre
coordenacado, gestdo e professores participantes. Buscamos trabalhar igualmente
conhecendo nossos cursistas e a realidade que vivenciavam, partindo dos
problemas vivenciados na sua comunidade escolar e das suas fragilidades para o
desenvolvimento do trabalho. Procurou-se integrar as atividades a outras que
estivessem ocorrendo na escola, inserindo o nosso trabalho na realidade dos
mesmos.

O curso foi extremamente importante, trouxe resultados satisfatérios, houve
mudancas e continuidade do processo com o0s professores e escola, o0
acompanhamento da escola e trabalhos foram fundamentais para o éxito das
atividades propostas e para o curso como um todo. A construgdo coletiva e
realizacdo das atividades em grupo com dialogo, debate e a construcdo através de
diferentes saberes foram uma das pecas chave deste processo. A continuidade
deste curso como uma segunda etapa seria uma grande oportunidade de fortalecer
os lacos criados e atender um dos principais pontos da Educacéo, a continuidade do
processo educativo. O Curso Com Vidas esta de parabéns pela equipe e pelo
trabalho.

As atividades realizadas pelo Curso oportunizou um grande aprendizado por todos
0s integrantes que participaram deste processo, 0 objetivo desta pesquisa nao se
encontra na avaliacdo deste, mas compreender o processo da Educacdo Ambiental
nas Escolas do/campo que participaram deste curso. A valorizagdo da cultura, do
saberes, do pensar de cada um destes territrios foram pontos presentes no
decorrer de todo este processo de educacéo.

A importancia das politicas publicas para a formacdo de professores é fundamental
para que estabeleca o fortalecimento do campo da educacdo ambiental no ensino
formal. As experiéncias que contemplem a diversidade, o fazer pedagdgico de forma
articulada, permanente compreendidas, avaliadas e aprimoradas.



