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RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo apresentar o relato de uma proposta de construcéo de gibi no
ensino de geografia, como facilitador do processo de ensino-aprendizagem para abordagem do tema cidade-
campo. H& certa perspectiva no ensino de geografia baseada simplesmente em uma mnem®onica constante, fato
este, que ndo colabora com a aprendizagem significativa para a vida em sociedade e que também néao desperta o
interesse do estudante em relacéo a geografia como disciplina escolar, pelo modo como a mesma é trabalhada no
cotidiano do ensino sistematizado. Logo, pretende-se aqui apresentar a importancia da utilizacéo das ferramentas
didatico-pedagbgicas no processo de ensino e aprendizagem de geografia no ensino superior, considerando a
necessidade de ressignificacdo da relagdo temporo-espacial, em prol da educacdo e do raciocinio geogréfico que
propiciem aos individuos um novo posicionamento a criticidade e reflexdo. Contudo, tais ferramentas ndo podem
ser utilizadas como “cabide”, mas sim um meio para o processo de ensino de geografia. A partir da construcdo
dos gibis verificamos que a metodologia € um estimulo no processo de ensino-aprendizagem de geografia, pois o
texto e desenho expressam a criatividade, a reflexdo e a percepcdo dos discentes.

Palavras chave: Gibi; Ensino de Geografia; Recursos Didaticos; Formagdo Docente.

GIBI CONSTRUCTION AS A FACILITATOR OF THE GEOGRAPHY
TEACHING LEARNING PROCESS

ABSTRACT: This paper aims to present the report of a proposal for the construction of comic books in
geography teaching, as a facilitator of the teaching-learning process to approach the city-country theme. There is
a certain perspective in the teaching of geography based simply on a constant mnemonic, a fact that does not
collaborate with meaningful learning for life in society and also does not arouse the student's interest in
geography as a school subject, as the way It is worked on in the routine of systematized Therefore, we intend to
present the importance of the use of didactic-pedagogical tools in the teaching and learning process of geography
in higher education, considering the need to redefine the temporal-spatial relationship, in favor of education and
geographical reasoning that provide individuals a new positioning to criticality and reflection. However, such
tools cannot be used as hangers, but rather as a means for the geography teaching process. From the construction
of comics we find that the methodology is a stimulus in the teaching-learning process of geography, because the
text and drawing express the creativity, reflection and perception of students.

Keywords: Comic Book; Geography teaching; Didactic resources; Teacher training.

Diniz e Fortes, 2019 ISSN 2594-9616 19


https://doi.org/10.38187/regeo2019.v2n2id240721
mailto:ana_adiniz@hotmail.com
mailto:mirciafortes@hotmail.com

Revista Ensino de Geografia (Recife) V. 2, N°. 2, 2019 DOI: https://doi.org/10.38187/rege02019.v2n2id240721

INTRODUCAO

Observacao, andlise, criacdo, desenho, elaboracgdo de historias e imagens, em conjunto,
podem ser atividades lGdicas auxiliares, em sala de aula, no processo de construcdo da
dimensdo socio espacial, uma vez que o estudante estimulado apresenta disposi¢cdo favoravel
para desenvolver habilidades com maior motivacdo. O professor deixa de ser a Unica fonte de
informacdo e aprendizado quando possibilita alternativas aos estudantes, para que 0S mesmos
alcancem com sucesso, 0s seus objetivos.

Assim, neste artigo, pretende-se demonstrar a importancia da utilizacdo das
ferramentas didatico-pedagdgicas no processo de ensino-aprendizagem de geografia no ensino
superior, de modo a levar ao licenciando as possibilidades de ensinar-aprender por meio de
estudos e pesquisas dos fendmenos espaciais locais e globais, sem deixar de lado ou em
segundo plano, contudo a préatica da ludicidade, neste processo.

Salienta-se que, geralmente, quando hd uma tentativa de inserir a perspectiva da
Geografia Critica no ensino, mesmo apés quarenta anos dessa “rela¢do”, encontra-se ainda
presente as caracteristicas do ensino da Geografia Tradicional e/ou Quantitativa, bem como
um ensino supostamente neutro.

Ao abordarmos alguns aspectos do ensino da geografia, bem como a necessidade de
ressignificacdo da relacdo temporo-espacial, em prol da educacdo e da construcdo do
raciocinio geogréfico que propiciem aos individuos um novo posicionamento a criticidade e
reflexdo, a proposta metodoldgica aqui apresentada parte de uma pratica pedagdgica que
utiliza o meio digital e a criatividade, até mesmo, as competéncias especificas de cada
estudante, para a confeccao de materiais didatico-ludicos.

Portanto, esse artigo objetiva apresentar uma pratica pedagogica desenvolvida em sala
de aula com os estudantes de duas turmas do 8° periodo de Licenciatura em Geografia da
UFAM, no componente curricular Geografia Humana e Ensino. Trata-se da possibilidade de
unir teoria a pratica a partir de uma perspectiva lidica, mas sem dispensar neste processo o
uso dos contetdos factuais (conhecer os fatos), procedimentais (0 que se deve fazer) e

atitudinais (vivencia/reflexdo) no &mbito do ensino da ciéncia geogréfica.
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O ENSINO DE GEOGRAFIA E A GEOGRAFIA E ENSINO: UM PASSADO QUE
PERMANECE ATUAL

Por muito tempo, os contetdos geograficos no Brasil foram ditados pelo Imperial
Colégio de Pedro II, fundado em 1837, no Municipio Neutro da Corte (Rio de Janeiro), e pelo
Instituto Nacional de Estatistica (1934), atual Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE). Essas instituicdes por sua vez, possuiam influéncia da geografia francesa, quando da
institucionalizacdo da mesma enquanto ciéncia no Brasil, e, nesse caso, nota-se que 0s estudos
espaciais eram fragmentados e com caracteristicas bacharelescas no ensino.*

Desse modo, verifica-se que ha grande reflexo desta tradicdo bacharelesca no ensino
de geografia, seja no ensino basico, seja no ensino superior. Tendo em vista estas
consideracdes iniciais, observa-se que a formulacdo dos documentos oficiais que pautam a
educacdo brasileira?, no tocante ao ensino de geografia, pretende superar os fundamentos do
ensino tratados pela chamada Geografia Tradicional. Essa nova forma de analisar o espaco

geografico recebeu o nome de Geografia Critica. De acordo com Vesentini (2009, p.128)

A geografia critica, no final das contas, foi aquela — ou, mais propriamente, aquelas,
no plural — que ndo apenas procurou superar tanto a geografia tradicional quanto a
guantitativa, como principalmente procurou se envolver com novos sujeitos, buscou
se identificar com a sociedade civil, tentou se dissociar do Estado [...] e se engajar
enquanto saber critico [...] (sic)

A geografia critica surgiu comprometida em realizar tantas discussfes politicas e
econbmicas (analisando, por exemplo, a expansdo do sistema capitalista) quanto opor-se a
abordagem determinista e quantitativa do espaco, promovendo, consequentemente, uma
pratica educativa critica, que fosse capaz de refletir sobre o contexto politico, cultural e
socioecondmico de forma dialética.

Em outras palavras, a geografia critica tem por objetivo a verificacdo e o entendimento
das contradi¢bes sociais, bem como a busca de uma visdo critica com desenvolvimento da
autonomia, sobretudo dos individuos excluidos sécio espacialmente e sua luta pela cidadania
democrética. A Geografia Critica também propds uma mudanca com relagcdo ao ensino, pois
da mesma forma que a Geografia tradicional continha uma proposta unicamente em beneficio

do Estado, ela também era trabalhada em uma perspectiva tecnicista.

1 Cf. https://biblioteca.ibge.gov.br/biblioteca-catalogo.html?id=439830&view=detalhes
2 Neste caso refere-se primordialmente aos Pardmetros Curriculares — PCN’s. Cf. (BRASIL, 2001, p. 153)

Diniz e Fortes, 2019 ISSN 2594-9616 21


https://doi.org/10.38187/regeo2019.v2n2id240721
https://biblioteca.ibge.gov.br/biblioteca-catalogo.html?id=439830&view=detalhes

Revista Ensino de Geografia (Recife) V. 2, N°. 2, 2019 DOI: https://doi.org/10.38187/rege02019.v2n2id240721

Neste sentido constata-se que é importante o0 uso de recursos didatico-pedagdgicos
n&o convencionais em sala de aula, considerando os agentes de transformagcdes espaciais® que
(re)configuram tanto o espago fisico quanto o abstrato de forma continua, juntamente com a
répida auto-organizacdo das técnicas, bem como sua imposicao a sociedade de forma direta e
indireta, desde o surgimento do Meio Técnico-Cientifico-Informacional®.

Desta forma, mediante a fluidez das informac@es e técnicas no espaco geogréafico, o
professor deve utilizar, no cotidiano escolar, este fendmeno a seu favor, de maneira a atrair a
atencdo dos estudantes, uma vez que a aplicacdo das técnicas ocorre de forma heterogénea.
Por isso, Selbach (2014, p.28) enfatiza que:

Nosso aluno é sempre curioso, mas vivendo tempos de internet, cercado de
estimulos e de aparelhos eletrénicos, portador de telefones celulares que sintetizam
uma ferramenta de busca notavel, geralmente ndo sentem curiosidade pelas
mensagens e pelos desafios que seu professor (ou professora) lhe propGe.

Acerca disso, Kaercher (2002), completa nossa ideia ao ratificar como deve ser a

pratica docente (des)cristalizada do ensino de geografia, considerando que

[...] o ensino de Geografia continua desacreditado. Os alunos, no geral, ndo tém mais
paciéncia pata nos ouvir. Devemos ndo apenas nos renovar, mas ir além, romper a
visdo cristalizada e monétona da Geografia como ciéncia que descreve a natureza
e/ou d& informagdes gerais [...]. (p.223)

Isso indica que os estudantes, inseridos neste caleidoscopio de sistema de objetos
técnicos, como a rede de telecomunicacdes, e de sistemas de agdes, como a pratica social
cotidiana, ndo se mostram interessados em aulas que usam apenas o livro didatico e/ou as
informacdes escritas no quadro, ou nas praticas de ensino que incentivam somente 0 uso de
contetdos factuais. Ou seja, tem-se uma perspectiva do ensino de geografia baseada
simplesmente em uma mnemonica que ndo colabora com uma aprendizagem significativa
para a vida em sociedade e que também ndo desperta o interesse do estudante em relacédo a
“matéria” de geografia, pelo modo como a mesma € trabalhada no cotidiano. Portanto, o
estudante pode fazer uso de outras ferramentas didatico-pedagdgicas associadas as diversas
tecnologias, como elo facilitador do processo ensino-aprendizagem no contexto do ensino de

geografia.

3 Milton Santos (2008), especifica que a tecnosfera e psicosfera sio agentes de transformagBes espaciais que
atuam de forma significativa na (re)producéo espacial. Onde a tecnosfera é considerada o sistema de objetos e a
psicosfera o sistema de a¢Bes, onde se observa que o0s objetos a partir de suas intencionalidades condicionam a
vida, 0 espaco e a producéo.

4 Cf. Santos (ibidem)
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A utilizacdo de distintas ferramentas didaticas é importante, mas € necessario
planejamento e ordenamento do que se pretende com cada ferramenta ou metodologia
didatico-pedagogica, pois alguns estudantes relatam que a préatica docente com emprego dos
recursos ndo convencionais as vezes torna-se uma valvula de escape em relagdo a regéncia,

pois conforme Souza e Souza (2013),

[...] nenhuma técnica, recurso, atividade ou conteudo, dinamiza ou ‘salva’ uma aula
por si sO. Para isso, é preciso que o professor faca uma avaliacdo constante do
referencial tedrico-metodolégico no qual apoia a sua pratica, ou seja, das bases
filosoficas que fundamentam a sua concepcdo de mundo e de educacdo,
confrontando-as com a realidade, a fim de que possa perceber os caminhos que ira
tracar para a construcdo dessa Geografia mais prazerosa, dindmica e reflexiva, que
tanto ansiamos no Ensino Basico (p. 303).

H& de se considerar que no curso superior em Geografia dever-se-ia prevalecer 0s
contetdos procedimentais e atitudinais. Contudo, mediante a realidade supracitada, também
se percebe o ensino de contetdos factuais descontextualizados e puramente mneménicos. Nao
se pretende aqui afirmar que existe uma “receita de bolo” ou “modelo-padrdao” para o ensino
da geografia escolar, pois diversos sdos os autores que analisam e estruturam a pratica
geogréfica, e que possuem visdes tedricas diversas.

Porém, tendo em vista o0 exposto, entende-se a necessidade de trabalhar uma
perspectiva que resulte em aprendizagem significativa, ou seja, um ensino onde o licenciando
possua, através da reflexdo, a criticidade necessaria para o convivio social, considerando que
0 mesmo atuard como um formador de opinido (professor).

Uma vez o conhecimento sendo articulado, integrado a diversidade de interpretacdes e
de reelaboracdes espaciais, 0 ensino da ciéncia geografica levara os estudantes a compreender
as relacbes econémicas, sociais, naturais e/ou simbolicas. Para o ensino, especificamente o de
geografia, ndo se deve impor modelos pedagdgicos, tdo pouco modelos pré-moldados, sem
que haja uma flexibilizacdo em relagdo as metodologias de ensino e aprendizagem.

Os recursos didatico-pedagogicos tém a peculiaridade de carregarem e transmitirem
varias visoes geograficas de mundo e escalas espaciais. Por outro lado, possuem interesses e
intencionalidades estratégicas, que incentiva despertar o interesse e a curiosidade na
aprendizagem, ou seja, propicia ao estudante compreender a relacdo espaco-temporal dos
diversos fendmenos e processos geograficos de uma maneira distinta do ensino convencional.

Obviamente, fica clara a significancia dos contetddos factuais e procedimentais, que,

sendo postos em praticas no e com base no cotidiano do estudante, faz com que o mesmo se
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aproxime da ciéncia geogréfica a partir da relacdo teoria e pratica. Mediante a reflexdo aqui
apresentada, acerca da importancia da utilizacdo dos recursos didaticos ndo convencionais no
processo de ensino-aprendizagem de geografia, a seguir sera exposta a metodologia utilizada
na disciplina curricular de Geografia Humana e Ensino, disciplina esta obrigatdria no oitavo
periodo do Curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal do Amazonas.

METODOLOGIA EM PRATICA

As histérias em quadrinhos (HQs) proporcionam o0 incentivo a imaginacdo, a
criatividade e a leitura, além de ampliar o vocabulario. Assim, a criacdo de historia em
quadrinhos em sala de aula, como um género textual quanto um texto multimodal, auxilia no
processo ensino-aprendizagem.

De acordo com Campos e Lomboglia (1989), a histéria em quadrinhos é uma forma de
expressao artistica formada pela linguagem verbal escrita (o texto) e visual (a imagem).
Como construcdo textual é formada pela triade linguagem verbal escrita, linguagem oral e
leitura, quanto texto multimodal é composta de linguagem verbal (texto/palavra) e ndo verbal
(imagens, cores, desenhos).

No Brasil, as histérias em quadrinhos sdo conhecidas como gibi (revista em
quadrinhos). Na década de 30, a expressdo gibi fazia referéncia a uma giria para moleque ou
menino. Lancada em 1939, pela editora O Globo, a revista Gibi, com 32 péginas, trazia na
capa um moleque que aparecia atras do titulo da revista. Em virtude do sucesso da revista,
gibi tornou-se sindbnimo de revista em quadrinhos.

Considerado uma ferramenta didatica, o gibi é um conjunto e uma sequéncia, de
acordo com Moya (1977). A unido de texto e desenho, para Santos (2001), tem a capacidade
de tornar compreensiveis conceitos que continuariam abstratos se circunscritos a palavra.

Vergueiro (2014) aponta varios motivos para que as HQs tenham um bom resultado no
ensino, tais como: a interligagdo do texto com a imagem ensina de maneira mais eficiente; as
HQs versam sobre os varios temas, sendo facilmente aplicaveis em qualquer disciplina;
incorpora a linguagem grafica as linguagens oral e escrita; podem ser utilizadas em qualquer

nivel escolar e com qualquer tema.

N&o existem regras. No caso dos quadrinhos, pode-se dizer que o Unico limite para
seu bom aproveitamento em qualquer sala de aula é a criatividade do professor e sua
capacidade de bem utiliza-los para atingir seus objetivos de ensino. Eles tanto
podem ser utilizados para introduzir um tema que sera depois desenvolvido por
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outros meios, para aprofundar um conceito ja apresentado, para gerar uma discussao
a respeito de um assunto, para ilustrar uma ideia, como uma forma ludica para
tratamento de um tema arido ou como contraposicdo ao enfoque dado por outro
meio de comunicacdo. (VERGUEIRO, 2014, p. 26).

As histdrias em quadrinhos (HQs) ou gibis, aliados aos contetdos de geografia, ndo
apenas reunem a palavra e o desenho, mas também podem retratar sobretudo as categorias
geograficas, como o lugar, a paisagem, o territorio, com base na percep¢do do espago dos
estudantes. Assim sendo, solicitou-se aos estudantes, a partir de uma andlise/discussdo acerca
da tematica proposta, a construcdo de um paper® que contextualizasse a atividade tedrica entre
a cidade e o campo, bem como o urbano e o rural na atualidade, analisando o panorama
voltado para o ensino de geografia.

Posteriormente, propbs-se também a producdo de um gibi, ponderando que este
deveria ser formulado para se trabalhar o tema central com estudantes do Ensino Médio, ou
seja, um publico especifico que, devido a faixa etaria, possui resisténcias diversas. Foram
expostos os critérios de avaliacdo que variavam desde a autenticidade, coesdo e coeréncia,
analise critica acerca da tematica proposta (capacidade de argumentacdo) até a criatividade e
didatica. Também foi sugerido um site®, que apresenta um layout para a elaboragdo do gibi.

A tematica em questdo foi sugerida visando & reflexdo acerca de um contedo
especifico da geografia, que apresenta dissensdes no que diz respeito ao entendimento do
senso comum e da relacdo entre o espaco rural e o urbano. A elaboracdo do gibi visa a pratica
de uma metodologia de trabalho diferenciada, que lanca médo tanto dos conhecimentos em
geografia como de outras areas do conhecimento, tais como Lingua Portuguesa (género
textual) e Artes (desenvolvimento e organizagao das imagens).

Os estudantes utilizaram varias ideias e a percepcao para contextualizar a tematica
proposta, principalmente em relagdo a organizacdo e confeccdo do gibi. Alguns fizeram uso
de programas para a construcdo das personagens, outros utilizaram as competéncias artisticas
para executar a tarefa solicitada. Faz-se importante ressaltar que, inicialmente, os estudantes
apresentaram certa resisténcia a elaboracdo do gibi, porque demanda uma analise ludica do
que propriamente tedrica em relacdo a producdo de texto cientifico (paper). No entanto,
através de estimulos, realizaram a atividade sugerida como resposta ao desafio proposto.

A atividade didatica aplicada, na segunda turma, foi intitulada de “Produgdo de gibi a

partir da redagdo”, objetivando a producdo escrita e de imagens sobre o espaco geografico. A

> Em consonancia com Medeiros (2004, p. 254), um paper nada mais ¢é que “o desenvolvimento de um ponto de
vista acerca de um tema, uma tomada de posic¢do definida e a expressdo dos pensamentos em forma original”. Ou
seja, deve conter a visdo do(s) autor(es) em relacdo a tematica proposta.

6 Cf. http://www.meugibi.com
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metodologia, a partir do contetido “Relagdo campo-cidade”, foi dividida em duas etapas, a
primeira denominada “Producao textual” e a segunda “Criagao de gibi”.

Na primeira etapa, ap0s a exposicdo do conteudo, foi solicitado aos estudantes que
produzissem, individualmente, uma redacdo de maneira objetiva, coerente e seguindo uma
sequéncia légica de ideias, e que contivesse, aleatoriamente, as seguintes palavras: campo,
cidade, paisagem, alimentos, edificios, agricultura, urbano, setor. O tipo de redacdo
(dissertativa, descritiva ou narrativa), o titulo e o objetivo ficaram a critério do estudante.

Entre as etapas foram apresentados os elementos que compdem um gibi: formatos de
baldes (fala comum, grito, pensamento, etc.), onomatopeias (ruidos, barulhos, sons emitidos
por sentimentos, etc.); e narrador (conta a historia).

Na segunda etapa, os estudantes foram organizados em duplas para produzirem uma
histéria em quadrinhos manualmente a partir da redacdo e tematica trabalhada previamente,
isto é, a segunda etapa refere-se a transformacédo da redacdo em quadrinhos. Para facilitar, foi
entregue a cada dupla, uma folha de papel A4 contendo oito quadrinhos quadrangulares
(ndmero estabelecido de cenas), tamanho 5cm x 5cm. Além do papel A4 os estudantes
utilizaram lapis grafite, borracha e lapis de cor para ilustracéo.

Com relacédo a criagdo do gibi as informacdes necessarias foram as seguintes: escolher
cenario; criar personagens (no maximo trés por quadro); elaborar roteiro com base na redagao;
imaginar uma sequéncia para a historia; criar um titulo; colocar a palavra FIM no dltimo
quadrinho. A ordem de leitura dos quadros foi da esquerda para a direita, de cima para baixo.

Para a exposicao dos resultados, organizou-se coletivamente um varal didatico onde os
gibis estiveram afixados com pegadores. No passo seguinte, os gibis foram reunidos e
“publicados” no formato de HQs.

Merece ressaltar que alguns estudantes, inicialmente, julgaram a atividade infantil e
sem fim pedagdgico, outros argumentaram que ndo tinham habilidades para o desenho. No
entanto, foram estimulados a experimentar, imaginar e a resgatar o prazer de criar histérias, e
aceitaram o desafio. Ao final, concluiram que a criacdo de gibis pode favorecer o aprendizado
em suas praticas pedagogicas.

Observa-se a necessidade de uma maior aproximacéo do professor e estudante através
da perspectiva didatico-ludica, para conseguir lidar com varios aspectos ausentes no cotidiano
escolar, pois de acordo com Kaercher (2002) “devemos fazer com que o aluno perceba qual a
importancia do espago na constitui¢do de sua individualidade e da(s) sociedades(s) de que ele

faz parte (escola, familia, cidade, pais, etc.)” (p. 223).
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CONSIDERAGCOES

A geografia ensinada na escola, atualmente, passa pelo enfrentamento do método de
ensino tradicional, que leva os estudantes do ensino basico se distanciarem da disciplina e a
ndo perceberem a utilidade e importancia da ciéncia geografica para a as relagbes econémicas,
sociais, naturais e/ou simbodlicas do espaca o vivido, ou seja, este panorama contribui
significativamente para a desvalorizacao do professor e da geografia.

Sendo assim, a partir da andlise e observacdo da metodologia aqui proposta foi
possivel entender que o uso da construcdo de gibi ou historias em quadrinhos se constitui
como estratégia metodoldgica e um estimulo no processo ensino-aprendizagem de geografia,
pois a imagem/desenho (expressdo ndo verbal) e o texto (comunicacdo verbal) expressam a
criatividade, a reflexéo e a percepgéo.

Para que isso seja viavel, em todo e qualquer contexto do ensino, é necessario que o
professor planeje todas as etapas do processo, considerando a metodologia como um meio
para uma aprendizagem critica e reflexiva, e ndo um fim ou até mesmo um “cabide” utilizada
COMO um escape.

Considerando a proposta apresentada, foi possivel analisar que os estudantes, mesmo
apresentando uma resisténcia inicial, ao se debrucarem sobre a tarefa idealizada conseguiram
ter uma visdo abrangente entre teoria e préatica, jA que 0 paper possuia uma estrutura e
contetdo com carater académico e o gibi continha os conceitos geograficos necessarios para
explicar as teméticas propostas, mas que também contemplava os pré-requisitos relacionados
a didatica e a ludicidade, ponderando que as atividades podem ser trabalhadas com estudantes
do Ensino Médio.

Finalmente, € perceptivel que os objetivos foram alcancados de forma significativa,
mesmo mediante os enfrentamentos visiveis, e que a proposta se tornou prazerosa ao longo do
processo, considerando a importancia de pensar/pesquisar e pér em pratica possibilidades

didatico-pedagogicas que levem o ensino de geografia se distanciar das praticas tradicionais.
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