Contextualizando os conteudos na perspectiva global- local:
uma proposta pedagodgica para a disciplina de Geografia

Resumo: A escala de abordagem dos conteidos é uma das muitas problematicas encontradas no ensino de Geografia,
uma vez que a pratica pedagogica nesta disciplina escolar se encontra diante da seguinte dualidade: trabalhar os contetdos
numa escala local ou global? N&o obstante, quando se analisa a préxis pedagogica predominante nas aulas de Geografia, se
constata que esta abordagem tem comumente priorizado o estudo dos fenémenos, processos e paisagens na escala global,
néo ocorrendo na maioria das vezes uma contextualizagdo destes contelidos com a realidade cotidianamente vivenciada
pelos alunos. Portanto, o presente trabalho expde de que forma esta dualidade na abordagem dos conteudos se da nas aulas
de geografia, alertando para a importancia da contextualizagdo dos contetdos e teorias da ciéncia geogréfica ao cotidiano
dos alunos, num contexto em que este espago vivenciado pelos alunos se transforme em um verdadeiro laboratorio para as
aulas de geografia, contribuindo desta forma para a formag&o da consciéncia espacial, condi¢do imprescindivel a formacéo
do cidadao critico e consciente do meio ao qual esta inserido.

Contextualizing the contents in the perspective global-
place: a proposal of pedagogic practice for the Geography
discipline.

Abstract: The scale of approach of the contents is one of the a lot of problems found in the teaching of Geography, once the
pedagogic practice in this school discipline is due to the following duality: to work the contents in a scale local or global? In spite
of, when the predominant pedagogic practice is analyzed in the classes of Geography, it is verified that this approach has been
prioritizing the study of the phenomena, processes and landscapes commonly in the global scale, not happening most of the
time daily an interrelation of these contents with the reality lived by the students. Therefore, this paper exposes how this duality
in the approach of content takes place in geography lessons, stressing the importance of content and context of theories of
geographic science to everyday life of students in a context in which this space is experienced by students transformed into a
veritable laboratory for geography lessons, thus contributing to the formation of spatial awareness, an indispensable condition
for the formation of the critical citizen and conscious of the environment to which it is inserted.
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Introdugao

Tradicionalmente nas salas de aulas do Brasil, a Geografia vem sendo apresentada aos alunos
como sendo uma disciplina que se preocupa em descrever 0s mais variados fenémenos ocorridos
nas diversas e mais longinquas coordenadas geogréaficas do planeta, sem dar a importancia devida
ao estudo do lugar, ou seja, do espago visivel e vivenciado cotidianamente pelos alunos.

A esse respeito, Callai (2009, p.83) elucida o fato de que “muitas vezes sabemos coisas
do mundo, [...] temos informagdes de acontecimentos exéticos [...] de varios lugares [...Jmas ndo
sabemos o que esta acontecendo no lugar em que vivemos”.

E esta ndo é uma problematica exclusiva da contemporaneidade. Prova disso é que Mombeig
(1954, s/p.) ja alertava para o enciclopedismo da Geografia em meados do século XX:

[..]ageografia € uma lembranga extremamente penosa de sua infancia. Seu nome evoca listas
indigestas de nomes de lugares ou dados numéricos, ligdes atrozes que somente 0s menos
inteligentes e os mais obstinados de nossos condiscipulos chegavam a recitar razoavelmente
[..] alista das estagdes da Central do Brasil entre Rio e S&o Paulo, ou as altitudes exatas dos
vulcdes andinos; a fraqueza em geografia € uma espécie de teste de inteligéncial

Assim ao se estudar, por exemplo, os processos geoldgicos/geomorfolégicos de formagéo e
evolugdo dos relevos nos Andes ou no continente asiatico, muitas vezes o professor ndo aborda
como que se deu a constituigdo do relevo vivenciado cotidianamente pelos alunos, ou ainda, quando
se estuda as grandes bacias hidrograficas das Américas, os rios da cidade onde o professor esta
lecionando néo sao estudados. O mesmo se aplica a outras areas de geografia como a geopolitica, a
climatologia, a cartografia, etc.

Isto representa dizer que a pratica de ensino de Geografia ndo pode se resumir no estudo
descritivo dos fendmenos, processos e paisagens distantes do espaco vivenciado pelos alunos,
mas que o lugar também deve ser abordado como um conceito fundamental para a construcéo da
identidade destes, uma vez que segundo Santos (2006, p.338), “cada lugar [por menor que seja]
é ao mesmo tempo objeto de uma razao global e de uma razéo local convivendo dialeticamente”.

N&o que o0 ensino de geografia deva se reduzir em um ensino “regionalista” ou “localista”, mas
0 objetivo nesta pratica é aproximar os conteudos e teorias da geografia ao cotidiano dos alunos,
sendo importante estabelecer uma inter-relagdo do espaco local com os fendmenos, processos e
as paisagens da totalidade.

Portanto, o presente trabalho expde de que forma esta dualidade na abordagem dos conteudos
se da nas aulas de geografia, alertando para a importancia da contextualizagao dos contetdos e
teorias da ciéncia geografica ao cotidiano dos alunos, num contexto em que este espacgo vivenciado
pelos alunos se transforme em um verdadeiro laboratério para as aulas de geografia, contribuindo
desta forma para a formagdo da consciéncia espacial, condigdo imprescindivel a formagdo do
cidadao critico e consciente do meio ao qual esté inserido.

A importancia da contextualizagdo dos conteidos no ensino de geografia

Muito tem sido escrito acerca do fato de que a praxis pedagdgica deva possuir uma
significancia real para os alunos, e que esta contribua de forma efetiva para a formagao de um
individuo critico, que exerca a cidadania de forma consciente, e que desta forma possa atuar e
transformar a realidade na qual esta inserido.

Em geografia, esta preocupagédo assume uma importancia sui generis, uma vez que seria
impossivel cumprir com esse objetivo da educagao, se o aluno, ao final de seu processo formativo



néo tiver adquirido a consciéncia espacial do meio ao qual esta inserido e a materializagdo neste
do fenoménico global.

A esse respeito Stefanello (2009, p.67) recorda que,

[...] a geografia ndo estuda a Terra, mas o espago geografico [...] onde o homem estiver.
Ha nesse sentido um importante relagao inter-escalar: a geografia trabalha com o local, o
regional, 0 nacional e o global, e todos esses niveis estdo relacionados entre si [...].

Até porque, como elucida Santos (2006, p.339), “cada lugar € ao mesmo tempo, objeto de
uma razao global e de uma razéo local, convivendo dialeticamente.”.

O fato € que nota-se que ainda hoje, esta contextualiza¢do global-local, que deveria ocorrer
nas aulas de Geografia cotidianamente, encontra-se bastante distante da realidade da pratica
pedagdgica de parte significativa do professorado, como sustenta Souza (2007, p.06).

Exemplificando o exposto anteriormente, um dos temas de maior repercusséo na atualidade é
o chamado aquecimento global, fruto, segundo a maior parte da comunidade cientifica internacional
da histérica relagao predatoria que 0 homem estabeleceu com a natureza, principalmente no &mbito
de sistema capitalista.

Sendo a geografia a ciéncia que estuda as relagbes “sociedade/natureza” e pelo fato que
essa tematica engloba varios contetdos abordados por esta ciéncia (clima, vegetagao. biogeografia,
geopolitica, etc.), 0 aquecimento global passou a ser um tema muito presente nas aulas de Geografia.

Desta forma o que comumente ocorre é que muitas vezes essa tematica é abordada na
escola somente ou com maior énfase na escala global, sem levar em conta os resultados desse
evento a nivel local, como por exemplo, sua influéncia para as atividades econémicas, para os rios,
para o clima, para o regime de chuvas de um recorte espacial vivenciado pelos alunos.

Isto faz com que os alunos venham a questionar o que eles tém a ver com esse “tal”
aquecimento global.

O fato é que ao trabalhar os fendbmenos processos e paisagens somente a nivel global,
acabam fazendo com que os individuos (no caso os alunos) ndo compreendam, ou melhor, nao
relacionem esse conteudo com seu espaco cotidiano. E mais, a Geografia,

[...] Caracteriza-se pelo estudo da produgéo social do espago entendido como uma das
caracteristicas dos fendémenos. O papel fundamental da geografia no ensino basico é
0 de proporcionar aos alunos os codigos que permitam decifrar a realidade por meio
espacialidade dos fenémenos [...]. (PEREIRA, 2003, p.14).

Pode estar nessa dificuldade de compreensdo da totalidade o principal entrave a
conscientizagdo para as conseqléncias do aquecimento global, por exemplo. Ou ainda, para a
prépria compreensdo do conteldo especifico trabalhado pelo professor.

Neste contexto, “[...] o lugar assume a importéncia fundamental [...] porque ele é o cotidiano
imediato, localmente vivido, portanto, objeto de uma razéo global’, como aponta Pires, Lindau e
Rodrigues (2003, p.25).

Deste modo, se nas aulas de geografia o professor discutir o histérico das relagdes
sociedade/natureza do lugar, assim como que os resultados destas relagdes locais contribuiram
para o aquecimento global, além das conseqiiéncias de um problema global para o “cotidiano,
0 imediato”, ai o problema do aquecimento global passa a ser um problema ndo somente doS  Geografia Ensino & Pesquisa, v. 16, n.2
governos, dos paises desenvolvidos ou da ONU, mas também do individuo localizado no mais  P-8- 100, maio/ago. 2012
recondito dos lugares.

Este exemplo do aquecimento global pode ser aplicado a varios outros contetdos de ciéncia
geografica, uma vez que na geografia,

Souza, M. A.
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[..] o lugar esta presente de diversas formas. Estuda-lo € fundamental, pois a0 mesmo
tempo em que 0 mundo é global, as coisas da vida, as relagdes sociais. [as paisagens]
se concretizam nos lugares especificos. [...] compreender o lugar em que vive permite
ao sujeito conhecer a sua historia e conseguir entender as coisas que ah acontecem |[...]
(CALAI 2003, p. 84).

Assim ao estudar os processos geologicos/ geomorfoldgicos de formagao e evolugédo dos
relevos, seria interessante e significativo para os alunos compreender como se formaram o relevo
do seu espago cotidiano, o tipo de solo onde seus pais semeiam, como que se formou a montanha
que avistam da janela da sua casa, etc.

Ao se estudar o clima global, porque néo trabalhar com os alunos as especificidades do
clima local?

O mesmo pode ser feito quando se estuda as grandes bacias hidrograficas mundiais (ou
mesmo nacionais), ou seja, estudar os rios existentes no recorte espacial dos alunos.

Sem duvida esta pratica facilitaria a compreenséo dos alunos acerca da temética trabalhada,
uma vez que eles podem observar in loco o rio, a mata ciliar, se esta ou ndo poluido, sua importancia
para os moradores do seu entorno etc.

Ao se estudar as grandes florestas globais seria interessante que o professor trabalhasse
com os alunos a cobertura vegetal do lugar, sua biogeografia, etc.

Isto tornaria o conteido mais atraente para os alunos, além de facilitar o processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que o professor pode sair da sala de aula e mostrar para os alunos a teoria
na pratica, tornando o espago de cotidiano um verdadeiro laboratorio para as aulas de Geografia.

Isto em um contexto em que Callai (2009, p.101) expde que:

Nomes de rios, de cidades, acontecimentos tais como erupgdes vulcanicas, a ocorréncia
de vendavais, ciclones e tornados, guerras, guerrilhas, incorporagéo de areas por outras
nagdes sdo informagdes que fazem parte do dia a dia da maioria das escolas. A grande
questdo, entretanto, é auxiliar o aluno a organiza-las no sentido de entendimento sobre
como tais processos naturais e fendmenos atingem a vida das pessoas.

Esses mesmos procedimentos metodoldgicos do estudo do lugar podem ser aplicados a outros
conteudos abordados pela ciéncia geogréfica, como a producao do espago urbano (estudando a prépria
cidade, o bairro, a rua e as demais formas espaciais), as migragdes, a globalizagdo (de que forma o
processo da pretensa globalizagéo influi nas relagdes internacionais e como estas se relacionam com
o cotidiano do lugar), além de estudar, integrando os aspectos fisicos € humanos, a organizagéo socio
espacial do lugar, assim como atuaram (e continuam atuando) os processos sociais/naturais, que
delinearam as formas espaciais e as paisagens visiveis e vivenciadas pelos alunos.

E tudo isto em um contexto em que “[...] se entremisturam, [...] fluxos regionais, nacionais,
multinacionais sobre as particularidades de cada situagao local”. (LACOSTE, 2006, p.91).

Isto fica bastante evidente nas constatacdes de Hardwick et. al. (1996), que ao discorrer
acerca das multiplas escalas em que se processam o fenoménico, além das multiplas inter-relagbes
dos mesmos, elucida que:

A midia nos relembra a cada dia que somos todos membros de uma sociedade global.
Dependemos de pessoas de outras regiées do nosso pais e do globo. Porém, quanto
sabemos sobre outros lugares? Sera que nossos homens de negacios e lideres politicos
conhecem o suficiente a respeito dos povos e da superficie deste planeta? Muitas das
mais largas corporagfes do mundo hoje em dia séo multinacionais. Bancos, empresas
extrativas, firmas de vendas na atualidade dependem do mercado global. Os professores
com freqliéncia usam uma visita ao shopping center local como uma ligdo de geografia,
examinando os rétulos dos produtos para enfatizar a influéncia internacional sobre as
nossas vidas diarias. E inversamente, produtos norte-americanos estdo difundidos
através do mundo: por exemplo, certos restaurantes do tipo fast food existem atualmente
em praticamente todas as maiores cidades do mundo(...)



Fica desta forma evidente que esta contextualizagdo global-local emerge na sociedade
globalizada de hoje como uma prova cabal desta entremistura de fluxos que acabam por interconectar
0s espagos e interferir no cotidiano imediato das pessoas.

E a pratica contextualizadora ndo faz outra coisa sendo demonstrar aquilo que ja ocorre
neste cotidiano, no espago vivenciado pelas pessoas.

Isto torna o contetdo (a prépria geografia) mais atraente para os alunos, além de facilitar
0 processo de ensino-aprendizagem, uma vez que neste caso o professor tem a possibilidade de
demonstrar in loco os conteudos e teorias da ciéncia geogréafica através dos fenémenos e paisagens
do espaco visivel e vivenciado pelos alunos no seu cotidiano, num contexto onde:

0 espaco é cheio de historia [...]. A histéria esta cristalizada, materializada no espago,
seja pelas edificagdes, pelo tipo de arquitetura, pela forma de organizagdo dos espagos
urbanos, pela organizagdo dos bairros, pelas industrias, pela circulagdo e transportes,
pelos desmatamentos, pelas lavouras, pelos solos desgastados, pelos tipos de lavouras,
pela estrutura fundiaria. Ao viver nossa vida enfim, construimos o espaco, pois nele fica
marcada toda a historia da vida humana. (AIGNER, 2003, p. 63).

Cabe ressaltar que ao trabalhar os conteudos e teorias da geografia numa escala local
néo significa que o ensino da ciéncia geografica deva caminhar para um “regionalismo” ou um
“localismo”, desconsiderando como importante esses fendmenos em escala global.

O que deve ficar bem claro é que tanto o estudo dos fendmenos, processos e paisagens
globais, quanto os mesmos aspectos a nivel local séo importantes, e que o professor de geografia
deve estabelecer uma espécie de “ponte”, uma conex&o entre os fenémenos e as paisagens globais
com o mesmo aspecto do recorte espacial do cotidiano dos alunos, onde o lugar se transforma
num verdadeiro laboratério para a compreensao dos fenémenos, processos e das paisagens da
totalidade.

N&o obstante, cabe ressaltar que esta praxis se torna justificdvel quando esta leva em
conta 0 exposto por Diniz (2009, p.169-170), onde a percepgdo pessoal dos alunos, aliados a
cientificidade dos contetidos acabariam por facilitar a compreensao dos fenémenos, tendo em vista
que as relagbes espaciais dos educandos se ddo em espacos reduzidos, ou seja, o lugar, onde
também reverbera a logica global.

Nesta mesma vertente, Lacoste (2006, p.77) aponta que “a “realidade” aparece diferente [...]
segundo os niveis de analise [...] [e que] a mudanca de escala corresponde a uma mudanga no nivel
de conceituacdo”’. E porque nao acrescentarmos também uma mudanga no nivel de compreensao
por parte dos alunos?

Isso porque quando o aluno estuda um determinado contelido somente na escala global,
desprezando suas implicagbes no recorte das suas relagdes espaciais, sua compreensao pode ser
distinta da abordagem que contempla também o lugar vivenciado cotidianamente por ele.

E isto quando esta abordagem nada convencional ndo colabora para que o aluno nao atinja
a compreensdo da totalidade em Geografia, desconhecendo as inter-relagdes entre as diversas
porcOes espaciais nas suas multiplas dimensoes e escalas.

Mas nem tudo parece ser um mar de tranqiilidade quando o professor efetivamente trabalha
com esta contextualizagéo global-local no seu cotidiano escolar.

O préprio Lacoste (2006, p.82) cha_ma aatencao plara aproblematica da escalla de abordagem Geografia Ensino & Pesquisa, v, 16,n.2
dos fendbmenos, uma vez que “[...] é preciso estar consciente que sdo fendmenos diferentes porque  p. 85- 100, maio./ago. 201 2
eles séo aprendidos em diferentes niveis de analise espacial.”.

Nesse contexto, ndo basta que o professor reduza a contextualizagdo a uma simples mengdo ~ Souza, M. A.

de fatos ou fendmenos do local para dizer que estabeleceu uma interconexao com a escala do local.
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Antes, esta contextualizagdo deve estar pautada sobretudo, num exercicio de ‘[...]
diferenciacdo e de articulagdo sistematicos™ destes fendmenos com as diferentes escalas de
representacao, para que de fato ocorra esta interconexao.

Callai (2009, p.84) sugere por sua vez que, em “muitas vezes as explicagdes podem estar
fora, sendo necessario buscar motivos tanto internos quanto externos para se compreender o que
acontece no lugar”.

Outro ponto a ser destacado € o fato de que se ja é dificil um professor licenciado em geografia
trabalhar os contetidos de forma integrada no contexto de uma préatica pedagdgica multiescalar,
0 que nao dizer dos professores licenciados em outras ciéncias que lecionam geografia, uma
problematica muito mais comum do que se imagina nas escolas brasileiras.

Este fato deve ser levado em conta, como aponta Souza (2007, p. 06), tendo em vista de
que séo grandes as dificuldades encontradas por esses professores substitutos ao lecionarem
geografia, uma vez que estes ndo dominam vérios contetdos desta disciplina, principalmente
aqueles relacionados a parte fisica da geografia (climatologia, geomorfologia, hidrografia, etc.),
além da prépria cartografia.

E ao ndo dominarem esses conteldos, acabam reproduzindo este “ndo saber” para os
alunos, uma vez que conforme constatou Souza (2007, p.12), estes professores tendem a ter uma
pratica pedagdgica deficiente para com os objetivos do ensino de geografia.

Prética esta que engloba na maioria dos casos a simples memorizacao de varios conteudos
0s quais nem eles proprios dominam, o que faz com que a tdo almejada “sintese geografica”
néo ocorra, tampouco a inter-relacdo dos fenémenos que ocorrem globalmente com a realidade
vivenciada pelos alunos, fazendo com que a disciplina de geografia se resuma a descri¢do e a
memorizagdo dos textos dos livros didaticos que retratam uma série de fenémenos ocorridos nas
mais variadas latitudes do planeta.

Paralelamente a estas constatagbes, outra pratica pedagdgica que visa romper com
a praxis que privilegia a abordagem “globalista” dos fendbmenos, emerge da importancia da
interdisciplinaridade, para se compreender os fendmenos ao nivel do local.

Isto representa dizer que qualquer pratica que se interponha a nao contextualizagéo dos
contetidos com a realidade vivenciada cotidianamente pelos alunos, contraria 0 cumprimento dos
objetivos da educagdo como um todo.

E j& que na teoria 0 processo educativo visa formar um cidad&o critico, ativo e transformador,
este deve “saber pensar 0 espago para saber nele se organizar, para ali combater” (LACOSTE,
2006, p.189).

Isto porque se o aluno nédo for capaz de compreender a sua realidade no que tange a
espacialidade dos fendmenos vivenciados no seu cotidiano, seria muito dificil, porque nédo dizer
impossivel formar um aluno com senso critico e participagéo ativa na construgdo/transformacao da
sua realidade, que vive influenciada pelo fenoménico global, sendo vejamos o exposto por Vesentini
(1993, p.41) aponta que,

Ser cidaddo pleno em nossa época significa antes de tudo estar integrado criticamente
na sociedade, participando ativamente de suas transformagdes. Para isso, devemos
refletir sobre 0 nosso mundo, compreendendo-o do ambito local até os ambitos nacional
e planetario. E a Geografia € um instrumento indispensavel para empreendermos essa
reflexdo, que deve ser a base de nossa atuagdo no mundo em que vivemos.

E na medida em que o lugar emerge com uma importancia irrefutavel, como uma das partes
que compde o todo, o professor tera de tornar significativo para os alunos a apreenséo destes
contetidos numa abordagem inter-escalar, buscando uma contextualizag&o entre o conteudo [...]
a ser ensinado ¢ a realidade do educando, fazendo com que tal fenémeno se torne um caso que o
aluno precise ajudar a resolver, chamando-o, dessa forma a responsabilidade com o que ocorre no
planeta [...]. (STEFANELLO, 2009, p.67).



E a partir desta abordagem contextualizadora, que os fendmenos, processos e paisagens
expressos nos conteldos vao se tornando significativos para os educandos, contribuindo assim
para a formagéo do tao propalado cidad&o critico e conscio do mundo ao qual esta inserido.

Trabalhando com os principios geograficos como referencial teérico para os
encaminhamentos metodolégicos da praxis contextualizadora.

De acordo com Nogueira e Carneiro (2009, p.06), data do periodo histérico de estruturacéo
da geografia cientifica o delineamento dos chamados principios geograficos, formulados por varios
classicos, que buscavam conferir & Geografia o status de ciéncia.

Embora estes estejam muito mais ligados a area da produgéo cientifica do que o ensino
propriamente dito, é interessante o professor resgatar a sua utilizagdo também nas suas aulas,
sendo estes instrumentos imprescindiveis a praxis contextualizadora.

O primeiro desses principios, 0 da “extensao-delimitacio-localiza¢do” formulado por Ratzel
postula que é necessario delimitar o fendbmeno a ser estudado, localizando-o0 na superficie terrestre.

E se o professor deseja implementar esta préaxis contextualizadora, evidentemente deve
delimitar as escalas as quais deseja contextualizar. Nao s as escalas, mais diferentes processos,
fendbmenos e paisagens ocorridas em diferentes espacos do global.

Nesse contexto urge a delimitagdo desta unidade de &rea do local a ser compreendida,
contextualizada com os elementos acima citados estudados ao nivel global.

Ent&o, qual seria o espago localmente vivido pelos alunos? A municipalidade? A zona rural? O
bairro? Arua?

Sé&o questionamentos que o professor ira respondendo a partir das suas delimitagdes, dos
espacos escolhidos por este para serem contextualizados com a realidade global.

Humboldt por sua vez formula o principio geografico da “causalidade”, segundo o qual, além
da simples localiza¢do dos fendmenos na superficie terrestre, aponta que deve haver uma explicagéo,
uma causa que explique o “porqué” dos fatos.

Por que no entorno das industrias da “minha cidade” habitam majoritariamente operarios? Por
que os conjuntos habitacionais estéo longe do centro da cidade? Porque na cidade ao qual habito ndo
existem terremotos enquanto o Haiti, o Japdo e o Chile sdo assolados por este fendmeno natural?

Sao exemplos de questionamentos cujas respostas somente podem possuir uma explicagéo
geogréfica se analisado o principio da causalidade. Até porque a configuragao espacial da cidade onde os
alunos habitam s6 se fez possivel através de uma causa especifica, e ndo por uma mera obra do acaso.

Ja o principio da “analogia”, formulado por Karl Ritter e Paul Vidal de La Blache postula
que nos estudos geograficos ha a necessidade de se comparar os fatos, os fenébmenos ou ainda a
porcdo do espaco geografico estudada com outras areas, fatos e fendmenos, com o objetivo de se
estabelecer diferengas ou semelhangas existentes entre os objetos de comparacéo.

Sera que existem montanhas semelhantes em outras localidades as que eu encontro na
cidade a qual resido? Sera que todas as cidades do pais possuem a mesma configuragao espacial
da minha? Existirdo na Europa as mesmas atividades geoecénomicas do Brasil, ou da cidade a qual
habitam os alunos?

Esta € a riqueza do estabelecimento de analogias entre os fendmenos. Comparar a
ocorréncia ou a auséncia de determinados fatos em outras porgdes espaciais faz com que esta ~ Geografia Ensino & Pesquisa, v. 16, n2
préxis contextualizadora estimule a compreensao da articulagao entre os varios fatores que podem p-85-100, malo ago. 2012
ser comuns ou dispares a realidade cotidianamente vivida pelos alunos.

Outro principio geografico que data deste periodo de consolidagdo da geografia cientifica
€ o principio da “conexidade”, formulado por Jean Brunhes, segundo o qual os fatos estudados  |sgn 22364994 95
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estdo inseridos em um sistema de relagdes dispostos em varias escalas, fazendo-se necessario
identificar esses elos de ligagéo entre eles.

Nesse contexto, a praxis contextualizadora ganha e da significancia aos conteudos, ao tentar
demonstrar, por exemplo, que o espago econdmico europeu néo é simplesmente algo que o aluno
tem de estudar por estar nos livros didaticos, mas algo que reverbera no cotidiano imediato destes
alunos.

Até porque, relembrando o exposto anteriormente, “cada lugar é ao mesmo tempo, objeto
de uma razéo global e de uma razéo local, convivendo dialeticamente.”. (SANTOS, 2006, p. 339)

E de Brunhes ainda outro dos principios geograficos, o da “atividade”. De acordo com este
principio os fatos apresentam um carater dindmico, mutavel, e sendo assim, ha a necessidade de
se analisar o passado da area estudada para se compreender a materializagdo das atuais formas
espaciais e prever as tendéncias futuras.

Sem a compreensao desta atividade que produz cotidianamente a dinamicidade do processo de
produgéo do espago geografico, seria impossivel realizar uma abordagem geografica dos fendmenos.

Até porque, ao n&o se trabalhar o espago geografico sendo moldado por forgas enddgenas
e exdgenas ao lugar, naturais e artificiais, engendradas na relagéo indissociavel entre os sistemas
de objetos e sistemas de acdes tdo bem conceituados por Santos (2006, p.63), se estara fazendo
qualquer outra coisa, menos Geografia.

Portanto, como esta praxis que visa romper com a abordagem globalista do fenoménico
na sala de aula, se torna bastante pertinente o professor de Geografia retomar os muitas vezes
esquecidos “principios geograficos” como referencial teérico para proceder o estudo da realidade
cotidianamente vivenciada pelos alunos.

Contextualizagao esta na qual se torna imprescindivel utilizar os principios da localizag&o,
da causalidade, da analogia, da conexidade e da atividade, para que as aulas de Geografia e a
implementac&o desta praxis tenha notadamente um abordagem geografica dos fendmenos, o que
contribuira efetivamente para a formacao da consciéncia espacial dos alunos.

A pratica docente contextualizadora e o rompimento da dicotomia “Geografia
Humana versus Geografia Fisica”

A evolugdo histérica do pensamento geografico e o proprio processo de consolidagéo
da Geografia enquanto ciéncia acabou por registrar uma dicotomia, aquela que divide a ciéncia
geografica em Geografia Fisica e a Geografia Humana. (DINIZ FILHO, 2009, p.41-43).

Esta dicotomia seria fruto de um processo de especializagdo dos gedgrafos em um
processo de fragmentagéo das areas de estudo, como a “Geografia Agréria”, a “Climatologia”, a
“Geomorfologia”, a “Geografia Urbana”, a “Hidrografia’, a “Geografia da Populagéo”, dentre outras,
0 que acabou contribuindo para uma separagao entre os estudos da natureza e os estudos das
relacbes humanas e sociais, por assim dizer.

De acordo com esta realidade dicotdbmica, & Geografia Humana estariam relegados os
estudos da espacialidade dos fendmenos relacionados aos processos humanos e sociais, tais como
urbanizacdo, a questdo agraria, a mobilidade populacional pelo territorio assim como os fluxos
migratérios internacionais, a globalizag&o, as relagbes internacionais e a geopolitica, dentre outros
aspectos.

Por outro lado, a Geografia Fisica é caracterizada como a parte da geografia responsavel
pelos estudos geograficos relativos ao funcionamento da natureza, ou seja, 0s processos geoldgicos/
geomorfoldgicos de formacg&o e evolugao dos relevos, a evolugao histérica e as implicages territoriais
das variagdes climatolégicas, a hidrografia, a biogeografia, a pedologia, dentre outros fatores.



O fato é que n&o é de agora que muitos geografos, preocupados dentre outras coisas com
a propria identidade da ciéncia geografica ou a sua postura enquanto ciéncia consolidada, vem
apontando a necessidade de se buscar mecanismos de integragédo entre estas duas subdivisdes
da ciéncia geografica, o que também implicaria esta contextualizagao ao nivel escolar.

Nesse contexto em que se aponta a importéncia da contextualizagdo dos contetdos a
escala do local vivenciado pelos alunos, o rompimento desta dicotomia emerge ainda como um dos
obstaculos a serem removidos inclusive no ensino desta disciplina.

Isso em um cenério onde a Geografia Humana é apresentada aos alunos como sendo uma
“subdivisdo da ciéncia geografica” completamente distinta da Geografia Fisica, ou ainda, como se
os sistemas de objetos e os sistema de agdes ndo fossem elementos indissocidveis no espago
geografico, como elucida Santos (2006, p.63).

E esta praxis pedagdgica que visa a romper com esta cisao histdrica, que inclusive empobrece
a analise espacial, deve ser praticada no ambito de um processo que além de contextualizar os
contetdos da chamada “Geografia Humana” com a denominada “Geografia Fisica”, também deve
contextualizar as diferentes escalas de abordagens dos fendmenos espaciais.

E impossivel compreender o processo de ocupagdo de um determinado local, sem levar em conta
os elementos da natureza, que explicariam, por exemplo, o porque das regiées de extremos climaticos,
como o deserto do Saara ou a Sibéria por exemplo, apresentarem baixissimas densidades demograficas.

Ndo obstante, os estudos climatologicos, supostamente relegados a “Geografia Fisica”
ja vem incorporando com uma forga avassaladora a intervengdo humana na produgéo da sua
existéncia, nos seus estudos sobre as mudangas climaticas.

O mesmo poderia ser aplicado aos estudos relativos as condigbes ambientais da rede
hidrografica de uma determinada localidade, da ocupagao desordenada dos fundos de vale e dos
morros frente aos fendmenos da natureza, como as intensas chuvas que castigam as periferias mal
localizadas dos grandes centros brasileiros.

Nesse contexto, nota-se que é impossivel dissociar as relagdes humanas dos eventos da
natureza, como se a interagdo entre ambos néo fosse um elemento significativo para a analise
geografica, ou ainda, que néo tivessem nenhuma ligacao.

Assim, ao trabalhar com os processos geoldgicos/geomorfolégicos da formacéo e evolugéo
dos relevos, seria interessante o docente inserir as relagdes humanas neste processo.

Desta forma, o intemperismo bioldgico, o processo de ocupagéo desordenada de morros, € 0
estabelecimento de relagdes entre a ocupagao humana e as condigdes topograficas de determinadas
porcOes do espaco geografico poderiam ser algumas das multiplas sugestdes de encaminhamentos
metodoldgicos para o rompimento desta dualidade, nesta tematica especifica.

Quando se trabalhar os conteudos relacionados com hidrografia continental e oceénica,
nada melhor que incluir a relagao dos seres humanos que habitam o seu entorno com os rios, lagos
€ mares, com suas condi¢cdes ambientais, ou ainda com a propria cultura de seus moradores.

N&o obstante, o0 mesmo deveria ocorrer com os estudos relativos a chamada Geografia
Humana.

Ao se estudar a densidade demogréfica de um determinado local, ndo h& como dissocia-lo
dos fenémenos naturais, como os extremos climaticos, a topografia, e demais acidentes geograficos,
como vulcdes, furacGes e terremotos, por exemplo.

O mesmo deveria ser aplicado aos estudos da geopolitica. Se como aponta Lacoste (2006,
p. 28-29), que o relevo, a hidrografia, a vegetagdo sdo elementos transcendentais numa guerra,  Geografia Ensino & Pesquisa, v. 16, n.2
como dissociar os fatores naturais para a compreensdo das estratagemas de um conflito militar, P& 00 maio/ago. 2012

comumente estudados somente no &mbito das relagdes internacionais ?

J g . . . Souza, M. A.
Portanto, o professor ao buscar romper com esta pratica ainda presente nas universidades e

nas escolas, deve levar em consideracdo o exposto por Santos (2006, p.63), onde: ISSN 22364994 o
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O espago é formado por um conjunto indissociavel, solidario e também contraditério, de
sistemas de objetos e sistemas de ag¢des, ndo considerados isoladamente, mas no quadro
Unico no qual a historia se da. No comego era a natureza selvagem, formada por objetos
naturais, que ao longo da historia vdo sendo substituidos por objetos fabricados [...]
Sistemas de objetos e sistemas de agGes interagem. [...] E assim que o espago encontra
a sua dinamica e se transforma.

Portanto, além de o professor realizar uma contextualizacdo dos fenémenos abordados
comumente na escala global, seria importante também contemplar uma préatica pedagégica que
possibilitasse o rompimento da dicotomia “Geografia Fisica” e “Geografia Humana”, como forma
de cumprir 0s objetivos da educagado como um todo, especificamente formar cidad&os criticos e
conscientes do mundo ao qual estéo inseridos, podendo intervir na sua realidade.

Praticas e recursos pedagégicos: instrumentalizando a contextualizagao

E consenso entre os educadores de diferentes correntes de pensamento que o livro didatico,
embora seja um instrumento de grande valia no ambito do processo de ensino-aprendizagem, nao
é suficiente para que se cumpram os objetivos educacionais como um todo. Principalmente quando
se trata da contextualizagdo dos contetdos a realidade dos alunos.

Isto ocorre em grande medida, devido ao fato de que a construcao do livro didatico privilegia
uma escala maior de conceituagdo do fenoménico, ou seja, o espa¢o mundial e o territdrio do
estado-nagéo, e quando muito a divisdo politico-administrativa estadual, na qual esta inserido a
municipalidade do aluno.

Nesse contexto, Stefanello (2009, p.70) elucida que cabera ao professor empreender esta
inter-relacdo entre as multiplas escalas onde reverberam estes conteldos trabalhados em sala de
aula, mais especificamente a realidade dos alunos.

O fato é que como j& foi abordado anteriormente, esta abordagem que se reduza a escalas
alheias a realidade dos alunos, acaba por fazer da Geografia uma disciplina pouco significativa,
sendo bastante comum ouvir dos alunos alguns questionamentos do tipo, “Porque eu estudo a
dados do relevo da Asia, se eu moro no Brasil?”

E 6bvio que é importante estudar estes contetdos alocados geograficamente em escalas
maiores de abordagem, mas este conteildo acaba nao sendo significativo para o aluno se este ndo
vem acompanhado de uma contextualizagdo com a realidade vivida dos alunos, e ainda de uma
préaxis que rompa com a dualidade “Geografia Fisica e Geografia Humana”.

E isto ndo é uma tarefa facil. Para que tais contextualizagdes sejam feitas de forma efetiva, é
necessario que o professor domine os conteudos de forma ampla, e ndo somente tenha memorizado
alguns trechos do livro didatico, que deve ser encarado no processo de ensino-aprendizagem como
uma fonte de apoio para as suas aulas, e ndo como Unico instrumento para o docente preparar as
aulas, e como unica fonte de informagdes para os alunos.

Urge entdo aos professores que busquem a cientificidade dos contetidos para que dominem
tais contelidos e possam reconhecer no cotidiano de seus alunos as teorias cientificas que dao
corpo a Geografia.

As teorias da Geologia, dos processos de formagao e evolugdo dos relevos ndo se aplicam
exclusivamente as zonas em que ocorrem terremotos, vulcanismos e tsunamis nos Andes ou no
Himalaia. Ao contrario, explicam ainda a constituigdo geoldgica/geomorfoldgica do chdo que se pisa
cotidianamente, a topografia do sitio urbano no qual esta assentado a cidade do aluno, o tipo de
solo em que seus pais praticam a agricultura, etc.

O mesmo se aplica aos outros contetudos da Geografia. Mas como o professor pode entao
instrumentalizar para que esta contextualiza¢do se materialize de forma efetiva?



Primeiramente é preciso o docente em sua pratica pedagdgica estar aberto a utilizacdo de
uma série de recursos didaticos pedagdgicos no cotidiano de suas aulas.

A esse respeito Callai (2009, p.88) sugere que “O estudo do lugar pode se estender para
muito além do texto. E pode-se utilizar outros recursos como a observacao da paisagem ao vivo ou
a uma figura desta mesma paisagem, fotografias, videos, filmes, etc”.

Dentre estes multiplos recursos pedagégicos que devem ser incorporados ao cotidiano da
prética docente do ensino de Geografia esta o trabalho de campo.

Autilizacdo do trabalho de campo emerge como um importante encaminhamento metodoldgico
as aulas de Geografia a medida que é a partir deste que os alunos tém a possibilidade de observar
in loco as teorias estudadas na sala de aula.

Os alunos podem estar em contato cotidianamente com estas por¢des espaciais que por
ventura poder&o ser objeto de analise no trabalho de campo.

Mas no trabalho de campo, o professor assume uma postura de mediador entre aquela teoria
pouco significativa do longinquo, transpondo-a para aquela realidade em especifico, mostrando as
inter-relagdes e as diferencas entre ambas escalas de abordagem.

E importante que a aula de campo seja preparada com anterioridade, e ndo seja baseada na
improvisacdo, porque se assim for, ndo cumprira com objetivo da utilizagao deste recurso pedagégico.

Se o professor ndo instrumentalizar a observagéo, atuando como mediador, os alunos
encarardo como uma mera excursao, e a abordagem geografica ndo se realiza na sua esséncia.

Tampouco a explicagdo da realidade local deve ser explicada simplesmente através da
descri¢do do observado, mas o0s alunos deverdo buscar em varias fontes bibliograficas teorias que
expliquem aquela realidade.

N&o obstante ao trabalho de campo, existem muitas outros recursos a serem utilizados pelo
professor. Os recursos audiovisuais ( filmes, obras de arte, obras literarias, fotografias, charges,
reportagens jornalisticas, musica, etc), emergem como importantes aliados do professor no ensino
de Geografia.

Aqui cabe uma ressalva vélida para todos os recursos pedagdgicos a serem utilizados pelo
professor; eles devem possuir um objetivo educacional aliado aos contetdos estudados.

Quando se fala em filmes e musicas nédo se esta referindo a qualquer filme ou a qualquer
musica. Antes ha que ficar muito claro tanto para o professor quanto para o aluno que a utilizagéo
destes recursos deve ocorrer de maneira combinada aos objetivos pedagégicos do contetdo.

Isso € bastante pertinente porque se constata que ha uma banalizagéo na utilizagao destes
recursos, € na maioria das vezes sua utilizagao se justifica pelos professores como uma mera
ilustragdo do conteudo trabalhado.

Quando se trata da contextualizagdo dos conteudos as diferentes escalas de abordagem, a
utilizagao da fotografia emerge como um importante instrumento de ensino da evolugdo histérica
das paisagens por exemplo.

Ao se analisar, por exemplo, fotografias de diferentes periodos histéricos de uma determinada
porcdo do espago geografico, & possivel compreender a transformagéo das paisagens, além de
reconhecer que locais conhecidos pelos alunos sofreram um processo de metamorfose provocado
pela interacdo dos sistemas de objetos (natureza, cultura, formas espaciais), com os sistemas de
acoes (acdo humana) . (SANTOS, 2006, p.63).

Musicas que abordam a realidade local, obras literarias de artistas locais, assim como
reportagens de jornais de circulagdo regional ou até mesmo local podem ser considerados
importantes instrumentos de ensino que favorecem a contextualizagéo.

Geografia Ensino & Pesquisa, v. 16, n.2
p. 85- 100, maio./ago. 201 2

Outro importante recurso pedagogico a ser utilizado pelo professor € a memoria viva,  souza, m. A,
instrumento através do qual se torna possivel interagir com atores que vivenciaram as transformagdes
socioespaciais, através dos relatos de suas experiéncias de vida. ISSN 2236-4994 99
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N&o é demais lembrar que nenhum destes recursos pode significar a “coisificagdo” do
professor, ou melhor, nenhum deles é capaz de por si s6 atuar de forma isolada, no sentido de
substituir a praxis docente.

O professor continua sendo o principal mediador entre as teorias e o aluno, e 0s recursos
pedagogicos acabam apenas instrumentalizando esta mediagédo, contextualizando sempre que
possivel os contelidos da Geografia a realidade cotidianamente experenciada pelos alunos.

Cartografando o lugar para adquirir uma consciéncia espacial

A questao da localizagdo, da representagdo espacial por meio das linguagens cartograficas,
ocupa um lugar extremamente importante na geografia, estando os mapas, plantas, cartas
topogréficas e maquetes, comumente presente nas aulas de geografia. O fato é que em muitos
casos 0s alunos apresentam dificuldades para compreender os mapas, 0s quais séo considerados
por eles como figuras meramente ilustrativas. Assim,

“Para que uma crianga faga uma leitura de mapas é recomendado que tenha inicialmente
aprendido a construi-los [...] a elaboragao de um mapa envolve o conhecimento do espago
geografico, e sua codificagdo é que traduz em imagem [linguagem semidtica] o significado
[...] aleitura dos mapas, indispensavel na compreenséo espacial envolve o inverso de sua
construgdo, ou seja, a decodificagdo dos contetidos de forma significativa e com possiveis
significagdes.” (CASTROGIOVANNI, 2003, p. 37).

Nesse contexto em que para ler as representacdes cartograficas é necessario saber construi-
los, é fundamental que o professor de geografia trabalhe com os alunos a produgdo de mapas, e
mapear o espago do cotidiano é a forma mais facil para este exercicio. E o que mapear?

Ora como foi visto anteriormente, o espago visivel e vivenciado pelos alunos é um verdadeiro
laboratério para as aulas de geografia, assim varios sdo os aspectos do “lugar’ passiveis de
serem representados cartograficamente, como a rua, a escola, a cidade, bacias hidrograficas, a
biogeografia de uma regiéo, o clima, os indices pluviométricos, as atividades econémicas, etc.

Este exercicio é interessante porque possibilita que os préprios alunos levantem e trabalhem
os dados, construam as legendas, calculem as escalas, executem as nogdes de orientagao/
localizagao, 0 que possibilita, uma vez que compreendam o processo de produgao dos mapas, fazer
a leitura das representagdes cartograficas, e “transpor suas informagfes para o uso cotidiano”,
como assinala Castrogiovanni (2003, p.39).

Nao obstante, seria bastante interessante o docente trabalhar com 0 mapeamento na escala
do local, o que tornaria o préprio processo de compreensé@o dos elementos cartograficos mais
eficazes através da pratica in loco da mensuragéo, da construgéo das escalas, das decisbes acerca
dos signos e dos simbolos a serem utilizados na construgéo da escala, enfim da prdpria produgao
e leitura cartogréfica.

O que deve ficar bem claro é que a partir do momento em que o professor comece a trabalhar
com a cartografia da forma como foi proposto anteriormente, ele néo o faga de acordo com a prética
habitual das aulas de geografia em que o Unico contato que os alunos tem com os mapas sao para
copia-los do livro didatico e colori-los, o que significa que este aluno n&o ira desenvolver uma série
de habilidades necessarias para a representacao grafica e a propria nogéo de espacialidade dos
alunos:

As formas mais usuais de se trabalhar com a linguagem cartografica na escola € por meio
de situagdes nas quais os alunos tém de colorir mapas, copia-los, escrever os nomes dos
rios ou cidades, memorizar informagdes neles representadas. Mas esse tratamento néo
garante que eles construam os conhecimentos necessarios tanto para ler mapas como



para representar o espago geografico [...] A escola deve criar oportunidades para que 0s
alunos construam conhecimentos sobre essa linguagem nos dois sentidos: Como pessoas
que representam e codificam o espago e como leitores das informagdes expressas por
ele.” (BRASIL, 1997, p. 118-119).

N&o obstante, a cartografia deve significar para o aluno, ndo somente a compreensao da leitura
de realidades distintas e longinquas da sua, mais sobretudo mapear material e abstratamente a sua
realidade, de modo que possa compreender todo o processo de produgao do espago geografico
e ao final do processo de ensino-aprendizagem, identificar no seu cotidiano a geograficidade do
fenoménico, além de “[...] saber pensar o espago para nele se organizar [...]" (LACOSTE, 2005,
p.189) como ator social ativo.

Da problematizagdao dos contetudos a pesquisa-agao em geografia

Uma das vantagens ao se estudar o espago vivenciado pelos alunos é que eles acabam
entrando em contato com um espago socialmente e historicamente construido no ambito das
relagdes sociedade/natureza, nos quais englobam modo de producéo, processos sociais diversos,
relagOes afetivas com os lugares, etc. Desta forma os alunos passam a ter uma visdo diferenciada
acerca dos problemas do cotidiano, uma vez que compreendem a génese e a evolugao historica,
bem como as causas e conseqiiéncias do problema em questdo. O mesmo poderia néo ser possivel
se os contetdos e teorias da geografia se resumissem apenas na descricdo dos fendmenos,
processos e paisagens globais.

Assim, Callai (2009, p.84) elucida que se o espaco geografico resulta da produgao historica
dos atores sociais que nele habitam, estudar a realidade vivenciada cotidianamente pelos alunos
acaba por resgatar a identidade e o sentimento de pertencimento, além da nogao de que ele préprio
esta e continuara atuando até que se extingua a sua existéncia fisica, na construgéo deste espago.

Nesse contexto a atuacdo dos alunos no seu espaco vivido, possibilita que eles passem a ter
respostas para os problemas da sua comunidade, uma vez que as aulas de geografia serviriam de
arcabougo teérico-metodoldgico para a investigacao, auto-reflexao e a praxis uma vez que:

A Geografia tem enorme contribuicdo para dar no sentido de ampliar a leitura do mundo e
de instrumentalizar a sociedade para a transformag&o do cotidiano vivido [...] A leitura do
mundo passa por saber olhar o espago local, interpretar as relagdes entre todas as coisas
do lugar na vida cotidiana [...] e entender a dindmica dessas relagées e quais podem ser
modificadas para transformar o ambiente onde se vive. (AIGNER, 2003, P. 46)

Ao trabalhar, por exemplo, sobre a hidrografia do municipio, é interessante que os alunos
vao a campo conhecer 0s rios, investigar se o rio estd ou nao poluido, se a mata ciliar esta ou
nédo adequada para as dimensdes deste rio, etc. Os alunos podem ser divididos em grupos, onde
cada grupo ficaria responsavel em pesquisar varios aspectos referentes ao rio, investigando as
condigdes fisicas, questionando os moradores, autoridades responsaveis por recursos hidricos, etc.

E através destas pesquisas que os alunos vao tomando consciéncia dos problemas do lugar,
e que tipo de relacéo esta realidade cotidianamente vivida pode ter com outros espacos, facilitando
a compreensdo da totalidade além de ter a possibilidade de agir ou ao menos sugerir formas de

acao para resolver os mais diversos problemas da sua comunidade. , ,
Geografia Ensino & Pesquisa, v. 16, n.2

Os alunos podem mapear areas poluidas, desmatadas, o destino do lixo produzido na cidade ~ p. 85- 100, maio.fago. 2012
(ou até mesmo no bairro, na escola, etc.), desenvolver projetos de reciclagem, conscientizagdo
comunitaria, etc. Souza, M. A.

Desta forma o professor ao trabalhar um determinado conteudo de geografia deve
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cabe ressaltar que neste caso, um instrumento de ensino muito interessante para ser utilizado pelo
professor é a pesquisa agéo. Isto porque através da integragdo teoria e pratica os alunos podem
atuar como agentes de transformagéo na prépria comunidade em que vivem atingindo através de
geografia um papel ativo na sociedade:

A pesquisa-acdo ¢ centrada na agdo e o papel do pesquisador [alunos-pesquisador] &
ativo. E uma agao emancipatoria de um grupo social popular [...] que visa resolver algum
problema, alguma questdo [...] o conhecimento adquirido durante o processo, eleva o
nivel de consciéncia, o estado de resolugdo do problema levantado em decorréncia da
situagéo estudada. (PIRES, LINDAU & RODRIGUES, 2003, p. 23 - 24).

Até porque, como aponta Callai (2009, p. 84-85), “[...] o lugar é repleto de histéria e com
pessoas situadas hum tempo e num espaco [...], e compreender esta historia, permite compreender
a dinamicidade da produgéo do espaco geografico”.

Portanto uma geografia que busca estudar o espaco visivel e vivenciado pelos alunos, além
de investigar os fenébmenos, processos e paisagens do cotidiano através da pesquisa-acao, acaba
por contribuir para a formagao de cidaddos capazes de compreender 0 mundo em que vivem e atuar
nele de forma mais consciente.

Consideragées finais

Atualmente com o processo de globalizagdo, ha uma tendéncia de se homogeneizar os
espacos, nas mais diversas leituras de mundo que se tem feito, seja pela midia ou até mesmo no
meio académico, reverberando no processo de ensino-aprendizagem.

O fato é que “no entanto, o lugar assume importancia fundamental no processo de
globalizagdo, porque ele é o cotidiano imediato, localmente vivido, portanto objeto de uma razéo
global”. (PIRES, LINDAU & RODRIGUES, 2003, p. 12).

Por mais recondito que seja o lugar, por menor fragdo de territério que ocupe no pais, a
compreensao do lugar é pe¢a fundamental para a compreenséo da totalidade em geografia, uma
vez que “(...) a vida e a experiéncia das pessoas se prendem nos lugares, em sua cultura, em sua
histéria”. (AIGNER, 2003, p. 48).

N&o basta em geografia que os alunos tenham de compreender (e em certas ocasides
memorizar) as variadas descrigdes de aspectos fisicos e humanos das mais diversas coordenadas
geograficas do planeta, as capitais de todos os paises de mundo, etc., uma vez que por mais
importante que venham a ser estes conhecimentos “enciclopedistas”, na pratica, eles ndo conseguem
explicar os fendmenos, processos e as paisagens do cotidiano do aluno, e conseqlientemente nao
cumprem com os objetivos da educagdo como um todo, que é formar cidad&os criticos e conscientes
do meio ao qual estéo inseridos.

Nesse contexto estudar o lugar em geografia € compreender 0s processos, fendmenos e
paisagens que ocorrem numa fragéo da totalidade, o que permite com a compreensao do que antes
parecia ser alheia a realidade dos alunos, um conteido sem nenhuma ligagdo com o espaco visivel
e vivenciado por eles, o que torna a geografia uma disciplina desinteressante, excessivamente
descritiva e sem uma atuacao pratica.

Por outro lado, a proposta da “pesquisa-a¢do” vem engajar os alunos a por em pratica no
espaco em que vivenciam cotidianamente o conhecimento tedrico obtido nas aulas de Geografia,
que se torna mola propulsora para a investigacao, reflexdo e atuacdo na proposi¢éo de resolucao
dos problemas da sua comunidade, formando cidaddos, que ao conhecer a dindmica dos espagos
vivenciados por eles cotidianamente, possam agir de forma consciente na produgéo e organizagao
desses espacos.
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