CAMINHOS DE GEOGRAFIA - revista online 0—
http://www.seer.ufu.br/index.php/caminhosdegeografia/ Instituto de Geografia J UFU

ISSN 1678-6343 Programa de Pés-graduagéo em Geografia

GEOGRAFIA CLASSICA E ENSINO: UMA BREVE DISCUSSAO

Lucas Guedes Vilas Boas
Mestrando em Geografia - UFJF
lucasgvb1991@hotmail.com

RESUMO

Este artigo possui como intento desvelar a visdo que alguns geografos classicos
apresentavam quanto ao ensino de geografia, considerando as peculiaridades
espacgo-temporais de suas obras. Como aporte tedrico-metodolégico deste estudo,
analisou-se obras de renomados gedgrafos classicos, bem como textos de autores
que escrevem sobre a Geografia Classica, enfocando a problematica do ensino da
disciplina de Geografia no periodo de sua sistematizagdo enquanto ciéncia. Algo que
merece énfase € o fato de que o ensino de geografia, tanto no nivel escolar, quanto
no académico, serviu, por muito tempo, a um projeto nacionalista. Era intenso o
enlace existente entre ensino de geografia e geopolitica. Outro aspecto que deve ser
salientado € que alguns dos renomados gedgrafos classicos eram significativamente
opostos ao método tradicional de ensino, baseado na mera repeticdo dos saberes
transmitidos pelos docentes, como se os estudantes fossem simples receptaculos do
conhecimento. Portanto, a partir da analise das obras supramencionadas, pode-se
afirmar que ja no século XIX, alguns dos expoentes da Geografia Classica ja
discutiam sobre o ensino da disciplina, defendendo algumas praticas bastante
valorizadas hodiernamente, como por exemplo, os trabalhos de campo e excursdes,
a utilizacao do globo terrestre na sala de aula, entre outros.

Palavras-chave: Ciéncia geografica; Método tradicional; Ensino.

GEOGRAFIA CLASICA Y ENSENANZA: UNA BREVE DISCUSION

RESUMEN

Este articulo tiene como intencién desvelar la vision que algunos geégrafos clasicos
presentaban cuanto a la ensefianza de la geografia, considerando las peculiaridades
espacio-temporales de sus obras. Como aporte tedrico y metodoloégico de este
estudio, se analizaron trabajos de geografos clasicos de renombre, asi como textos
de autores que escriben sobre la Geografia Clasica, enfocando la problematica de la
ensefanza de la disciplina de Geografia en el periodo de su sistematizacién como
ciencia. Algo que merece énfasis es el hecho de que la ensefianza de la geografia,
tanto en el nivel escolar, cuanto en el académico, sirvié, durante mucho tiempo, a un
proyecto nacionalista. Era intenso el vinculo existente entre ensefianza de geografia
y geopolitica. Otro aspecto que debe ser resaltado es que algunos de los gedgrafos
clasicos de renombre eran significativamente opuestos al método de ensefanza
tradicional, basado en la mera repeticion de los conocimientos transmitidos por los
profesores, como si los estudiantes fuesen simples receptaculos del conocimiento.
Por tanto, a partir del andlisis de las obras arriba mencionadas, se puede afirmar que
ya en el siglo XIX, algunos de los exponentes de la Geografia Clasica ya discutian
sobre la ensefianza de la disciplina, defendiendo algunas practicas bastante
valoradas actualmente, como por ejemplo, los trabajos de campo y excursiones, el
uso del globo en la sala de clases, entre otros.
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INTRODUCAO

Mesmo antes de a Geografia ser sistematizada enquanto ciéncia, seu ensino ja era tema de
acaloradas discussdes. Em qualquer area do conhecimento, os dialogos e os confrontos
entre pontos de vista dessemelhantes sdo cruciais ao seu desenvolvimento. Sobre 0 mote
aventado, ressalva-se a relevancia de Immanuel Kant, filésofo de formacéao, que lecionou a
disciplina de geografia na Universidade de Koingsberg, sua cidade natal, ministrando o curso
de Geografia Fisica.

Quaini (1979) afirma que, mesmo nao sendo geodgrafo de formagéo, Immanuel Kant foi o
primeiro professor da disciplina do qual se tem registro, tendo lecionado aulas da mesma por
aproximadamente quarenta anos durante o século XVIIl. Cabe mencionar que a contribuicao
de Kant para a geografia € inenarravel, sendo um dos precursores da geografia cientifica,
sendo o principal deles, conforme apontam autores como Moreira (2006; 2007). Algumas de
suas contribuicbes para a ciéncia geografica estdo em concebé-la como uma ciéncia de
sintese, e em trata-la como um conhecimento descritivo, algo que reverberou em todo o seu
periodo classico.

Kant (2007), em sua “Introducao a Geografia Fisica”, € demasiadamente detalhista. Nesta obra,
ele delineia sequencialmente, um a um, os aspectos pertinentes a geografia fisica. Apesar
disto, ele vincula os aspectos naturais aos humanos, pois julgava a amélgama entre natureza e
homem como algo essencial nas apreciagdes geograficas. A influéncia kantiana na geografia
posterior é evidente, algo que pode ser exemplificado através das monografias regionais
lablacheanas. Conforme advoga Moreira (2006), Kant colaborou para o advento da Geografia
Classica, pois dedicou seus escritos a relagdo homem/natureza, tematica primordial nas obras

dos principais gedgrafos classicos.

Kant ja apregoava a indissociabilidade entre homem e natureza, algo defendido por muitos
gedgrafos, como Moreira (2006) e Reclus (2010). A relagdo entre homem e natureza se
constitui no objeto de estudo da ciéncia geografica. Atrelado a esta questao esta o fato de que
alguns dos nomes basilares da geografia, como Karl Ritter e Alexander von Humboldt também
buscavam uma abordagem holista, que integrasse homem e natureza nas suas analises,
demonstrando, destarte, a profunda influéncia kantiana em suas obras. No tocante a geografia
escolar, Kant (2007, p. 127) enuncia que:
Nossa corriqueira geografia escolar € muito deficiente, embora nada seja
mais capaz de esclarecer o entendimento humano do que a geografia. Pois
como o entendimento comum remete a experiéncia, ndo é possivel aguele se
estender de um modo consideravel sem o conhecimento da geografia. Muitas
pessoas sdo completamente indiferentes as informagdes fornecidas pelos
jornais. Isto decorre do fato de elas ndo conseguirem situar essas noticias.

Neste excerto, Kant critica a geografia escolar, a qual julga deficiente, pois, na sua ética, ela
nao tornava o individuo capaz de ler as informagbes referentes a superficie terrestre veiculadas
pela linguagem escrita e/ou oral. O autor entendia que a leitura dos jornais, por exigir amplo
conhecimento da superficie terrestre, traria um maior conhecimento geogréfico a determinado
povo. Devido a este pensamento, ele acreditava que a populacdo inglesa era aquela que
detinha maior conhecimento cientifico.

Segundo Tonini (2003), Kant afirma que o homem, mesmo sendo parte da natureza, possui a
capacidade de agir em prol de seus objetivos. Foi ele o responsavel por vincular homem e
natureza no campo disciplinar da geografia. Para Kant (2008), todo conhecimento é empirico,
algo que viria a influenciar bastante a geografia seguinte, visto que a empiria € um trago
comum a quase todos os gedgrafos pertencentes ao periodo classico desta ciéncia. Ele
também proferia que o conhecimento geografico deveria ser realizado por intermédio da
observacéo.

Para Kant (2008), o professor ndo deve transmitir conhecimentos ou pensamentos aos
discentes, sendo sua fungao ensina-los a pensar, guia-los pelo conhecimento. Ele pensa que o
professor tem a missé@o de tornar o estudante um homem sensato, depois racional e, finalmente
douto. Somente assim, ele seria capaz de chegar a razéo pelo entendimento.
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Em suas obras, Humboldt sempre buscou estabelecer relagbes entre os fenémenos e os
elementos observados, através do seu olhar holista. Contemporaneamente, segundo apontam
autores como Vesentini (1992) e Tonini (2003), o ensino de geografia defende tal pratica, visto
que a mera repeticdo de conteudos e a abordagem fragmentada dos conteldos geogréficos
sdo sopesadas como um grave equivoco na docéncia geografica. Em consonancia com
Prigogine e Stengers (1997), pode-se dizer que isto se atrela ao paradigma cientifico atual,
ainda em transicdo, o qual apregoa que a ciéncia deve ater-se mais as relacdes e aos
processos, do que se preocupar com causas e consequéncias.

Salienta-se que as bases da geografia moderna estdo assentadas sobre as escolas alema e
francesa, que influenciaram todas aquelas que vieram posteriormente. Muito se discutiu
acerca de uma oposicao entre geografia francesa e alema no periodo da Geografia Classica.
No entanto, tais debates incorreram frequentemente em graves equivocos, como 0
propagado pela obra do historiador Lucien Febvre (1991)2, que erroneamente criou uma
contraposigado inexistente entre um determinismo alemé&o, sustentado na obra de Friedrich
Ratzel, e um possibilismo francés, alicergcado nos escritos de Vidal de La Blache. Deve-se
ressalvar sobre o tema acima aventado, que La Blache nunca escreveu algo em que se
colocasse como possibilista.

Vale ressaltar, em consonancia com Tonini (2003), que no periodo inicial da geografia escolar,
ainda predominava a visao dualistica desenvolvida por Descartes (2001). Isto se evidencia nas
contraposi¢gdes que eram realizadas, por exemplo, nas oposi¢oes criadas entre rural e urbano,
global e local, homem e natureza, entre outras dicotomias que vigoraram por muitas décadas
no Amago de ciéncia geografica.

De inicio, a geografia escolar tinha a meta de descrever a superficie terrestre, algo que alude a
geografia cientifica da época, de viés corolégico. Neste ambito, encontra-se a fala de La Blache
(1982), que concebe a geografia como a ciéncia que deve estudar as leis da superficie
terrestre. Ele preconiza o fato de ela se distinguir das demais ciéncias por estudar a unidade
terrestre e analisar a acdo combinada dos fenbmenos, além de averiguar a diversidade dos
elementos da Terra e dos seres vivos. Na sua 6ética, a geografia deveria corresponder e
correlacionar fatos e fenémenos.

No que concerne a temética, Reclus (2010) era contrario a divisdo desta ciéncia em geografia
fisica e humana, pois a considerava una. Assim sendo, utiliza a expressao “geografia social”
em vez de geografia humana, visto que a primeira engloba aspectos humanos e naturais,
enquanto que a segunda os dicotomiza.

Deve-se frisar que, conforme indica Moreira (2006), a matriz classica instituiu a
compartimentacao, a divisdo em areas como caracteristica capital da ciéncia geografica. Neste
contexto, a dualizagdo da geografia decorre de sua fragmentacdo, e da subsequente
reaglutinacdo destes ramos, os quais foram agrupados em duas areas centrais (a geografia
fisica e a humana), ha praticamente um século. Destarte, ha uma contradicdo entre a divisdo
de areas e a especializacao da ciéncia geografica, com relagdo a necessidade de recuperagao
da integralidade nos estudos geograficos, a qual ocorre através de uma visdo que englobe a
relagédo entre homem e natureza, ndo os compreendendo de maneira dicotémica.

Neste ambito, estes escritos intentam retratar e mostrar alguns dos aspectos seminais
presentes nas visdes de alguns dos afamados gedgrafos classicos com relagcdo ao ensino de
geografia, procurando grifar algumas mintcias de suas obras, compreendo as singularidades
temporais e espaciais da época em que escreveram.

2 No livro intitulado “A Terra e a Evolugdo Humana — Introdugdo geografica & histéria” é evidente a
opinido do autor, favoravel ao pensamento lablacheano e oposta a obra ratzeliana. Salienta-se que como
ele fora aluno de La Blache, preferia as monografias vidalianas e de seus discipulos, de cunho descritivo,
em detrimento dos escritos de Ratzel, que almejavam uma teorizagdo acerca dos aspectos gerais
observados. Como a obra de Febvre foi langada em 1922, poucos anos ap6s o término da Guerra Franco-
Prussiana, havia uma tendéncia a se opor Alemanha e Franga em tudo o que fosse possivel. Ademais, tal
fato é justificavel, porquanto a escola alema e a francesa foram aquelas sobre as quais se assentaram os
alicerces para o desenvolvimento da ciéncia geografica.
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METODOLOGIA

Como arcabougo tedrico-metodolégico deste trabalho, utilizaram-se obras de renomados
gedgrafos classicos, bem como escritos de autores que versam sobre a Geografia Classica,
enfocando a problematica do ensino da disciplina geografica no periodo de sua sistematizagao
enquanto ciéncia.

Em consonancia com Oliveira (2012), afirma-se que o tipo de pesquisa empregado para a
confeccao desta obra possuiu viés bibliografico, aquele baseado na leitura, no uso e na analise
de fontes bibliogréficas cientificas. Ainda abalizado na obra da autora, pode-se afirmar que o
trabalho utilizou uma vertente principal como base de suas fontes, a revisao literaria, através da
leitura, da andlise e da discussdo de referéncias bibliograficas relativas aos assuntos aqui
contemplados; e a realidade empirica (em campo).

Utilizou-se o estudo de caso muiltiplo, que abarca mais de uma realidade para confrontar
dados, o que é valoroso a andlise que se almeja realizar, pois a compreensao das diferencas
existentes entre dessemelhantes realidades contribui desmedidamente para o avango dos
estudos pretendidos.

DESENVOLVIMENTO

A discussdo sobre o ensino de geografia ndo é algo recente, remetendo ao século XIX, no
qual, estudiosos basilares desta ciéncia escreveram obras acerca da tematica, que é de suma
importancia nos tempos recentes. Neste ambito, o artigo abordara o ensino de geografia desde
os primérdios de sua institucionalizacdo enquanto ciéncia. Vale enfatizar que o inicio da
geografia de cunho universitario ocorre voltado a formagcédo de professores, vinculando-se a
guestao da disciplina enquanto matéria do ensino basico.

Isto se sucedeu porque o principal objetivo das primeiras universidades institucionalizadas da
referida ciéncia era a formacgao de docentes para atuagdo nos liceus de nivel basico (PEREIRA,
1999; LACOSTE, 2010). Transcorridos mais de cem anos, pode-se dizer que
contemporaneamente, acirra-se cada vez mais a desconexdo entre geografia académica e
escolar, seja pelos diferentes contetdos vistos, pelo abismo existente entre as linguagens
utilizadas nos ambientes universitario e colegial ou por quaisquer outros motivos (TONINI, 2003).

No que concerne a institucionalizagao da geografia enquanto disciplina escolar, Pereira (1999)
mostra que ela se torna componente do curriculo escolar na Alemanha, no principio do século
XIX. No contexto alemdo, a geografia de cunho escolar colaborava para a formacao da
cidadania e de um sentimento de pertencimento a um grupo social maior, a nagdo. Destarte,
era nitida a razao pela qual o ensino de geografia se disseminou no desfecho do século XIX.
Sobre tal questdo, Mackinder (2014) explanou que na fase imperialista, a significancia do
professor para o pais era semelhante a de seus governantes.

Embora a primeira catedra universitaria de Geografia na Alemanha tenha sido criada em 1820,
na Universidade de Berlim, foi somente na década de 1860 que as outras universidades
germanicas comegaram a instituir o ensino da disciplina geografica, ambicionando a formagéo
de docentes para o ensino primario e secundario. Devido a este crescimento da geografia no
ambito universitario, houve uma ampliagao expressa da produgéo de obras bibliogréficas sobre
esta ciéncia nos ultimos decénios do século XIX.

Tal fato ocorreu poucos anos apds a unificacdo do territério aleméo, ocorrida em 1871,
momento no qual a geografia possuia valorosa fungao no intento de fortalecer o ideal patriota e
a identidade nacional num Estado-Nagao recém-formado. No comego, a geografia escolar
alem3, situando-se num contexto de ciéncia bastante descritivo, apregoava que era imperativo
conhecer o quadro natural para uma melhor governanga.

Nesta circunstancia, sublinha-se o uso que foi conferido ao conceito ratzeliano de espago vital
(lebensraum), porquanto serviu para justificar o imperialismo. Em linhas gerais, pode-se definir
0 espaco vital como o territdério necessério para que haja uma adequacgao, um equilibrio, entre
populagdo, suas necessidades e seus recursos. Caso estes ultimos sejam insuficientes, a
nagcado deve ampliar seu territério. Esse ideal imperialista favoreceu a geracao do sentimento de
unidade alema.
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Isto aclara que a obra ratzeliana foi utilizada para justificar a politica expansionista alema, que
ha pouco havia se consolidado enquanto Estado-Nacao. E valido acentuar que o argumento
alemdo para o imperialismo era que seus recursos naturais eram insuficientes para suprir as
necessidades de suas industrias. A urgéncia da elevacao da produtividade industrial foi uma
razéo alegada para a dominagao de outros povos.

Nos dizeres de Pereira (1999), na tentativa da formag¢do de um Estado Nacional, a questao
espacial tornou-se crucial nos debates da Alemanha no século XVIIl, que eram capitaneados
pela Prussia, principal regido que viria a constituir a futura nagédo. Portanto, na Alemanha dos
séculos XVIII e XIX, o espago, imbuido de seu viés geopolitico, era um elemento muito
presente nas escolas, as quais se direcionavam a transmissdo de saberes militares e
cientificos.

Ja com relagdo a Franga, Pereira (1999) discorre que sua primeira catedra de geografia foi
fundada no ano de 1809. Apesar desta criagao ja no inicio do século XIX, o ensino de geografia
nas escolas e a formagao de docentes para as instituicdbes de ensino primario e secundario
(atualmente correspondentes ao ensino fundamental e ao médio no cendrio brasileiro) somente
consolidaram-se de maneira abrangente a partir da década de 1880, devido a reforma ocorrida
no sistema de ensino francés.

Tais transformagdes drasticas na educacao francesa aconteceram em parte devido a derrota
na guerra franco-prussiana e a consequente necessidade de reforgar o sentimento nacionalista
no pais. Em 1870, a Franga perde a regido da Alsacia-Lorena na guerra. Neste contexto,
Lacoste (2010) mostra que, a época, muitos intelectuais creditaram a derrota na guerra ao fato
de os educadores prussianos ensinarem geografia aos seus discentes. Posteriormente,
conforme asseveram autores como Lacoste (2010), o Estado francés procurou fortalecer o
ensino da disciplina geogréafica. Contudo, nos anos recentes, sobretudo ap6s a entrada do
século XXI, houve uma intensa desvalorizacdo da Geografia no ensino francés e também em
inUmeras outras nagbes, corroborada pelas propostas apresentadas por alguns governos de
extingdo da disciplina em algumas turmas, algo concretizado em algumas situagdes.

No que alude & Geografia de cunho anarquista, merecem realce as obras de Eliseé Reclus e
Piotr Kropotkin, gedgrafos libertarios que realizaram algumas incursées sobre o ensino de
geografia. Ndo obstante, ressalta-se o pouco valor que contemporaneamente é conferido a
estes escritores essenciais da ciéncia geogréfica. Frisa-se que a proposta de educagao
libertaria de Reclus e Kropotkin esta situada num contexto maior, pois os autores
ambicionavam que a sociedade, como um todo, fosse dotada de autonomia e liberdade para
todos os individuos.

Reclus (2011) defendia o ensino de geografia através da observacao direta, criticando o ensino
predominante na sua época, que se alicercava na simples reproducdo de informagdes
transmitidas, algo que remetia a Escolastica grega. Totalmente oposto ao método tradicional de
ensino, baseado na mera repeticdo dos saberes transmitidos pelos docentes, o autor
preconizava uma educagao pautada na ida a campo, na visualizagdo dos processos e formas
geogréficos.

Ele questionava como era possivel se discutir acerca de um rio ou uma paisagem, sem nunca
té-los visto e/ou observado em campo. Valorizava bastante a empiria, mostrando que a ida a
campo, a visualizacdo dos fenbmenos e fatos era algo fundamental aos geografos e aqueles
gue ambicionavam estudar a disciplina.

O autor ainda entendia que o ensino deveria se adaptar as singularidades de cada regiao, de
modo a possibilitar comparagées com realidades distintas. Neste ponto, torna-se nitida a
presenca do método comparativo, caracteristico da geografia classica, em sua geografia.
Reclus (2011) é enfatico ao valorizar a importancia das viagens e excursdes para o ensino de
Geografia. Contudo, ele alega que apesar da necessidade da construgao do conhecimento, a
viagem deve ser divertida para os estudantes.

Com um pensamento analogo ao de Reclus, Kropotkin (2011) defendia a ida ao campo, o
manuseio de instrumentos geogréaficos, como 0 mapa e a bussola, e o uso desta ultima e de
outros equipamentos, para que na pratica, os estudantes infantes pudessem obter a
compreensdo de como se produz um cartograma, entre outros aspectos. Ressalta-se que o
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autor russo era um ferrenho defensor da pratica para a assimilagdo dos contetidos geograficos.
Em conformidade com a visdo de Cavalcanti (2012), afirma-se que isto se relaciona diretamente
a tendéncia contemporénea de buscar uma educagao, sobretudo no nivel basico, que promova a
aprendizagem por intermédio da prética, nela observando como os processos advém.

Acerca da tematica, La Blache (1982) aludindo a educacao superior, articula que o ensino de
geografia ao ar livre € uma maneira de melhor apreender aspectos das paisagens e suas
singularidades. Os escritos vidalianos apregoavam a descricdo dos fatos e fenbmenos
observados nas idas a campo. Ele defende o método descritivo, enaltecendo o papel da
descricdo para a geografia. No entanto, enuncia que descrever é necessario para explicar, e
que a primeira sem a segunda precariza o estudo realizado.

Contudo, Kropotkin (2011) disserta que apesar de a geografia ser um tema bastante atraente e
sugestivo, os professores de geografia tornaram seu ensino um campo infértil nas instituicées
de nivel basico de ensino. Esta faganha foi conseguida, apesar do aprego que as criangas tém
no que se refere as viagens.

Como modo de minimizar o desinteresse pelos estudos geograficos, Reclus (2010) propunha
que, para 0s primeiros estudos em campo deveriam ser eleitos locais familiares aos
estudantes, para que eles se sentissem habituados e pudessem contribuir com a aula através
de suas experiéncias. Neste ponto, a opinidao reclusiana se entrelaga diretamente com o
discurso de alguns autores contemporaneos, como Pereira (1999), Tuan (2012) e Vesentini
(1992). Na dtica deles, o ensino deveria abranger inicialmente a realidade do estudante e a
escala local, para posteriormente, contemplar espacgos e fatos mais amplos e/ou distantes.

Sobre o aprendizado ao ar livre, Kropotkin (1953) também concordava com essa forma de
ensino e aprendizagem, pois para ele, a compreensao e a assimilagdo dos fen6menos e fatos
relativos a natureza deveriam ocorrer da maneira mais espontanea possivel, sem aquela
insercdo demasiada de conceitos desconectados da realidade pratica. Em seus textos, o autor
valorizava o0 ensino que conciliasse teoria e pratica. Em sua visdo, o acumulo de conhecimento
deveria ser Util na luta por alteragbes sociais, mormente na procura por maior equidade entre
pessoas e nagoes.

Isto incide em outro tema, bastante proeminente nos tempos atuais, a questdao dos espagos
utilizados para o processo de ensino-aprendizagem. Autores contemporaneos, como Tonini
(2003) e Cavalcanti (2012), pregam que o ensino nao deve restringir-se somente ao espago da
sala de aula formal, e que outros locais também se constituem como propiciadores da
construgcédo do conhecimento.

Assim, as excursdes, viagens e trabalhos de campo, se planejados criteriosamente e de maneira
a permitir a vivéncia da realidade por parte dos educandos, sdo extremamente validos enquanto
estratégias de ensino. No tocante ao tema, Reclus (2010) indica que para os estudos em campo,
deve ser seguida uma rigida metodologia, além de se controlar os procedimentos que serdo
utilizados. Acerca da discusséo, o autor supracitado exprimia que a educag¢ao teria de extravasar
os limites dos muros das instituicdes de ensino, pois a constru¢do do conhecimento deveria
acontecer nas relagdes sociais e em todos os locais de vivéncia do sujeito.

Ao abordar a tematica das diferentes representa¢cdes de mundo através das dessemelhantes
representacdes cartograficas, Reclus (2011) coloca as deformagbes trazidas pelas mesmas
como um problema, pois na sua o6tica, elas geram informacdes contraditérias, e em alguns
casos, até equivocadas, aos alunos. Por isso, o francés defende o uso de globos terrestres,
aos quais julga expressdes mais fidedignas, proporcionais e exatas da realidade terrestre que
os cartogramas.

Neste tépico, cabe enfatizar a fala de Reclus (2010), na qual o autor afirmava que o docente ao
explicar ao estudante que a Terra era redonda e, posteriormente, apresenta-la projetada num
plano, através das representagdes cartograficas, incorria em grave equivoco, pois isto causaria
uma confusdo nos estudantes, principalmente aqueles mais jovens, devido a abstragao
necessaria para tal.

Ele afirma que o uso do globo terrestre nas aulas de geografia deve ocorrer j& nas séries
iniciais, como maneira de habituar o discente no contato com a representacédo exata do planeta
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Terra. Também narra que nestes anos, a melhor maneira de se ensinar geografia é por
intermédio da oralidade, visto que seus textos estdo impregnados de distintas ideologias. Algo
muito discutido pelo geo6grafo francés em suas obras é o viés ideolégico presente nas
representacdes geograficas, mormente nos textos, nos mapas e nas cartas®.

Nesta acepg¢éo, ao discorrer sobre 0 ensino de geografia na educagao basica, Reclus (2010)
indica que o docente deveria se precaver quanto aos livros didaticos, pois eles estao
impregnados de ideologias e opinides pessoais. Como o0 geodgrafo anarquista pleiteava uma
educacgdo libertadora e autbnoma, pedia a adocdo de materiais didaticos desprovidos de
quaisquer doutrinas. Em consonancia com Tonini (2003), profere-se que isto coincide com a
opinido dos atuais especialistas académicos da area, de que o professor nao pode alicercar
suas aulas somente nos livros.

Mackinder (2014) enaltece a valia do uso de mapas e globos terrestres em sala de aula com os
estudantes, para que estes se familiarizem com as formas do planeta e das nagées. Também
valorizava o uso de mapas mudos e mentais para o ensino de geografia na educacao basica.
Contemporaneamente, muitos autores que discutem o ensino de geografia e a alfabetizagédo
cartogréfica apregoam a utilizagdo dos mapas mentais em sala de aula. Além disto, defende a
associagao destes mapas com a histéria.

Em consonancia com Gould e White (1974), articula-se que os mapas mentais desvelam a
maneira como 0s lugares sdo compreendidos pelos discentes. Eles permitem a visualizagéo de
elementos basicos das paisagens neles representadas. Destarte, constituem-se, segundo os
autores supracitados, em imagens espaciais localizadas na mente daqueles que os constroem.

Estes instrumentos representam o real e derivam de um processo que arrola distintas
percepgdes, como a visual, a auditiva, a olfativa, entre outras. Eles partem a principio dos
lugares experienciados e vivenciados pelos seus confeccionadores, algo considerado por
muitos de suma importancia a aquisicdo de conhecimentos, por abarcar a realidade do
discente, conforme expdem escritores como Cavalcanti (2012). Desta maneira, contém
conhecimentos relativos as peculiaridades dos lugares representados que somente seus
habitantes podem revelar.

Lacoste (2010), ao analisar o contexto europeu no século XIX, e particularmente o francés,
enfatizou o viés geopolitico presente no ensino de geografia, questionando qual era a sua utilidade,
qual a sua fungao social, entre outros fatores. Ele argumentava que a geografia era mais préxima
dos interesses militares, em detrimento das motivagdes sociais as quais deveria destinar-se.

O préprio Lacoste (2010) afirma que a geografia, desde o seu inicio enquanto disciplina escolar
(século XIX) até os tempos atuais € um conhecimento sem aplicacdo pratica fora do sistema de
ensino. O autor ainda desvela o viés ideoldgico presente no ensino de geografia, ao comentar
acerca da “geografia dos professores”, mostrando que esta pretende mascarar o pensamento
sobre o espago e as maneiras de nele se organizar.

A geografia escolar surge como disciplina nacionalista, patriética. O ensino de geografia, por
algum tempo, serviu a um projeto nacionalista, exacerbando o patriotismo nos cidadaos. Deve-
se destacar que o século XIX foi marcado pela formagao dos Estados Nacionais e pelo apice
do imperialismo. O conhecimento geografico foi utilizado por nagdes como Franca e Alemanha
em suas politicas imperialistas em busca da dominacao de novos territérios.

Elementos tipicamente geograficos foram utilizados como modo de exacerbar o nacionalismo,
como o territorio nacional, o solo patrio, a carta nacional representando as fronteiras do pais,
entre outros.

®Acerca dos comentarios elaborados por Reclus, o caso das projecdes cartograficas é bastante
esclarecedor, visto que estas majoritariamente apresentam uma visdo nitidamente eurocéntrica. Assim
como nas diversas maneiras de representagdes de mundo que existem, as cartograficas também ilustram
e disseminam determinadas doutrinas e ideologias. Apenas a titulo ilustrativo, destaca-se que as
projecdes de Mercator e de Peters, ambas cilindricas e com sua utilizagdo disseminada mundo afora,
colocam a Europa no centro dos cartogramas, evidenciando certos pontos de vista. Em oposicdo a este
ideal eurocéntrico, os mapas produzidos pelo governo japonés, de modo geral, colocam esta nagéo no
centro das representagdes feitas.
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Neste mote, cabe sublinhar a opinido de um gedgrafo intimamente engranzado a questao
imperial. Para Mackinder (2014), o ensino volvido a populagéo de forma geral ndo se destina a
criacdo de cientistas, mas precisa formar individuos praticos que atendam as caréncias de um
império*. Em sua visdo imperial, ele acreditava que caberia aos professores da educacdo de
nivel superior, a missao de propiciar que os estudantes pensassem a si mesmos como
elementos do Império Britanico, e ndo como meros representantes de uma nagédo. A questao
imperial para ele era muito mais valorosa que a nacional, algo que ratifica sua visao
marcadamente ideol6gica dos fatos discutidos.

Diferentemente da geografia que se ensinava, Kropotkin (2011) proclamava a defesa da
igualdade de todos os seres humanos, independentemente de sua nacionalidade. Isto contradiz a
geografia ensinada na Franca e na Alemanha ao findar do século XIX e no principio do XX, onde
0 nacionalismo era exacerbado e incentivado imperiosamente. O préprio Kropotkin expds que a
geografia deveria se preocupar com o lado humanitario da educacao, e a isto dedicar-se. Deste
modo, ele é avesso ao imperialismo e a dominagdo das denominadas “racas inferiores”.

Ainda na ética kropotkiniana (2011), o ensino de geografia deveria despertar nos jovens o
apreco pelas ciéncias naturais, ensina-los a respeitarem as diferencas e singularidades de
cada povo, assim como se entenderem numa condi¢do de igualdade com os demais seres
humanos, indiferentemente a sua patria. Para o autor, a geografia possui como designio ser um
meio para a extingdo de preconceitos. Neste tépico, sua fala atrela-se ao atual pensamento
critico, de que o ensino de geografia deve minorar e/ou eliminar preconceitos e desigualdades.

Lacoste (2010, p. 222) ainda critica a associacdo de geografia e histéria no ensino, sendo
agrupadas em uma Unica matéria. Ele diz que apesar de muitos defenderem tal juncédo devido
a comodidade que isto fornece, isto se constitui num severo equivoco. Este liame entre ambas
ocorreu como uma tentativa de unir as duas categorias fundamentais do pensamento kantiano,
0 espago e o tempo.

Entretanto, o préprio Kant (2007) explicitara em seus escritos a diferenga entre as duas
ciéncias, visto que ele concebia a geografia como o campo de saber que deveria debrugar-se
sobre o0 espago, enquanto que a histéria caberia o estudo do tempo. Neste mesmo sentido, La
Blache (1982) coloca que geografia e histéria sdo importantes uma para a outra, porém, sao
dessemelhantes.

O autor ainda salienta que estas diferencas devem ser discernidas. Sobre o assunto, real¢a-se
a célebre afirmativa de Reclus (2010, s.p.), no prefacio de “O Homem e a Terra”, em que o
autor disserta que “a Geografia é a histdria do espago, enquanto a Histéria € a geografia do
tempo”. Através das categorias espaco e tempo, ele demonstrou a integracao existente entre
as disciplinas retrocitadas, apesar de suas diferengas.

Ainda neste enredo, Mackinder (2014) disserta que a agao histérica sempre ocorre num cenario
geogréfico. Ele ndo evita incorporar histéria a sua geografia e declara isso em seus escritos.
Para ele, o ensino de historia deve ocorrer atrelado ao de geografia, porque ambos séo cruciais
aos cidadaos de uma moderna democracia. Acerca das duas disciplinas, Mackinder (2014, p.
145) descreve que:

Para ensinar geografia e histéria corretamente, devemos capacitar o olhar
artistico a apreciar as formas topogréaficas e capacitar novamente o olhar
dramatico das pessoas com o passado da humanidade. Em uma palavra,
apelo para que geografia e histéria cultivem esse poder de observagéo que,
em termos rudimentares, é natural a crianga e aos incultos, mas que tende a
murchar em vez de se expandir diante da pagina impressa e das faixas de
paisagem vistas das janelas de um vagéo de trem.

* Quanto ao pensamento de Halford Mackinder, algumas caracteristicas sao dignas de énfase. Para ele, a
geografia produzida deveria servir aos interesses britanicos da época. Por conseguinte, percebe-se que o
autor era favoravel as agdes colonialistas empreendidas pelo Império Briténico, apesar dos maleficios e
prejuizos trazidos aos povos dominados. Ademais, o escritor ndo defendia uma educagdo universal,
articulando que o ensino de qualidade deveria ser voltado apenas as elites. O geopolitico também era
defensor da competicdo entre os individuos, fato ocasionador de alguns embates com o gedgrafo
anarquista Piotr Kropotkin, o qual abominava a ideia de competigao entre os seres humanos.
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No que se refere ao intervalo acima aludido, o autor sugere que a geografia seja ensinada por
métodos estimulantes da imaginagdo. Assim sendo, atribui enorme relevancia a viséo artistica,
que para ele, auxiliaria na construgdo de um olhar mais aprofundado sobre os temas relativos
as humanidades. Para além, ele delineia que a educagédo excessivamente formalizada reduz a
capacidade de observagao dos individuos, que é geralmente maior em criangas e pessoas que
nao estao habituadas a educacao formal.

Ademais, La Blache (1982) se posiciona sobre o assunto, mostrando que a articulagao entre
geografia e histéria no ensino ndo mais existe. Ele ainda comenta que os professores que
lecionam as duas disciplinas, em geral, tém predilecdo pela histéria, deixando a geografia
renegada. Por conseguinte, tece uma breve discussdo oposta a jungéo das duas disciplinas no
contexto escolar, visando, sobretudo, o fortalecimento da ciéncia geografica e de seus estudos.

Lacoste (2010) narrou que ha um descompasso entre a geografia escolar e o que ele
denomina como geografia dos Estados-Maiores, que possui viés profundamente estratégico.
Em relagéo ao ensino de geografia em solo francés no findar do século XIX, Lacoste (2010, p.
55) expde que:

A instauragdo do ensino da geografia na Franga no fim do século XIX nao
teve, portanto, como finalidade (como na maioria dos paises) difundir um
instrumental conceitual que teria permitido apreender racional e
estrategicamente a espacialidade diferencial de pensar melhor o espago, mas
sim de naturalizar “fisicamente” os fundamentos da ideologia nacional,
ancora-los sobre a crosta terrestre.

De inicio, realga-se que quando o autor afirma que na parcela majoritdria das nagdes a
instituicao do ensino de geografia almejou propagar um arcabougo tedrico-conceitual desta
ciéncia, ele se referia a um seleto grupo de paises europeus, visto que nos demais continentes
0 ensino de geografia, se existente, ainda caminhava a passos oscilantes.

Os escritos reclusianos (2010; 2011) criticavam profundamente a educagao vinculada ao
capitalismo, pois esta possui como intuito a producdo de mao de obra para o mercado de
trabalho. Considerando a educagao como algo essencial aos seres humanos, ele alertava que
a educacdao deveria servir para desprender os homens e mulheres das amarras que o trabalho
e a producao capitalistas haviam instituido. Hodiernamente, muitos autores, como Cavalcanti
(2012), Pereira (1999), Kaercher (2004) e Freire (1997), que discutem o ensino, em nivel geral,
expdem que a educagdo precisa ser Util a formacao de uma consciéncia critica no sujeito, de
modo a torna-lo um ser autbnomo. Desta maneira, eles tecem uma ardua critica a educacgao de
cunho tecnicista, volvida somente as imposi¢des de emprego e trabalho.

Nesta esfera, Kropotkin (1953) argumentava que o método de ensino vigente servia para impor
mediocridades aos cidadados. Ele expds que a educacdo era um privilégio, pois a classe
trabalhadora encontrava inimeros empecilhos ao acesso a educacao, algo constatado até os
tempos correntes, apesar da melhoria no setor educacional. Problemas como as jornadas
excessivas e deletérias de trabalho e a exploragao do trabalho infantil impelem o proletariado a
se afastar dos estudos.

Ademais, o russo mostra que uma estratégia do capital é deixar o operariado sem educacao,
para que se mantenha desqualificado e destarte, seja vitima facil da exploracdo do regime
capitalista de trabalho e producdo. O autor defende uma educagéo integral e universal, de
modo a permitir o acesso equanime a todas as pessoas. Para ele, a educagédo nao deve ser um
privilégio, mas um direito de todos.

Reclus (2010) procurou ressaltar que a geografia, inclusive a ensinada, deveria tratar da
divisdo da sociedade em classes (algo acentuado pelo modo de produgdo capitalista) ou em
castas (como no caso indiano), das desigualdades entre individuos e das relagdes entre paises
dominantes e dominados. Deve-se acentuar aqui a dedicagdo do autor, em sua vida e obra, ao
problema das iniquidades sociais, assim como seus esforgos, enquanto intelectual e militante,
no intento de mitiga-las.

Concernindo ao ensino da disciplina, Vesentini (1992) aponta que a instituicdo escolar e a
denominada “geografia dos professores” (a parcela da geografia referente ao ensino basico)
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sempre estiveram conectadas desde o século XIX. O préprio autor afirma que muitos dos
temas atualmente propostos para o ensino pela Geografia Critica ja foram anteriormente
sugeridos por Kropotkin. Com um viés amplamente libertéario, o gedgrafo russo entendia que
uma educacdo promotora da liberdade sé pode existir se as relagbes entre professores,
discentes e comunidades se pautarem na reciprocidade, sem programas ou planejamentos
exageradamente definidos e/ou rigidos, e com abertura a novos fatos, experiéncias e
possibilidades de estudo.

Acerca da obra de Kropotkin (2011), salienta-se que a época de seus escritos, ela ndo foi tédo
valorizada. Isto se deve em parte ao cunho internacionalista de sua geografia e ao fato de que
ele néo glorificava o Estado-Nagéo, conforme a maioria dos geografos fazia no mesmo periodo.
Sendo a geografia da época profundamente marcada pelo cunho ideolégico que possuia e pela
busca de construgbes identitarias nacionais, ndo causa estranhamento o fato de que os textos
do autor acima mencionado tenham conquistado irriséria notoriedade naquele contexto.

O gedgrafo russo, em seus textos, assim como em sua vida, procurou combater preconceitos de
qualquer género e desigualdades, além de denunciar os males das praticas imperialistas. Ele
julgava que uma das missdes da geografia era a de corroborar no embate contra os problemas
supracitados. Era totalmente oposto ao colonialismo realizado pelas nagdes europeias nas areas
mais pobres do planeta, como a Africa Subsaariana, o sul da Asia, entre outras.

O escritor pregava maior liberdade para o desenvolvimento intelectual do estudante, além de
um maior quantitativo de trabalhos independentes, com a intervengdo minima do professor,
somente quando esta se fizesse estritamente necessaria. Ele discursava a favor da
necessidade de criar uma consciéncia critica nos estudantes, para que estes pudessem
perceber as mazelas do capitalismo e da desigualdade vigorantes na sociedade e buscassem
conciliar seus estudos tedricos com a pratica, no combate aos problemas sociais.

Kropotkin (2011) ainda enunciava que o gebgrafo deveria estimular as criangas, logo no inicio
do ciclo escolar, a interessarem-se pelos fenébmenos naturais, instigando-as a entendé-los e a
buscar sua compreensao. Para ele, ao contar historias da relagdo dos homens com a natureza
ou de distintos paises, estar-se-ia estimulando a imaginagdo dos infantes, promovendo,
destarte, o desenvolvimento da capacidade intelectiva destes.

Ha muitos decénios, Kropotkin (2011) ja vislumbrava o escasso valor conferido a geografia nos
centros de ensino. Assim sendo, ele defendia uma reforma no sistema escolar que ampliasse a
carga horaria dedicada aos estudos das ciéncias naturais, as quais julgava essenciais a
formacéao intelectual dos cidadaos. Hodiernamente, percebe-se que em muitos paises no
mundo, bem como no Brasil, a carga horaria semanal das instituicbes de ensino destinada a
geografia, por exemplo, esta sendo gradativamente reduzida. O autor ja percebia e criticava a
atencao excessiva que as escolas conferiam ao ensino técnico e das ciéncias exatas.

Neste sentido, ele defendia uma reforma da educacao geogréfica, bem como do ensino em
nivel geral. Para ele, alteracbes no ensino de geografia deveriam ser reverberagbes de
mudancas no sistema de ensino como um todo. Entretanto, possuia a consciéncia de que
modificacdes estruturais na educacao sO ocorreriam como consequéncias de transformagoées
expressivas da sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise das obras supramencionadas, pode-se afirmar que ja no século XIX, alguns
dos expoentes da Geografia Classica discutiam sobre o ensino da disciplina, defendendo
algumas praticas bastante valorizadas hodiernamente. Ha, em muitos casos, um retorno a
determinadas estratégias aventadas e exercitadas ha mais de um século.

Questdes como o valor da pratica para o aprendizado em geografia, ja controvertidas por
autores classicos da geografia, reaparecem com énfase nos debates contemporaneos, que
enaltecem sua importancia para o aprendizado, nao sé na disciplina em questdo, como nas
demais. Temas como a ideologia presente nas representagbes geograficas de mundo,
evidenciadas por intermédio das proje¢cdes cartograficas, conforme expds Reclus (2010; 2011)
na época de seus textos, contemporaneamente estdo em voga nos debates sobre o ensino da
disciplina.
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Ademais, outro aspecto enfatizado pelos gedgrafos do periodo classico é a integracdo entre
historia e geografia, sobretudo no ensino, muitas vezes acontecendo por intermédio da juncao
das duas ciéncias em uma unica disciplina. A parcela majoritaria destes consagrados escritores
declara que tal mescla promove o detrimento da geografia, visto que a maioria dos docentes
que lecionava ambas as matérias preferia a historia.
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