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RESUMO: Desastres naturais sdo temas da atualidade, pautada em eventos e acbes relacionadas com as
questbes socioambientais do planeta Terra. Logo, a pertinéncia em ser também um contetdo curricular na
Educacéo Basica. O presente artigo objetiva refletir sobre possibilidades didaticas dessa inclusdo. Para isso, com
a finalidade de subsidiar as praticas de ensino-aprendizagem, busca-se inicialmente explicitar sobre os conceitos
relacionados ao tema. A seguir é destacada a finalidade da escola em trabalhar com o conhecimento cientifico
universal promovendo a interacdo desse saber e a realidade. No caso da Geografia Escolar esse desafio passa
pela elaboracdo didatica dos conteidos relacionados com a natureza e ou com as relaces socioespaciais. Para
refletir sobre caminhos possiveis sdo explicitadas duas simulagdes. A primeira na forma de aprendizagem
baseada em problemas com o tema da erosao e, a segunda na forma de unidade tematica com o tema cidade
resiliente.

Palavras chaves: Educacdo Basica; Ensino de Geografia; Desastres Naturais.

DIDACTIC POSSIBILITIES OF SCHOOL GEOGRAPHY USING
NATURAL DISASTERS AS A THEME

ABSTRACT: Natural disasters are a current theme due to events and actions related to the socio-
environmental issues of the Earth. Thus, it is relevant to make them also a curricular content of the Basic
Education. Herein, a discussion about this inclusion is presented. Initially, the concepts related to the theme
“Natural Disasters” are presented to support the practices of teaching-learning. Next, the purpose of the school to
work with the universal scientific knowledge and merge it with the reality is highlighted. In the case of School
Geography, this challenge includes didactic elaborations of the contents related to nature and/or socio-spatial
relationships. To discuss possible alternatives of how to do that, two simulations are presented, one structured as
problem-based learning (using erosion as a theme), and another as a thematic unit (using the theme resilient
city).

Keywords: Basic Education; Geography Teaching; Natural disasters.
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1 INTRODUCAO

O destaque e a recorréncia dos eventos compreendidos pela denominagédo de desastres
naturais ou desastres com desencadeadores naturais torna pertinente a abordagem e a
interpretacéo cientifica e politica do tema em Conferéncias Mundiais e de a¢des que tratam de
questdes ambientais e do desenvolvimento sustentavel do planeta Terra. Nesse sentido, pode
ser indicada a definicdo, pelas Nac¢Bes Unidas, dos anos 1990 como a Década Internacional
para a Redugdo dos Desastres Naturais (DIRDN), ou ainda, a¢des globais como as diretrizes e
objetivos estabelecidos pelo Marco de Acao de Hyogo (2005-2015) e pelo Marco de Acédo de
Sendai (2015-2030), dentre outras.

No Brasil, mesmo que as questdes relacionadas com 0s desastres naturais estivessem
presentes em acgdes localizadas regionalmente ja em décadas anteriores, pode-se datar a
Constituicdo de 1988, como momento em que essa preocupacado assume abrangéncia nacional.
A partir desse periodo sdo implementadas politicas pablicas tais como a criacdo do Sistema
Nacional de Protecdo e Defesa Civil (SINPDEC) e do Conselho Nacional de Protecéo e
Defesa Civil (CONPDEC), Lei n°® 12.608, de 12 de abril de 2012. Incluem-se nessas
defini¢cBes legais, indicacbes e implementacdo de acdes educacionais e preventivas
relacionadas com o tema.

E nesse contexto que o contelido do presente artigo assume atualidade e torna-se
também necessidade. Na primeira parte, busca-se explicitar sobre o conceito de desastre
natural, os tipos e classificacdes quanto a intensidade, origem, evolucdo, duracdo e sobre as
acdes e politicas de prevencdo desenvolvidas pela sociedade. As definicdes conceituais sdo
referéncias necessarias, para reflexdo aqui proposta, de inclusdo dessa tematica como
contetdo escolar. A segunda parte do texto faz a inser¢do do tema, considerando a finalidade
ou centralidade curricular da escola em tratar da apropriagéo, pelos sujeitos, do conhecimento
cientifico universal. Nas terceira e quarta partes, o propésito é o de aproximar o tema com as
praticas de ensino-aprendizagem da Geografia Escolar. Objetiva-se exemplificar ou simular
praticas relacionadas com os estudos da natureza e das relacdes socioespaciais, contemplando
o0 conjunto de conhecimentos da Geografia Fisica e da Geografia Humana. Sdo entdo
apresentadas simulac@es didaticas com a intencionalidade de subsidiar a reflexdo por parte de

docentes da Educacdo Basica e da aplicacdo recriada das proposicdes na escola.
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2 SOBRE O CONCEITO DE DESASTRES NATURAIS

No decorrer da historia, com o surgimento do Homo Sapiens moderno, ha pelo menos
150 mil anos, a Terra foi habitada em um espaco de tempo relativamente curto. Com o
desenvolvimento da linguagem, o dominio do fogo e a habilidade de construir e manusear
ferramentas diversas e mais recentemente no periodo Neolitico, iniciado a cerca de 8.000 a.C,
com o desenvolvimento da agricultura e da pecuaria surgem formas organizadas de grupos
sociais, 0 que oportunizou mudancas significativas no meio socioambiental, destacando-se a
aceleracdo do crescimento populacional. Desde entdo, o ser humano vem travando duras
batalhas no sentido de se integrar a dindmica da natureza, bem como conhecé-la, compreendé-
la e modifica-la de modo a possibilitar 0 uso, que se deseja sustentavel, dos recursos
disponibilizados.

O planeta Terra tem sua prépria dindmica e com ela a ocorréncia de eventos naturais
diversos. S&o proprios dessa dindmica os fendmenos endogenos, associados ao tectonismo,
como os abalos sismicos (terremotos, tsunamis) e atividades vulcénicas, bem como o0s
exogenos, com destaque para os de origem climatica: chuvas em excesso com capacidade de
provocar enchentes, inundacdes, alagamentos, processos erosivos e escorregamentos,
colapsos e subsidéncia de solos, secas extremas, vendavais, tempestades, tornados, furacoes
etc. Tais fendbmenos podem resultar em grandes alteracfes na superficie terrestre, por vezes
modificando-a em definitivo. Assim, € de se esperar que tais eventos interfiram na vida de
populacbes humanas em menor ou maior escala e eventualmente o fazem agravados, por
conta do crescimento populacional, sobretudo em éareas suscetiveis, fortemente adensadas,
ocorrendo o que é denominado como desastres naturais.

E 0 que se pode entender por desastres? Eles podem ser definidos como:

Resultado de eventos adversos, naturais ou provocados pelo homem, sobre um ecossistema
(vulneravel), causando danos humanos, materiais e/ou ambientais e consequentes prejuizos
econbmicos e sociais. Os desastres sdo quantificados, em funcdo dos danos e prejuizos, em
termos de intensidade, enquanto que os eventos adversos sdo quantificados em termos de
magnitude. A intensidade de um desastre depende da interacdo entre a magnitude do evento
adverso e o grau de vulnerabilidade do sistema receptor afetado. (CASTRO, 1998. p. 57)

Ja a denominacdo desastres quando acrescida do adjetivo naturais identifica situacdes
definidas por Tobin e Montz (1997); Marcelino (2008) apud Tominaga (2009, p. 14) “como

resultado do impacto de fendmenos naturais extremos ou intensos sobre um sistema social,
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causando sérios danos e prejuizos que excede a capacidade da comunidade ou da sociedade
atingida em conviver com o impacto.”

Para a UN-ISDR (United Nations Strategy for Disaster Risk Reduction), secretaria da
ONU, criada em 1999, com a incumbéncia de facilitar a implementacdo da Estratégia
Internacional para a Redugdo de Desastres (ISDR) “Nao existe desastre ‘natural’, apenas
riscos naturais”. A publicacdo da UN-ISDR (2004) define risco como “a probabilidade de
consequéncias prejudiciais, ou danos esperados (morte, ferimentos a pessoas, prejuizos
econdmicos etc.) resultantes da interacdo entre perigos naturais ou induzidos pela acéo
humana e as condigdes de vulnerabilidade™.

Ainda, segundo a UN-ISDR:

A gravidade de um desastre depende de quanto impacto um perigo tem na sociedade
e no meio ambiente. A escala do impacto, por sua vez, depende das escolhas que
fazemos para nossas vidas e para o meio ambiente. Essas escolhas estdo
relacionadas a como cultivamos nossa comida, onde e como construimos nossas
casas, que tipo de governo temos, como funciona nosso sistema financeiro e até o
gue ensinamos nas escolas. Cada decisdo e acdo nos torna mais vulneraveis a
desastres - ou mais resilientes a eles.

A Reducéo do Risco de Desastres (RRD) visa reduzir os danos causados por desastres
naturais, como terremotos, inundagdes, secas e ciclones, através de uma ética de prevencao.
Reduzir os riscos de desastres por meio de esforcos sistematicos para analisar e reduzir seus
fatores causais, reduzir a exposi¢cdo a perigos eminentes, diminuir a vulnerabilidade de
pessoas e lugares, promover um gerenciamento inteligente da Terra e do meio ambiente e
melhorar a prontiddo e alerta precoce para eventos adversos sdo objetivos a serem
perseguidos.

Por conta das novas e eficientes formas de comunicagéo, atualmente o tema desastres
naturais se faz presente e com maior frequéncia, no cotidiano das pessoas. Esses
acontecimentos sdo diretamente responsaveis por grandes perdas de vidas, além de danos
econdmicos, sociais e ambientais.

Os desastres podem se diferenciar entre si quando se considera: a intensidade, a
origem, evolucao e a duracao. Sobre esses fatores:

a) Intensidade — a avaliagéo da intensidade do desastre é fundamental, sobretudo, no que
tange ao planejamento de resposta e recuperacdo do local atingido, ja que todo o pés-

desastre, especialmente 0 socorro as vitimas, dependem da intensidade dos danos e
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prejuizos provocados. O Quadro a seguir apresenta de maneira didatica tal

classificacdo. (Kobyiama, 2006, p. 8).

b)

Quadro 1: Classificacdo dos desastres em relacéo a intensidade.
Nivel Intensidade Situacdo

| Desastres de pequeno porte, onde os | Facilmente superavel com os recursos do
impactos causados sdo pouco importantes e | municipio.
0s prejuizos pouco vultosos.

(Prejuizos < 5% do PIB municipal)

I De média intensidade, onde os impactos sdo | Superdvel pelo municipio, desde que
de alguma importancia e 0s prejuizos sdo | envolva uma mobilizagdo e administracéo
significativos, embora ndo sejam vultosos. especial.

(5% < Prejuizos < 10% do PIB)
111 | De grande intensidade, com danos | A situagdo de normalidade pode ser
importantes e prejuizos vultosos. restabelecida com recursos locais, desde
(10% < Prejuizos <30% do PIB) que complementados com  recursos
estaduais e federais.
(Situacao de Emergéncia — SE)
IV | Com impactos muito significativos e | Ndo é superdvel pelo municipio, sem que

prejuizos muito vultosos. receba ajuda externa. Eventualmente
(Prejuizos > 30% do PIB) necessita de ajuda internacional.

(Estado de Calamidade Publica — ECP)

Ainda, de acordo com Kobyiama (2006, p. 9), nos casos em que 0 municipio ndo

conseguir restabelecer sua funcionalidade e necessitar de apoio do governo estadual ou

federal deve preencher o formulario ADAVAN (Avaliacdo de Danos) e envia-lo com outros

documentos necessarios & Defesa Civil Estadual que homologard ou ndo a situagdo de SE

(Situacdo e Emergéncia) ou ECP (Estado de Calamidade Publica) decretada pelo municipio.

O formulario ADAVAN é o registro oficial de desastres adotado no Brasil.

c)

Origem — também denominada causa primaria do agente causador, este critério se
caracteriza por trés tipos (CASTRO, 1999): os desastres naturais, aqueles
provocados por eventos/fenbmenos naturais que independem da acdo antrdpica, sdo
exemplos: chuvas intensas, causando inundagGes, alagamentos, escorregamentos,
erosdes; vendavais, furacdes e tornados, além de tsunamis, tempestades de neve, etc.
Os desastres antropogénicos ou humanos, que sdo aqueles resultantes da agdo ou
omissdo humana, tais como: rompimentos de barragem, acidentes de transito,

incéndios, contaminacdes da agua (rios, lagos, mares) e da atmosfera por produtos
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d)

quimicos. E os desastres mistos aqueles que através da acdo ou omissdo humana,
contribuem para intensificar e/ou agravar os desastres de origem natural.

Evolucdo — Segundo Castro (1999), séo trés tipos de desastres associados a evolugéo,
sdo eles: os desastres subitos, que se caracterizam pela rapidez com que evoluem, tais
como inundagdes bruscas e 0s tornados; os desastres graduais que tem sua evolugdo
por etapas de agravamento progressivo, como as inundacgdes graduais e as secas; 0s de
somacao de efeitos parciais, que sdo os caracterizados pela ocorréncia de humerosos
acidentes semelhantes, que quando somados, tem grandes impactos, exemplo deste
tipo séo os acidentes de transito e de trabalho.

Duracdo — quanto a duracdo os desastres naturais se classificam em dois tipos:
episodicos e cronicos (SIDLE et al, 2004). Os episddicos como terremotos, tsunamis,
tornados, erupcdes vulcanicas, destacam-se pela sua magnitude e rapidez. J& os
crénicos como 0s processos erosivos do solo, geram problemas e prejuizos ambientais
em longo prazo, podendo contribuir para a arenizacdo e desertificacdo, assoreamento

de rios e ainda escorregamentos e inundacdes.

O gerenciamento de desastres naturais (GDN) constitui uma importante ferramenta a

servigo de uma gestdo comprometida em prevenir, reduzir e controlar de maneira permanente

o0 risco de desastres. Nas ocorréncias de grande amplitude sdo consideradas oito etapas na

composicdo do gerenciamento de desastres, sdo elas: Prevencdo, Mitigacdo, Preparacdo,

Alerta, Resposta, Reabilitacdo, Reconstrucdo e Desenvolvimento. Essas etapas se fazem

presentes nos trés momentos do desastre: antes, durante e apds. O quadro a seguir
(MARCHIORI-FARIA & SANTORO, 2009, p. 163) apresenta de forma resumida as

atividades de gerenciamento de riscos e respostas a desastres.

Quadro 2: Atividades de gerenciamento de riscos e respostas a desastres.

Antes do desastre

Durante o desastre

Apos o desastre

Prevencdo: objetiva evitar que
ocorra o evento.

Mitigacdo: pretende minimizar o
impacto do mesmo,
reconhecendo que muitas vezes
ndo € possivel evitar sua
ocorréncia.

Preparaco: estrutura a resposta

Atividades de resposta ao
desastre: sdo aquelas que se
desenvolvem no periodo de

emergéncia ou imediatamente
apo6s ocorrido o evento. Podem
envolver acbes de evacuagéo,
busca e resgate, de assisténcia e
alivio a populacéo afetada e agdes

Reabilitagdo:  periodo  de
transicdo que se inicia ao final
da emergéncia e no qual se
restabelecem os servicos vitais
indispensaveis e 0s sistemas
de abastecimento da
comunidade afetada.

Reconstrugdo:  caracteriza-se

Azambuja e Rigon, 2019

ISSN 2594-9616

153



https://doi.org/10.38187/regeo2019.v2n1id240880

Revista Ensino de Geografia (Recife) V. 2, N°. 1, 2019 DOI: https://doi.org/10.38187/rege02019.v2n1id240880

Alerta: corresponde a
notificagdo formal de um perigo
iminente.

que se realizam durante o periodo
em gue a comunidade se encontra
desorganizada e 0S servicos
bésicos de infraestrutura ndo
funcionam.

pelos esforcos para reparar a

infraestrutura  danificada e
restaurar o0  sistema de
producéo, revitalizar a

economia, buscando alcancar

ou superar o nivel de
desenvolvimento prévio ao
desastre.

No Brasil, a Defesa Civil Nacional (BRASILIA, 2007, apud TOMINAGA;

SANTORO; AMARAL, 2009, p. 163), adota em suas ac¢des de reducdo de desastres etapas

definidas como de prevengdo, de preparacdo para emergéncias e desastres, de resposta e, de

reconstrugéo. A seguir algumas indicagOes sobre cada uma dessas etapas.

a)

b)

Prevencdo - como acao de prevencdo se considera duas etapas: A primeira é a Avaliacdo
de Riscos, na qual ocorre a identificacdo dos processos perigosos, indicacdo dos locais
ameacados, quantificacdo e estabelecimento de prioridades que visa a elaboragéo de
banco de dados e de mapas teméticos sobre ameagas, vulnerabilidades e riscos de
desastres a exemplo das cartas geotécnicas, mapas de suscetibilidade, cadastramento e
zoneamento de risco. A segunda consiste na Reducdo de Riscos, que objetiva diminuir a
magnitude dos processos de riscos e para isso se adota dois conjuntos de medidas
preventivas: as medidas ndo-estruturais, que sdo as associadas ao planejamento do uso e
ocupacdo do solo, em funcdo da definicdo das areas de risco, como os planos de
contingéncia e sistemas de alertas. Ja as medidas estruturais contemplam as obras de
engenharia como obras de contencdo em taludes; diques, barragens, controles de
inundacdes, erosoes etc.

Preparacdo para Emergéncias e Desastres - etapa encarregada de potencializar as a¢fes
preventivas, de resposta e reconstrucdo através de projetos, tais como: Desenvolvimento
Institucional; de Recursos Humanos; Cientificos e Tecnoldgicos; Mudanga Cultural,
Motivacdo e Articulagdo Empresarial; Informagdes e Estudos Epidemioldgicos sobre
Desastres; Monitoramento, Alerta e Alarme; Planejamento Operacional e de
Contingéncia; Planejamento de Protecdo de PopulacBes contra Riscos de Desastres;
Mobilizacao; Aparelhamento e Apoio Logistico.

Resposta - corresponde basicamente as agdes praticas de: Socorro as vitimas;
Assisténcia as populacfes com atividades de logistica, assistenciais e promocao de

salde; Reabilitacdo do cenario do desastre, como avaliagdo de danos, vistoria e
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elaboracdo de laudos técnicos, desobstrucdo e remocgdo de escombros, sepultamento,
limpeza, descontaminacdo, desinfeccdo e desinfestacdo do ambiente, recuperacdo de
unidades habitacionais de baixa renda.

d)  Reconstrucdo - Esta fase tem por tarefa restabelecer os servigos publicos, a economia da
area atingida, o moral social e 0 bem-estar da populacéo e para isso se deve recuperar 0s
ecossistemas, reduzir as vulnerabilidades, promover o ordenamento do uso e ocupacao
do solo, realocar as populacdes para areas de menor risco, objetivando voltar a

normalidade bem como a prevencéo de novos desastres.

A sintese aqui apresentada sobre o tema desastres naturais objetiva situar algumas
referéncias conceituais e de a¢fes implementadas por agentes publicos e ou da sociedade civil
com a finalidade de contribuir e orientar as atividades de ensino-aprendizagem, objeto de
reflexdo do presente artigo. No desenvolvimento das atividades escolares certamente sera
necessario buscar complementacdes conforme a pertinéncia de cada singularidade do

contelido a ser trabalhado.

3 DESASTRES NATURAIS E A GEOGRAFIA ESCOLAR

A centralidade ou a funcédo curricular da escola corresponde a misséo de oportunizar
para as pessoas 0 acesso ao saber cientifico elaborado e considerando essa finalidade como
atendimento de um direito da cidadania. Mas a escola, sem perder esse foco curricular, é
também um espago de vivéncias e frequentemente instigada para participar de demandas
comunitarias, tais como, campanhas beneficentes, acdes de prevencdo a salde, de educacao
ambiental, de educacéo para o transito e de acdes coordenadas pela Defesa Civil relacionadas
com o tema dos desastres naturais.

Essas demandas comunitarias podem em algum tempo e espaco interferir nos estudos
curriculares na medida em que adentram a escola na condicdo de atividades ndo curriculares.
E frequente falas de docentes indicando o fato de ndo ter conseguido completar
adequadamente sua aula em consequéncia do envolvimento dos alunos com citadas
demandas. Coloca-se entdo a questdo: como incluir ou integrar essas agdes com os conteddos
e as atividades curriculares? Ou ainda, como aproveitar o contexto ou a motivacdo dessas

demandas para articular o estudo de contetdos disciplinares?
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Refletir e projetar préaticas curriculares especificas relacionadas com cada uma dessas
situacOes, aproveitando ou potencializando os ambientes criados, é tarefa a ser planejada no
cotidiano de cada escola. O tema em pauta no presente artigo esta referido as agdes da Defesa
Civil na escola. Ao par das instrucdes repassadas pelos especialistas para a comunidade
escolar com vistas a prevencdo e antecipacdo de providéncias visando a reducdo de riscos e
danos em eventuais eventos naturais e ou humanos, podem ser projetados estudos
disciplinares ou interdisciplinares com as tematicas ali identificadas.

A informacdo é um dos principais instrumentos de prevencdo de riscos e danos
relacionados com os desastres naturais. A informacdo cientifica oportunizada pelo ensino-

aprendizagem é também uma parte fundamental.

[...] a sociedade espera que a escola como instituicdo social encarregada pela
formacdo sistematica de criancas e jovens mobilize, a tempo e hora, 0 conhecimento
cientifico, tecnolégico, matematico, fisico, quimico, geogréafico, histdrico,
informatico capazes de criarem uma consciéncia a favor da preservacdo do ambiente
e, assim, agucar a capacidade de prevenir e antecipar a luta contra fendmenos
naturais e humanos de consequéncias graves. (VALE, 2017, p. 134).

A informacdo esta disponivel em todas as midias, mas é preciso promover 0 acesso e,
principalmente, estabelecer uma relacdo qualificada dos alunos com as informagdes. A escola
é o lugar no qual a informagdo é apropriada, organizada, sistematizada, constroi-se enquanto
conhecimento escolar e assume a finalidade informativa e prioritariamente formativa dos
sujeitos.

A educagdo tem e tera cada vez mais relevancia na formacgdo estratégica do homem
do século XXI. Na pretensa “sociedade do conhecimento e da informagao” do
mundo globalizado e da terceira era industrial, precisaremos investir na melhoria e
na ampliacdo da educagdo, permitindo o acesso ao conhecimento cientifico e
tecnoldgico que possibilite a sociedade conhecimento aprofundado e relacional dos
fatos histérico-sociais e dos fendmenos fisicos que permitam entender e agir em prol
da sociedade resiliente e sustentavel. (JUNIOR, MAGNONI e FIGUEIREDO, 2017,
p. 187-188).

A Geografia Escolar inclui o estudo da dinamica ou dos fenémenos que produzem as
paisagens naturais e, também, dos eventos que expressam a complexidade socioespacial,
interpretando as conexdes existentes nos objetos e nas agdes naturais e humanizadas. Para isso
a atualidade do debate relacionado com a renovacdo didatica da escola e, em particular da

Geografia, aponta na perspectiva de um ensino-aprendizagem que articule conhecimento,

realidade e sujeitos.
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Essa didatica especifica e disciplinar precisa ser desenvolvida por meio de
metodologias cooperativas e problematizadoras e que propde o estudo de temas elaborados na
interacdo realidade e ciéncia. As formas organizativas ja conhecidas no campo da Didatica
sdo as alternativas que precisam ser assumidas. Projetos de trabalho, aprendizagem baseada
em problemas, estudo do meio, unidade tematica sdo as formas a partir das quais podem ser
planejadas as sequéncias de aulas, com foco em objetos de aprendizagem ainda mais
especificos.

Portanto, diante da essencialidade em assegurar o conhecimento geogréafico na
formacdo intelectual do aluno (a) cidadao(&) critico(a), da necessidade em entender a inter-
relacdo sociedade e fendmenos naturais e antropicos e, ainda, em dar maior
significado/importancia a geografia escolar é que contetdos relacionados com a questdo dos
desastres naturais ou desastres com desencadeadores naturais podem ser inclusos nas praticas
de ensino-aprendizagem dessa disciplina. Nos itens a seguir sdo apresentadas, com a
finalidade de subsidiar a reflex&o, possibilidades docentes com destaque para temas com foco

no estudo da natureza e ou da sociedade.

5 TEMAS PARA O ENSINO DA NATUREZA PELA GEOGRAFIA

Os avancos nas tecnologias de informagdo e comunicacao significaram a ampliagcéo
dos conhecimentos sobre a natureza, exigindo maior especializa¢do cientifica disciplinar no
campo das denominadas ciéncias naturais. Tem-se entdo a definicdo de objetos e métodos
especificos para os estudos de geologia, pedologia, geomorfologia, climatologia, hidrologia,
oceanografia, astronomia, biologia e, também, para a Geografia Fisica, para citar os campos
relacionados com os contetdos escolares.

O foco desta parte do artigo é sobre a Geografia Fisica e se pertinente a dimensédo
interdisciplinar com os demais objetos especificos. A paisagem natural resulta da combinacédo
espacialmente localizada de elementos naturais, tais como, rochas, tipos de solos, clima, flora,
fauna e 4gua, considerando também o tempo, a dindmica ou 0 movimento do todo, natureza.

Na escola ou nos manuais didaticos de Geografia os conteudos sdo apresentados em
unidades e ou capitulos especificos de cada uma dessas especialidades e ou de forma
conjunta. Ou ainda, em unidades e capitulos sobre o estudo dos dominios naturais nos quais

as paisagens naturais podem ter uma leitura abrangente e integrada.
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A prética de ensino da Geografia Fisica € objeto de critica quando associada com a
questdo da dicotomia fisica X humana na forma trabalhada pela Geografia Escolar entendida
com “tradicional”. Mas o estudo da natureza pela Geografia ¢ uma necessidade didatica para a
apropriacdo da capacidade de interpretagdo geografica da realidade. A superagdo da citada
dicotomia se d& no momento do estudo geografico de um lugar, regido, pais ou continente.
Nos estudos localizados espacialmente é que a dimensdo sociedade e natureza precisa ser
incluida enquanto espago geografico. Ai sim se estuda ou se ensina 0 processo de
transformacdo do meio natural em meio social, em espaco geografico enquanto totalidade
socioespacial.

Dito isso, cabe abordar a dimensdo didatica do conteudo escolar associado a uma
perspectiva de ensino-aprendizagem tematica e problematizadora, identificada com o
paradigma do ensino-pesquisa. Os eventos naturais, conforme explicitados em item anterior
podem ser desencadeadores de desastres naturais na medida em que atingem populagfes
humanas. A ideia € trabalhar o contetudo sobre a natureza relacionado com 0s possiveis temas
instigados com a questao ou a referéncia dos desastres naturais.

O conhecimento da dindmica da natureza a ser desenvolvido na forma de conteudos

escolares pode contribuir para a prevencao de desastres.

Prevenir desastres naturais exige a eficiente divulgacdo dos mecanismos que regem
0S processos naturais extremos. Assim, € extremamente importante discutir
conceitos e propor atividades que favorecam o uso de conceitos e 0 ensino de
contetidos relacionados a Geografia Fisica desde a escola basica. A nocdo de
complexidade envolvida na organizacdo dos sistemas geomorfoldgicos, por
exemplo, inclui as nogdes de ajuste entre os elementos e de estabilidade relativa e
dindmica. (AFONSO, 2015, p. 192).

A apropriacgdo dos conteudos escolares vai instrumentalizar os alunos e, por extenséo,
0s demais sujeitos da comunidade para identificacdo de situacdo de vulnerabilidade e risco.
Compreender o porqué determinada area pode apresentar ou ndo uma situacdo instavel e se
apresenta condicdes degradadas, seja pela acdo antropica e ou natural € um saber pertinente.
Reafirma-se entdo o entendimento de centralidade curricular nos saberes da ciéncia, tendo o
estudo das acOes de prevencdo e mitigacdo de riscos como componente instigador do ensino-
aprendizagem.

Fazer a aproximacao didatica, relacionando os eventos desencadeadores de desastres
naturais e possiveis temas para serem trabalhados na forma de projetos de trabalho,
aprendizagem baseada em problemas, estudo do meio ou unidade tematica pode ser a op¢ao
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de estudo. Com a finalidade de subsidiar a reflexdo aqui proposta, sdo apresentadas algumas
situacOes possiveis.

A existéncia de problemas localizados de erosdo poderd ser o mote para o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem. A erosdo laminar ou linear resulta da conjugacéo
de fatores relacionado ao clima, cobertura vegetal, tipo de solo e declividade do relevo. No
caso da erosdo linear os seus efeitos se ddao na forma de sulcos, ravinas e ou bogorocas.
(Santoro, 2009) A didatizacdo da situacdo de aprendizagem pode ser escolhida dentre as
formas acima indicadas. Para o exercicio aqui sugerido, opta-se pela alternativa da
aprendizagem baseada em problemas para elaborar a simulacgéo a seguir:

1. Escolha e contextualizacdo da realidade e do problema que sera objeto de estudo.

H& um problema de erosdo localizado préximo da escola e ou de conhecimento da
comunidade escolar. A dinamica de sala de aula pode ser iniciada com o0 uso de
imagens, coletadas virtualmente, do local e ou de outros locais como estratégia
para iniciar o didlogo sobre o tema, com a finalidade de elaborar um diagndstico
preliminar e encaminhar a delimitacdo do problema para o estudo.

2. Nesse primeiro diagnostico e delimitacdo do problema sdo também identificadas
necessidades de conhecimento especifico para o entendimento da realidade e as
possiveis alternativas de solucdo ou mitigacdo. Define-se a selecdo e a organizagédo
de contetdos conceituais e informativos e as fontes de estudo e pesquisa, ou seja,
0s recursos didaticos.

3. Num terceiro momento distribuem-se as atividades de estudo-pesquisa,
organizando grupos de alunos e ou atribui¢des individuais. Essa € a etapa de reunir
informacdes, elaborar interpretacGes associando os fatores climaticos, vegetacao,
solo e relevo e, se for o caso, as intervengfes antropicas que produziram as
alteracdes no meio natural.

4. O conhecimento acumulado até essa etapa possibilita a elaboracdo de hipoteses
que possam encaminhar solucbes ou a mitigagdo do problema. Projetam-se
atividades e recursos didaticos tais como: maquete ou croqui de perfil de solo,
representacdo da area em estudo por meio de mapas e ou maquetes, uso do Google
Earth, textos e ou imagens analisando o processo de ocupacdo do lugar, as
transformacdes socioculturais e econémicas e as consequentes transformagfes no

meio natural.
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5. As elaborag0es projetadas e executadas no momento anterior serdo agora objeto de
exposicdo ou de socializacdo dos resultados, ampliando a analise e sugerindo
recomendacOes e possiveis acOes, tais como, praticas de construcdo de terragos,
maior cobertura vegetal, dentre outras. O processo de ensino-aprendizagem
finaliza com a avaliacdo coletiva e ou individual dos resultados.

E oportuno observar que no desenvolvimento desse processo de ensino-aprendizagem
0s conteudos curriculares relacionados com clima, vegetacéo, solos e relevo estardo em pauta.
O estudo mesmo que realizado com a finalidade de responder ao problema localizado podera
ou devera contemplar a universalidade do conhecimento na medida em que precisara abordar
conceitualmente as informacdes. Por meio de fontes bibliograficas virtuais e ou impressas, de
imagens, das representagdes cartograficas, do conhecimento docente e de pessoas que poderao
ser convidadas para conversar com os alunos em sala de aula e ou serem entrevistadas, e
ainda, pela realizacdo de aula a campo, a Geografia Escolar estara sendo efetivada. E, dessa
forma o problema em estudo que aborda o tema de desastre natural serd compreendido numa

dimensao de totalidade.

6 TEMAS PARA O ENSINO DA SOCIEDADE PELA GEOGRAFIA

Dentre os contetdos atribuidos a Geografia destaca-se a Geografia Urbana que ao ser
tratada no ensino fundamental e médio inclui o estudo do espaco urbano, ou seja, a cidade
como contetdo escolar. Muitas sdo as possibilidades de organizacdo didatica para esse
conteddo, porém, neste momento o objetivo € relacionar com o tema dos desastres naturais, 0s
quais deixam de ser naturais quando vistos também na perspectiva dos riscos para as
populagdes dos lugares.

Ao par das acOes preventivas e educativas coordenadas e ou apoiadas pela Defesa
Civil, envolvendo as comunidades escolares, a ideia aqui é a de tratar a questdo desastres
naturais enquanto conteudo geografico e sem a preocupacdo direta com essas agdes. Ou seja,
0 objetivo é a da apropriacao do saber cientifico cumprindo a finalidade educativa da escola.
As acles praticas podem acontecer na ou com a participagdo da escola, mas a centralidade
curricular é trabalhar o conhecimento. Ou ainda, o efeito pratico vira pela apropriacdo do
conhecimento enquanto elemento essencial da formacdo humana para a qualidade de vida das

pessoas e do ambiente. Um caminho inverso, ou seja, pelo conhecimento os sujeitos também
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estardo mais preparados para entender a realidade e prevenir os possiveis danos engquanto
resultados de fenémenos naturais e das formas de organizacao social no espaco geografico.

A escola existe para trabalhar com o conhecimento. Dai o desenvolvimento de
metodologias de ensino-aprendizagem com essa finalidade, destacando-se as proposicdes ja
citadas neste texto, quais sejam, projeto de trabalho, aprendizagem baseada em problemas,
estudo do meio, unidade tematica. Sao proposicGes que se organizam para o0 estudo de um
tema e desafiam professores e alunos para a construcdo social do conhecimento escolar em
uma perspectiva de ensino-pesquisa.

Para oportunizar a reflexdo aqui sugerida sobre o ensino-aprendizagem da Geografia
Urbana uma ideia de tema pode ser a questdo da cidade resiliente. A inspiracdo desse tema
vem da campanha Construindo Cidades Resilientes indicada no Marco de Acdo de Hyogo
(2005-2015) e lancada em 2010 pela secretaria das Nag¢des Unidade para a Reducdo do Risco
de Desastres — UNISDR/ONU. (NACOES UNIDAS, 2012)

Dentre os fatores de riscos nas cidades estdo os relacionados com o crescimento da
populacdo urbana, ampliando a demanda de servicos e de ocupacdes de areas sem o
necessario planejamento territorial. Essa expansdo urbana também ocorre sem a adequada
fiscalizacdo dos poderes publicos aliada com a precariedade de recursos mormente
concentrados no ambito federal. Esse contexto gera problemas quanto a gestdo dos recursos
hidricos, dos sistemas de drenagem e de residuos sélidos, declinio dos ecossistemas,
deterioracdo de infraestrutura promovendo emergéncias sanitarias, inundagdes, deslizamentos
e outras formas de fendbmenos naturais e ou sociais que ampliam as vulnerabilidades e a
ocorréncia de desastres.

Construir a resiliéncia implica em ac¢fes institucionais e comunitarias. Dentre as
sugeridas pelo Marco de Hyogo pode-se destacar, considerando a abordagem aqui

desenvolvida, as seguintes:

[...] conhecer os préprios riscos: identificar, avaliar e monitorar os riscos de
desastres e melhorar os alarmes e alertas; construir conhecimento e sensibilizacéo:
utilizar conhecimento, inovacgao e educacdo para construir uma cultura de seguranga
e resiliéncia em todos os niveis. (NACOES UNIDAS, 2012, p. 12).

A ideia de trabalhar os contedos escolares e no caso o exemplo de tematizar a cidade
resiliente apresenta sintonia com essas a¢des sugeridas. O documento de Hyogo apresenta o

que foi denominado como Dez Passos para Construir Cidades Resilientes. Essas orientacdes
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foram atualizadas pelo Marco de Sendai para Reducgédo de Riscos e Desastres (2015-2030).
Esses documentos globais figuram como possiveis fontes a serem consultadas, se necessario,
quando do desenvolvimento das praticas didaticas.

Explicitada a origem da expressdo Cidades Resilientes € 0 momento de aproximar esse
tema para a pratica de ensino-aprendizagem. Para esse exercicio demonstrativo com a
finalidade de situar e ampliar a reflexdo aqui proposta, a sugestdo € tratar o tema —
Construindo a minha cidade (pode ser o meu bairro) resiliente. A forma da unidade tematica é
uma das alternativas para o estudo. Fazemos essa escolha também para desenvolver os cinco
momentos organicamente articulados da pedagogia histérico-critica (SAVIANI, 1987 e 2005;
AZAMBUJA, 2018). Vejamos entdo a seguinte simulagéo:

1° momento — Pratica social inicial

Utilizando imagens de eventos naturais que possam ter produzido danos em areas
urbanas iniciar uma conversa com o0s alunos sobre o tema. Fazé-los expressar 0 seu
conhecimento de senso comum, relacionando os problemas e porque ocorrem. E o que fazer
para mitigar ou diminuir a vulnerabilidade de danos a partir de um olhar primeiro sobre o
espaco urbano a ser estudado, podendo ser o da cidade onde a escola esta situada ou de outras

cidades.

2° momento — Problematizagao

Na sequéncia da mobilizagdo do saber de senso comum desenvolvida no momento do
resgate da préatica social dos sujeitos organiza-se o momento da problematizacdo. E o
momento de ampliar a conversa e de estabelecer as interlocu¢cBes com o contetdo de
Geografia Urbana a ser estudado. Os recursos didaticos poderdo ser ampliados com o uso de
outras imagens/ videos e ou de um ou mais textos que podem ser, por exemplo, de noticias
jornalisticas sobre o tema. Os itens do contetdo sdo confirmados ou identificados nessa etapa
do processo.

Nessas atividades de problematizacdo podera ou serad necessario incluir uma reflexdo
inicial sobre conceitos que estdo relacionados com o tema dos desastres naturais/ sociais. O
risco de desastre esta relacionado com as associa¢fes que podem ser feitas entre a existéncia
da ameaca e a vulnerabilidade do lugar X a capacidade de enfrentamento, ou seja, a

resiliéncia.
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A ideia é fazer a reflexdo conceitual relacionando com situagdes vivenciadas pelos
alunos e ou no lugar onde vivem e esta situada a escola, podendo ampliar para outras escalas
geograficas ou outros lugares. ldentificar, exercitar nessas atividades o olhar para a
organizacdo do espaco urbano, tematizando os diversos itens que dardo forma ao contedo
escolar, tais como, a infraestrutura urbana: pavimentacdo das ruas e avenidas, iluminagédo
publica, esgotamento sanitario, arborizacao; equipamentos publicos de educacéo, salde, lazer;
uso do solo; zoneamento urbano; servicos como recolhimento e destino dos residuos solidos,

dentre outros aspectos.

3° momento — Instrumentalizacéo

A apropriacdo mais focada do tema de estudo e a definicdo coletiva dos itens do
contetdo a ser estudado € chegado entdo 0 momento do estudo-pesquisa propriamente dito.
Os recursos didaticos ou fontes de estudo serdo o livro didatico, enderegos virtuais (sites),
outros livros, revistas, jornais. Ainda a possibilidade do trabalho de campo escolar a ser
organizado, se o caso, com um planejamento especifico.

Uma possibilidade didatica podera estar inspirada no desafio de organizar um plano de
resiliéncia para a cidade (ou bairro). Constaria de um diagndstico e avaliacdo dos riscos. Fazer
uma identificagdo por meio de informag6es coletadas a campo e ou em outras fontes, tendo
como referéncia os itens destacados como o conteldo a ser estudado. Na sequéncia seria
elaborado um plano de metas e agdes para a resiliéncia da cidade (ou bairro). Para o
desenvolvimento dessas atividades, a mediagcdo do(a) professor(a) incluiria a organizacdo de
grupos e a distribuicdo de subtemas e atividades especificas, além, de orientar a organizacdo

dos resultados.

4° momento — Producéo (catarse)

Esse é o momento da explicitacdo dos resultados na forma dos trabalhos escolares. As
atividades de estudo-pesquisa realizadas no momento da instrumentalizacdo serdo expostas,
podendo ocorrer de formas diversas, tais como: relatorios escritos, exposicdo de imagens
comentadas, mapas, croquis e ou maquetes, graficos. Sdo atividades a serem realizadas
individual e ou coletivamente conforme a organizacdo dos grupos de trabalho definidos no
processo. A opcdo pela elaboracdo de um plano de metas e a¢des para a cidade (ou bairro)

resiliente pode ser uma das formas de exposic¢ao dos estudos curriculares.
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5° momento— Prética social

A prética social a ser referida apds o desenvolvimento dos estudos significa identificar
as mudancas de entendimento e de acdo oportunizadas pela apropriagdo do conhecimento
cientifico. Esta suposto que o conhecimento mais qualificado da realidade qualifica também a
cidadania e a atitude dos sujeitos para a vida. Ndo cabe a escola resolver os problemas
urbanos que podem ter origem em desastres. Essa € uma tarefa da sociedade, envolvendo o
publico e o privado. Mas ao desenvolver a capacidade de coletar, organizar e interpretar as
informag0es, os alunos, e 0s demais sujeitos da comunidade escolar estardo com certeza mais

capacitados em contribuir com a resiliéncia de sua cidade ou bairro.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao projetar a renovacdo didatica da Geografia um dos eixos de preocupacdo pode ser
0 de estabelecer a interacdo ciéncia, realidade e sujeitos. Para isso, 0s contetdos do ensino-
aprendizagem precisam ser trabalhados com significacdo histérica e social, o que implica
relacionar a universalidade do conhecimento com 0s tempos e espagos de vivéncias das
comunidades escolares. A ideia de trabalhar temas relacionados com a questdo dos desastres
naturais ou desastres com desencadeadores naturais oportuniza o exercicio dessa perspectiva
curricular.

A atualidade e necessidade social do tema sdo evidenciados pelo destaque efetivado
por programas e acdes de governos e ou de organismos nacionais e internacionais. Dai
também a pertinéncia em articular contetdos escolares de Geografia e ou de outros
componentes curriculares da Educacdo Basica.

Conhecer conceitos e informacgdes como destacados na primeira parte do texto é
oportuno para projetar e realizar praticas de ensino-aprendizagem. As simulagfes elaboradas
sobre 0 tema erosdo e sobre o tema da cidade resiliente sdo demonstrativas e objetivam
instigar o pensamento didatico associados aos conteudos geograficos. Outras simulacGes ou
praticas podem ser elaboradas, abordando outros conteidos da Geografia Escolar. A
oportunidade e adequacdo ao momento e a realidade é uma atribuicdo docente na

singularidade da sua escola.
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