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A LICENCIATURA DE GEOGRAFIA E A ARTICULAGAD COM O 19 E 29 GRAUS*

Leonardo Dircen de Azambuja =+

Helena Copett? Callaj**

Para proceder uma avaliacdo do curso de Geografia (39 grau) e a sua

articulacdo com o 19 g o 29 graus, deve-se pir a questdo no dmbito da discussio

das licenciaturas, Esta problematica, por sua vez, n3o pode ser focalizada de

forma isolada e desvinculada de questées como a relagdo entre educagdo e socieda-

de, atuacdo da escola e do professor, etc,

Nz sociedade em que vivemos, fazem-se presentes os Interesses cop-

traditorios das classes e/ou fragbes de Classe que a constituem. Sem aprofundar,

neste moménto, wma andlise da estrutyra de classe da sociedade, pode-se afirmar

a existéncia de interesses represcntativos dos setores oprimidos contrapondo-se

305 interesses dos setores dominantes,

Esta contradicdo, os interesses existentes no Ambito da sociedade,

adentram a pratica social desenvolvida no fnterfor da institui¢do sscoiar, Ao

contradrio das teorias, que entendem & escela como instancia de repradugan da

ideclogia dominante {teorias chtico-reprodutivistas/BordTeu e Passeron); ou, co-

mo aparelhe do Estado capitalista (teoria da escola dualista/Baudelot e Establer),

entende-se a escola como espaco da Tuta social tal como afirma Snyders:

"A escofa ndo I o deude da classe doménante; efa &
tevtene de futy enthe a classe dowinante ¢ a clas-
se explonada; efn & o ferreno em gue se dedrontam
as forcas do progrosso o as forqas conservadonas.
0 que L& ¢ passa neffote a exploracde e a  futa
confra @ explotacie. A escola o simultancamente
teproducde das esthuturas existentes, correia de
thansmisado da {decfogia oficial, domesticagds -
mas Lambim, ameaga a ondem gstabelecida o podsibi-
Lidade de Eibentacdo. [SNYDERS, 1981, p.105-106)

No momente em que se coloca a escola comoe Tugar de Juta de classe

entende-se tambem, que 8 pratica social educativa al desenvalvida, 2 uma a ao me-
q ’

diadora das prdticas sociajs mais amplas, historicamente situadas, no 8mbite da

sociedade. Por Tsto, a neutralidade pedagdyica & impossivel, e dai, a necessidade

de um posicionamento polftico-pedagégico, que se identifique com ym projeto histo-
rico de classe.

A nossa opgde, a nossa vontade em pensar e agir ne espage do educati-

vo busca identidade com o projeto histdrico dos oprimidos. Para isto, assumimos &

luta pela democratizagao e pela qualificagao da escola piblica. Entendemos, Que

* Thabalho apresentade no IX Encontre Esfadual de Progessanes de Geogradda.

** Pacfessoned do Depantamento de Geoghadia da UNITUT
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aos trabalhadores, aos oprimidos, interessa uma ascola eficiente na transmissac/

recriagic do saber sistematizado e gue se oriente por principios democraticos ca-
pazes de construir um homem identificado com os interesses da sua classe social,

Esta escola, precisa ser comstruida a partir das contradigdes existentes na esco-
la que ai estd., Nao se trats da teoria da ''brecha'’, mas sim da teorias da contra-
diqéo, da elaboracac da contra-hegemonia,

Pensar esta escola de gualidade, supbe, dentre outros aspectos tam-

bém fundamentais, resgatar a nyualificacido tecnica do educador ac mesmo tempo, em
que se define o compromisso polftico deste profissional. £ preciso formar  este
professor, este intelectual argdnico™ comprometide técnica e Politicamente com
¢ projeto de socTedade das classes subalternas.

Para definir este processo de formag3o do educador entende-se neces-
sario comsiderar trés aspectos: a sociedade; a realidade do ensino de 19 e 2¢
graus; a cliencia.

Quanto aos dois primeiros aspectos ja definiu-se na presente exposi-
cdo os principais balizadores a serem considerados, cabendo evidentemente reali-
zar, sempre que necessario, um maior detalhamento dos aspectos conjunturais  da
sociedade e do ensino. No entanto, & oporturo afirmar a necessidade que as agen-
cias formadoras, em especial as yniversidades, tenham a sabedoria de nao coloca-
rem-se como detentoras de solucles magice, messidnicas ou de receitas tecnicas
supostamente capazes de resolver os problemas do ensino de 17 & 29 graus.

A nossa postura & de que os problemas da sociedade e do ensino  de
12 e 22 graus devam constituir-se em presenga viva, participante, na dindmica de
trabalho da universidade e vice-versa, Desta forma, parte-se do pressuposto filo-
sofico de que pratica e teorias sao componentes de um mesmo processo, de uma mes-
ma totalidade.

Coloca-se entdo o terceiro aspecto a ser considerado na qualificagdo
do educador, a ci€ncia. Esta, serd o instrumento bdsico a ser assimilado e recria-
do na prespectiva poltitica de classe, pelo profissional de ensino. 0 conhecimento
cientifico, elaborado, & transformado em conteldo pedagdgico e portante, em  re-
curso diditice, necessario a pratica secial desenvelvida no interior da escola.
Agui, apresenta-se uma distingdo fundamental para a questdo dos currfculos  nas
licenciaturas. A cidncia do ponto de vista do cientista assume um carater de fim,
ja para o educador, & encarada como meio.

... um gedgrage, wma ver que {em por obfelive o
esclaneeiments do fendmenc geogrifdico, eneara a
Geografia como fim. Paxa ¢ prefesson de Geografia,
enthetanto, o objetivo & outho: € @ promecae  do
homem, no caéo, ¢ afuno. A Geografdia & apenas um
weio para chegar aquele objeiivo. Dessa foama, ©
conteudo sena sebecionade ¢ onganizade de modo a
atingin o nesullado pretendido, Isic explicda poi-
que nem sempre ¢ melhon professon de Geoghafia e
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o gedgrade, o que pode sen generalizade nos  se-
guintes fermos: nem sempre o mefhon professon de
determinada cilneda T o edentisin  nespectivo”.
(SAVIANT. 1986a. p.53)

E necessirio considerar portanto, que as licenclaturas sdo cursos de
formacdo de Professores e que para esta finalidade devem ser arganizados os res-
pectivos currfculos, H3 nesses caso ume questdc UM tanto polémica. As ementas, de
um mode especial as das disciplinas especificas de contelidos geogrificos (ne caso
dos cursos de Geografia), devem ser definidas numa perspectica do cientista ou do
educador? 0 nosso entendimento & de que na pratica estes dois camiphos nio  sdo
excludentes em sua totalidade pois em ambos deverdo ser estudados os conteidos da
Geografia enquants area de conhecimento. 0 que deve existir, nestas duas perspec-
tivas, & uma diferenciagdo no enfeque de abordagem destes conhecimentos. Para a
formacdo do professor de Geografia busca-se a Tnstrumentagdo pedagdgica necessa-
Fia a transmissdo/assimilacdo destes conhecimentos ac nfvel de 19 & 22 grays. 0©
importante para educadores e gebgrafos & que ambos tenham clareza dos resultados
desejados tanto técnicos quanto politicos.

As Tdéias até aqui apresentadas trazem alguns elementos de an3lise pa-
ra a questdo das licenciaturas relacionada com a problematica educacional no con-
texto da socizsdade. £ oportuno no antanto, colocar mais alguns pontos referente a
postura das Tnstituigdes universitirias em relagdo as licenciaturas e aos alunos
gue as frequentam. Seria talvez necessdrio neste Momento aprcfundaf a analise so-
bre os objetivos das fragoes hegemdnicas da sociedade e do Estado com estes cur-
505, na medida em que estes, encontram-se relegados a um segundo plano. Basta ve-
rificarmos por exemplo, que a tarefa de manutengdo e ampliagao das vagas em cur-
sos de licenciaturas nos Gltimos ancs fol assumida por instituigbes de ensino par-
ticular (Fundagbes) nas quais, as alunes via de regra oriundos das camadas medias
e/ou das classes trabalhadoras sujeltam-se a um ensino pago e de qualidade nem
sempre condizente com as necessidades dos profissionais e das escolas. J3 nas uni-
versidades pablicas, em especial as Federais, ha uma evidente priorizagdo para os
cursos das areas tecnoldgicas em detrimento das licenciaturas,

"o, cwrios de Licenciatyna, vé-se de Lmediaiaﬂ,
que _eles nefletem o cardfen secundindc atnibui-
do d educagdo e ao ensine ne ambito da unduessd-
dade. Condtituem, wia de negra, menos apendices
das diferentes fomas de bacharelado desempentan-
do, na pratica, a4 _gungac cartorndial de ganantin
nequisilos buroendticos que permitirdo vonverten
bachareis em professones". {SAVIANT, 1986 b, p.41)

Vé-se portanto, que a formagao de professores ndo & assumida com a
forga necesséria pelas universidades publicas e, nem hd por outro lade, formas
eficazes de subsidiar astes alunos nas FundagSes particulares. Como resultado des-
ta situagdo, tem-se uma clientela de trabalhadores-estudantes, dos quais, muitos

i3 assumem como professores em escolas de 19 e 29 graus e outres, atuam como tra-
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bathadores no setor produtive ou de servigos. Seé, a partir desta realidade tem-se
um estudante com vivénvia do mundo, dos problemas e projetos de vida da populagdo,
é tambem verdadeiro que este estudante, ndo terd as melhores condigdes Intelectu-
ais pars o desepvoelvimento dos seus estudos tedricos.

Quanto ac aluno-professor de 19 e 22 graus ve-se uma vantagem no que
se refere ao acesso e cophecimento das questSes refacionadas ac seu trabaiho de
ensino, para o qual, estd buscande aperfeigoamento,

No caso do trabalhador-estudante enfrenta-se uma situacao mais difi-
cil, pois alem do seu desconhecimento sobre a dindmica escolar, via de regra en-~
contra impecilios, quanto a dispensa de hordrio em seus empregos, para o desenvol-
vimento de estdgios efou eutras atividades junto a rede escolar,

Qutro aspecto a ser citado nesta caracterizacdo dos altunos que optam
pelos cursos de licenciatura, consta de possiveis deficiincias quanto a formagdo
intelectual, porquanto, pela sua origem de classe, provavelmente, frequentaram
uma escola plblica com as car@ncias caracteristicas desse tidpo de estabelecimen-
to, alem, dos problemas do acesso 2o saber sistematizade originados das suas con-
di¢Ges sécio-econdmicas e culturais,

Mas, se este & o panc de fundo que caracteriza a sltuagdo das licen-
ciaturas em geral & dos cursos de Geografia na Universidade nao podemos nos Tmobi-
lizar diante da realidade, Ndo resta divida gue & uma realidade bastante adversa
a0s nossos interesses e preocupagdes academicas, Temos porém que considerar este
quadro e tentar avangar naquilo gue seja possivel. 0s cursos de formagac de pro-
fessores estdo sendo realizados, cada vez com mepor nimere de interessades, e
certo, mas estamos formando professores de Geografia. E a disciplina & ministrada
na escola de 19 e 29 graus. 5e de um lado nos pomos a guestdo de para que ensinar
Geografia na escola de 1% e 29 graus, com que objetivos, com que interesses, e
especialmente o que ensinar de Geografia para estes alunocs, temos que, objetiva-
mente, encarar a questdc da formagdo deste professor.

Na UNIJUT, o curso de Geografia & apenas licenciatura e como  tal
temos @ preocupagdo da formac3c de um bom profissional, iste &, com o conteldo
forte, um hom referencial tedrico, e assim metodoldgicamente capaz de organizar
as suas aulas de forma que os alunos se sintam envolvidos e interessados no de-
senvolvimento da disciplina.

Um.curso noturno, como @ o da Unijul, tem todas as limitagoes acima
referidas e mais o fato de que muitos dos alunos agui frequentam as licenclatu-
ras, tenham a sua formagdc de 2° grau nas areas tecnicas que nac o magisterio, e
trabalham durante o dia no comércio, na indlstria ou em bancos. Fica-nos sempre
a guestdo:! o gue interessa para este alumo da universidade a histdria do pensa-
mento geografico, a metodologia da pesquisa e -0 estudo/ensino/aprendizagem da
geografia? qual a possibilidade real de realizar leituras além do estritamente
exigido, e buscar formas alterpativas e interessantes de aprehder'é'ensinér'qgﬁ-
grafia? T
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Todas estas caracteristicas, para ndo dizer problemas, e mais a
preccupacdo do Instituto de Ciéncias Socials em criar condiges que permitam aos
professores formados nos seus cursos, uma atuacdo mais eficaz, fizeram com que
nos envolvessemos na busca de uma integrag3o mais intensa com o 12 e 2° graus.
Assim nasceu o processo de trabalho que se desenvolve desde 1984 envolvendo a
367 DE-RS, SMEC de 1ju¥, 312 Nicteo do CPERS e UNI.UT{esta pelos Departamentos
de Geografia e Historfa do (nstitutoc de Ciéncias Sociais), que denominamos ini-
clalmente de Projeto de Estudos Sociais. Mas, & preciso ressaltar que o trabalhe
n3o teve origem unilateral, ou de interesses ficticlos de parte da Universidade,
para querer fazer a integragac 1?2 e 32 graus, pelo contrario, acreditamos que o
momento politico em que se desenvolve o projeto de Estudos Sociais, & de funda-
mental Imporcancia. E, sdo os professores da drea de Estudos Sociais que rewni-
dos pressionam os &rgdos piblicos que coordensm & educacde nesta regide, e cobram
da Universidade (onde alguns ainda frequentam e a maioria & formada por ela) uma
urgente modificagao, a discussd3o de alternativas para melhoria do ensino, enfim,
um sentido para o ensino de Geografia e Histdria. “ds aunlas de Fetudos Sceiais,
eomo estdc wmao levam g mada, desintersesam os aluros, anguatiam o8 profassores,
a drea & desvalorisada dewtro da szscola 2 at3 pelos priprios professores, b pre-
T80 peic mense tormd-las maie interessantze”. Este era o dizer e pensar insis-
tente dos professores de Estudos Socfals que atuavam em 83-B4 na drea da 362 DE.
Dentre as guestdes que preoccupavam os professores:

Puma £ a que se tedere a0 gue ehainar, ¢ gue ©
realmente signifleative para o aﬁunﬂ ¢ gue val
auxilid-£o a s{iuan-se no seu melo éoc¢a£ co-
mecando e intenpretande o5 fenimenos socdals,
politicos e econfmiccs que regem a sociedade,

& a oufha, ao como enslnar, oportunizando um
tipe de ensino que peamiia ao aluno oonstucia
seu prdprio conkecimento", [CALLAI, 1986 p.30)

Assim como queremos levar o aluno a construir seu proprio conhecimen-
T

to damos Inicio a um processo em que os proprios professores de Estudos Sociais
passaram a definir as suas aulas, a organizagdo curricular e a metodologia adota-
da. Hoje temos certeza que © que de mais rico conseguimos & este processc desen-
cadeado de organizagdo dos professores em busca de caminhos para conduzirem e
assumirem o seu proprio 'fazer a aula" como {com os alunos juntos) agentes do
processo. Esta nossa percepgao de como estd hoje o ensino de Estudos Sociais nas
escelas de 1? grau desta regldo se configura a partir dos contatos permanentes
que desenvolvemos, através dos grupos de trabalhos que conjuntamente integramos,
das reunites de avaliacdo que periddicamente sdo realizadas, das reuniGes de es-
tudo e planejamento que sdo realizadas semanalmente, e das ohservagbes feltas
por alunos e pelos seus pals.

Ma reunido de plansjamento deste ano fetivo (89) assim como pas de-

mais, esta questdoc & Jasistentemente posta e discutida, e estd cada vez mais cla-
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fo para os professores que participam do trabatho, que ndo hid mudanga sem angiis-
tia, sem Iinseguranga, sem partléipa;é’o, sem e'h\'rolyimento de parte de cada um.

E que as crises, ©s recuos que acontecem sao moméntos de aprofundar ainda mais
a compreensac do processe que fof desencadeado, e hor sutre lado, o estudo  da
respectiva ciéncia.

Segundo depoimentos dos professores: 'houve avangos como peseoas
e como profisstonais, se resgata com o projete o papel do professor de Eetudos
Soetais™ ; . :

"passcu-se a ter wma ampla visde da eseola, do ensivo e da educa-
gdo com eritica e capacidade de éonatruir’§

"percebe~se wma valovisagdo da dvea, atravée da valorizapdo do pro-
fesaor, do alume, da eseola™;

"a inseguranga do professor em desenmvolver o trabalhe de sala de
aula se opbe o que e vé ji de avangos wo que se refeve ace alwnos';

"os alunos nao aceitam mate a decoreba, e saem dela para ¢ racioei-
nio - construindo conceitos e estabelecendo relagbes":

"og alunos produsem nas aulas de Estudoe Sociais, e se sentem valo-
rizadon como pessocas’}

Além, deste tipo de depoimentos existem outros que mostram como o
professor tem hoje o domTnio sobre o seu préprio trabalho, e como tal, preocupa-
gdo do futuro: "Ad muitos pontos a eerem repensadow, por exemplc a questdo da
aualiagio em relagdo aos professores que resistem a se integrarem wo projeto ,
com egtas & preciec entender qual o motive™; "hd muito q andar, e wio hd eondi-
gbes de voltar mais ao tradicional”; hid necessidade de divuilgar mais o trabalho
para ag outras dreas sabevem o que presisamos delas para melhorar o nosso traba-
tho, como Portuguds por ewemplo™; hé necessidade de sceializar as preccupagles,
elas sdo comums e todos os professores, e assim se pode avangar”,

Mas, e do nossc ponto de vista qual o papel do curso de Geografia
(do 3¢ grau) neste processo? A integracdo 39/19 grau, como ja nos referimos nac
deve ser forgada ou artificial, pelc simples fato de gque tem que haver integra-
¢do, Tem sim que ser contrufda no trabalho, nas exigéncias das partes envoividas.
Assim, neste processo nos cabe a realizagdo de algumas tarefas, Uma delas & a
Instrumentalizagdo, através de subsidios, textos, orientacdo metodoldgica, con-
dugdo e organizagdo de debates, palestras, a proedugdc de material para subsidiar
as discussdes, o encaminhamento das sulas, etc...; a participagdo nas reuniGes
para discussdes dos problemas decorrentes de trabalho de sala de aula.

Além disso, deve retornar ao curso de 32 grau, o que foi possTve!
ser apropriado pelo grupo; os avangos na discussio metodolégica, na organizagao
dos conteldos, e do prdprio conteids. Torna-se interessante, e na maioria das
vezes com bons resultados, trabalhar no interior do proprio projeto, ou como

uma proposta alternativa, ou como materfal nas diversas disciplinas, ou apenas
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para uma avaliagdo critica. .

Esta relagao dialética de troca, de realimentagdo de re- criagdc en-
riguece a0 cursos na exata medida em que faz avangar o processo de compreensdo
e de encaminhamento das questdes pelos professores da area que atuam no 1¢ grag.
E, referindo ac que colocamos anteriormente, no ensino de 12 e/ou de 3¢ grau, a
Geografia & o conteiide, o melo que nos permite alcangar os objetivos propostos,
Embora, a situagdo das licenciaturas nao seja a melhor, ndo podemos descuidar
da qualidade do profissional que formamos. E um professor, e como tal deve ter
a compreensdo do que significa educar/enstnar,mas & especialmente um professor
de geografis que formamos.

A Geografia que queremos ensinar & aguela que nos permite melhor
compreender o Mundo, mas para isto precisamos conhecer este miynda, ter acesso
ds InformagSes e saber erganiza-las no interior de um contexto maior.

0 Nosso curso de Geografia no 39 grau, serd tic melhor, mais ef]~-
ciente, quanto conseguirmos fazer do trabalho juhtOIaOS professores que atuam no
ensino de 12 grau, um verdadeiro laboratério de discussdo de construgio de ca-
minhos, e soubermos fazer esta experiéncia resultante do processo desencadeado
pelos nossos proprios criticos e necessidade de avangar uma realimentacio do

préprio curso. Isto & o que entendemos por integra¢io entre os diversos niveis
de ensino
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