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O ENSINO DA GEOGRAFIA E A NOVA REALIDADE

Helena Copetti Callai *

O ensino de uma disciplina deve estar adequado ao seu tempo. Para a Geografia
ha dois novos desafios: o mundo globalizado e as novas perspectivas para analisa-lo
no todo ou nas especificidades regionais e locais e as mudancas atuais na educagao.

Diante da nova LDB acrescenta-se as discussdes da Geografia uma nova pers-
pectiva para considerar o seu ensino. As proposi¢des postas pela Lei e as discus-
soes a respeito dos PCNs, do Padrao Referencial de Curriculo, das Diretrizes Cur-
riculares e das novas propostas de reformulacdo, como o ensino por Ciclos, ou as
proposicoes feitas recentemente para o segundo grau exigem que se ponham na
discussao outros aspectos além do especifico da disciplina. Muitas perguntas ainda
estao sendo feitas a respeito das novas proposigdes, porém o mais significativo
para nds sdo as perguntas referentes a como fica a posicdo da Geografia neste novo
contexto. Ou, ainda, pode-se questionar qual o novo lugar da Geografia no ensino
basico, pois com certeza muda a situacdo das disciplinas no interior do curriculo,
assim como vem mudando o papel da Geografia no novo contexto mundial.

Apos algumas referéncias a respeito da LDB e dos PCNs este texto avanga na
discussdo da construcédo de curriculos e do papel do professor neste processo e na
reflexao sobre o novo papel da Geografia diante desta nova realidade escolar.

No artigo 26, a LDB refere-se a uma base nacional comum e a uma parte
diversificada. Na parte comum diz: Os curriculos do ensino fundamental e médio
devem ter uma base nacional comum a ser complementada, em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas carac-
teristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

E no paréagrafo primeiro diz: Os curriculos a que se refere o caput devem
abranger, obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o co-
nhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmen-
te do Brasil.

O exposto no paradgrafo primeiro deste artigo contemplara a Geografia? Den-
tro da base nacional comum? Como disciplina tradicional? Ou estas serdo substi-
tuidas por dreas que consideram os varios aspectos da realidade? Na parte diversi-
ficada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais, contemplada em cada sistema
de ensino e estabelecimento escolar, qual o preparo dos professores de Geografia
no interior de suas escolas para garantir o lugar do ensino de Geografia no curriculo
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escolar? E no segundo grau, na parte eletiva, terd a Geografia algum significado
para atrair a atencao e criar a necessidade de opgao por ela? Qual o papel que esta
reservado para a Geografia no processo de formacao do aluno?

Os PCNs, segundo o Documento Introdutério,

(...) constituem uma referéncia para fomentar a reflexdo sobre os curriculos
estaduais e municipais, e pela sua prépria natureza configuram uma proposta
aberta e flexivel a ser concretizada nas decisoes regionais e locais. Nao confi-
guram um modelo curricular homogéneo e impositivo a se sobrepor nas com-
peténcias dos Estados e Municipios, na diversidade politica e cultural das re-
gioes, na autonomia de professores e de equipes pedagégicas.

Os documentos: Introdutério, da Area Conhecimentos Histéricos e Geogra-
ficos, dos Temas Transversais, € o da Pluralidade apresentam em si proposigdes
interessantes. Em certos pontos sintonizam com os avangos atuais da Geografia,
mas em outros pontos ha contradi¢des seja no que se refere a contetidos e a propo-
sigbes tedrico-metodolégicos e, inclusive, no que diz respeito aos processos de apren-
dizagem de acordo com a idade do aluno.

Quanto aos Temas Transversais, na sua génese, sdo interessantes. A preocu-
pacdo em considerd-los também. Mas, torna-se complicado, ao homogeneizar para
todo o pais, o tratamento de temas tao delicados.

A forma de apresentagéo e organizacdo dos pardmetros em objetivos, contet-
dos e aspectos metodolégicos leva a que se fixe no item contetdos, separando-o
dos demais, seja pelos professores nas suas escolas, seja pelas editoras que, a partir
dai, tém uma lista de contetidos para fazer o indice dos manuais didaticos.

A falta de citagoes e referéncias bibliogréaficas e uma variada bibliografia no
documento introdutério dificultam o entendimento dos fundamentos das orienta-
¢oes propostas. E, finalmente, o descompasso entre o que é proposto para o pri-
meiro e o segundo ciclo é expresso através da nao consideracio das condigbes de
desenvolvimento cognitivo da crianca desta faixa etaria.

Diante destas questdes volto a pergunta anterior: — Qual a condicdo em ter-
mos de conhecimento da sua ciéncia, do significado que ela tem no ensino, de o
professor argumentar e conseguir impor-se diante da organizacdo curricular da
escola? Qual o peso do professor de Geografia e o significado da drea no momento
da discussao do Plano Pedagégico da escola? As referéncias tedricas ddo conta de
um arcabougo consistente para se entender e propor papel significativo para os
contetidos de Geografia na formagdo do aluno?

Torna-se fundamental, portanto, o cuidado e a atencao na organizacao dos curti-
culos. A defini¢do do curriculo, na maioria das vezes, ndo chega a ser problema do
professor, por estar muito distante dele, reservada a discussao dos burocratas. Se fosse
diferente, a escola seria também outra e a educagdo mais conseqiiente na perspectiva
que a almejamos, ou seja, na formacao do cidaddo. Nao que os parametros definidos
em ambito de autoridades educacionais e as leis existentes (federais, estaduais e muni-
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cipais) sejam cumpridas e seguidas a risca. Pelo contrério, (pode até acontecer que
sejam seguidas), mas o problema dai decorrente se pde de outra forma. A existéncia
destas regras, destes referenciais, levam, na maioria das vezes, a escola e os professores
a se desobrigarem de pensar a questdo. De qualquer forma, tendo claras as limitagoes
postas pelo processo de educagio referenciado a sociedade atual, é importante que se
reconhegam estas caracteristicas e o seu alcance. E, mais que isto, que se vislumbrem
as condicbes para a escola que seria a ideal, para té-la como meta a ser buscada. “O
curriculo ndo é um campo educacional isolado, auténomo. Em vez disso, ele é parte
de nossa sociedade mais ampla e obedece aos mesmos ritmos que moldam nossa
politica, musica, negdcios, tecnologia, etc.” CHERRY HOLMES (1993:164)

Sendo isto verdade, cabe aos professores um esfor¢o no sentido de conseguir
ter o dominio de seu préprio trabalho, compreendendo o mundo em que vivem, as
condi¢bes da escola e o seu papel no mundo contemporaneo, e principalmente en-
contrando/construindo o tempo e o espago necessarios para levar seus propésitos as
ultimas conseqiiéncias, quer dizer, tendo o controle do seu trabalho e sendo sujeito
do processo ao invés de simplesmente reproduzir o que julga pronto. E pensar o
curriculo significa um ponto fundamental no processo de ensino-aprendizagem e
importante no resgate da posigao de ser professor, quer dizer ser o mediador entre o
conhecimento produzido pela humanidade e a aprendizagem do aluno na escola.

Definir um curriculo supde conhecer a realidade da ciéncia, a sua trajetéria
de constituicdo e conhecer o que é fundamental e o que € acessério, quais sao 0s
conceitos basicos e fundamentais que permitem que se avance na investigacio.
Mas, supdem também a clareza do que é significativo ensinar, além de ter um
embasamento de como o aluno aprende, e de ter critérios e base tedrica para sele-
cionar e eleger o que ensinar.

Partindo de que é possivel, em termos de conhecimento, que o professor te-
nha a capacitagdo necessaria para definir o que pode e deve ser ensinado, de que o
professor é quem conhece a realidade em que vivem os seus alunos, da comunida-
de em que estéd a escola, resta-lhe posicionar-se frente a esta situacdo e conseguir
construir as possibilidades de efetivamente exercitar a pratica que lhe é possivel,
muito embora, no mais das vezes, lhes seja dificultada a tarefa. O fundamental é
conseguir encontrar os caminhos.

Como exemplo, ndés temos duas experiéncias particulares. Uma delas com o
ensino de primeiro grau através do Projeto de Estudos Sociais, desenvolvido na
regiao de Ijui a partir de 1984, envolvendo professores da rede piiblica e particular,
entidades de classe (CPERS/Sindicato), 6rgaos oficiais (DE, SMEC) e universida-
de. Durante todo o processo, o que se julgava mais significativo era a possibilidade
de o professor pensar a sua pratica, de efetivamente exercitar a sua fungdo com o
controle de sua atividade, tendo o dominio do seu fazer.

Os resultados foram além disto, muito embora, como todo o processo que
envolve pessoas e profissionais de uma determinada atividade, os caminhos nao
sejam necessariamente homogéneos e lineares; pelo contrario sdo extremamente
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contraditérios, seja na sua continuidade, seja nas relagées que se estabelecem en-
tre os varios participantes.

Como resultado estdo os livros por série e o livro de metodologia de Histéria e
de Geografia que expoem tanto os caminhos adotados quanto os resultados alcanga-
dos. No que se refere ao curriculo, os contetidos foram redistribuidos por série, a
metodologia proposta é significativamente diferente, o contetdo é selecionado/deli-
mitado em funcdo de uma forma diferenciada de trabalhar, pela organizacao/distri-
buigdo interna por séries, pela bibliografia adotada e pelo critério de selecdo adota-
do, elegendo o que é fundamental e significativo de acordo com os objetivos propostos
para serem alcancados através do ensino de Geografia e de Histéria, dentro do pri-
meiro grau da quarta a oitava séries, considerando-se cada série e cada bimestre.
Desde a realizagao desta experiéncia muito se tem discutido e escrito sobre os seus
resultados e a andlise do processo desencadeado. Artigos publicados em periddicos e
monografias e dissertacoes de Pés-Graduagao tém estudado o “projeto”.

Alteram-se os posicionamentos dos professores, com mais trabalho, mais an-
siedade, mas também mais gratificacdo e mais tempo para preparar através da ela-
boragdo de material, do planejamento conjunto para cada série, da discussdo de
problemadticas especificas ou mais gerais que envolviam os contetdos, da anélise e
avaliagdo do trabalho.

Como resultado deste processo, alteram-se os curriculos dos cursos de Geo-
grafia e de Histdria do terceiro grau, em termos de disciplinas e em termos metodo-
l6gicos de como selecionar e trabalhar os contetdos. _

Hoje percebemos muitos problemas. Mas fica-nos a necessidade de vislum-
brar novas possibilidades de encaminhamento, postas muitas vezes pelos professo-
res em exercicio e também pelos alunos dos cursos de Licenciatura.

A outra experiéncia refere-se ao curso de Geografia da Universidade. O curso é
centrado na Geografia do Brasil e para tanto as diversas matérias e disciplinas contri-
buem através de sua especificidade: as disciplinas de fundamentacéao tedrica, as me-
todolégicas, as instrumentais e as especificas, acrescidas dos estagios, e pedagégicas.

Entende-se que o fundamental seja centrar a analise na Formacao Sécio-Espaci-
al Brasileira como nagéo. Considerando-se a escala de andlise é passivel de posiciona-
mentos diversos, se pensarmos qual o papel do Estado-Nacdo em tempos anteriores e
atualmente. Nesta perspectiva, ao estudar o Brasil é preciso estudar o conjunto do
territdrio brasileiro, mas € preciso também estudar o seu desenvolvimento regionali-
zado. E preciso estudar outros dmbitos da escala de andlise, considerando-se, seja o
Terceiro Mundo, o Mercosul, os Blocos Regionais no nivel mundial, o mundo em si.

Destas experiéncias resgata-se fundamentalmente que o papel da construgio
do curriculo de Geografia supoe um professor alerta e atento ao desenvolvimento
do mundo, aos avancos da ciéncia, aos procedimentos metodolégicos, aos referen-
ciais teéricos de andlise, as informacgdes novas, ao conhecimento acumulado. Um
professor que seja sujeito do seu processo de trabalho, que consiga conhecer a
ciéncia, o funcionamento da escola, o processo de ensino como um todo. O profes-
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sor precisa saber juntar a teoria com a pratica, precisa ter clara a sua funcdo de
educador, ter condicoes de ser o mediador no processo de ensino-aprendizagem.

Diante disto tudo e das inovacdes que estao sendo postas para o ensino neste
momento, no Brasil, hd que se redefinir qual o nosso papel como professores de
Geografia e qual o lugar da nossa disciplina neste novo contexto.

A partir dai configuram-se duas posi¢des que podem nos dar os caminhos a se-
guir. Uma ndo exclui a outra. Sdo duas proposi¢des que nos remetem a repensar a
posi¢do da Geografia como disciplina escolar de primeiro e segundo graus, situando-a
no interior da reflexao do papel da escola no mundo atual e neste momento, no Brasil.

A primeira delas refere-se a construir um espago de contra-hegemonia. Cons-
truir juntamente com os instrumentos para usar este espaco no sentido de trazer para
o trabalho dos professores um significado além da simples reproducéo das regras
estabelecidas. Encontrar nelas formas de imprimir a marca que concebemos como
significativas no processo escolar, seja como professores que tenham o controle do
seu proprio fazer, seja para os alunos irem além da simples informacao e treino técnico.

Quer dizer, aproveitar o espaco que a LDB oferece no sentido de completar o
curriculo minimo proposto, a partir dos interesses, expectativas e necessidades
locais e regionais. Se bem que exatamente aqui reside uma armadilha. Ao mesmo
tempo que propoe a diversificagcdo regionalizada, o Ministério da Educagéao realiza
os exames nacionais que homogeneizam todos os alunos e todos os contetidos.
Resta aos professores e as escolas conseguirem ndo se submeter a um simples rol
de conteiidos, mas tentar construir neste lugar um espaco de aprendizagem capaz
de ir além da informacdo que treina simplesmente. Cabe a escola conseguir apro-
veitar este espaco no sentido de transformé-lo em um campo de aprendizagem
ligado aos processos psicolégicos da aprendizagem e as questdes pedagdgicas que
encaminham & formacédo do aluno e ndo a um simples campo de reproducéo (de
contetidos e de interesses politicos muitas vezes alheios a escola especificamente).

A saida é centrar esfor¢os na organizacao do Plano Pedagdgico da Escola: se
a escola tem estabelecido de modo claro os fundamentos do trabalho que faz, o que
pretende com o trabalho, como deve ser a educacio, se tem posta a referéncia para
todas as suas atividades.

O Plano Pedagégico da Escola deve ter todas estas referéncias e deve referen-
ciar os demais passos. Deve estar claro neste plano o ambiente onde esté a escola,
como é a vida nas suas imediacoes, qual a insercdo da escola no bairro, quais as
caracteristicas deste, quais as dificuldades enfrentadas pela populagao.

Neste quadro devem os professores buscar as referéncias concretas da realida-
de para organizar o Plano de Atividades da Escola. Dentro deste deve estar clara a
funcio do nivel de ensino e dos diversos ciclos que a ele pertencem. Por outro lado,
deve estar clara a proposicdo da area e a partir dela da Geografia, no seu interior.

Volta-se aqui a questdo da selecao dos contetidos que nao deve estar referida
a listagens de itens, mas a probleméticas ou temadticas, ainda mais que agora se
abre a possibilidade de trabalhar com ciclos e ndo mais com séries.
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A segunda proposicdo é mais crucial e mais radical e se resume na pergunta
seguinte: Existe um lugar para ensinar Geografia hoje? A tradicional disciplina de
Geografia tem ainda algum sentido? Estard sendo substituida por outras discipli-
nas mais modernas e que respondam as questdes colocadas pelo mundo moderno?

O lugar geografico passa a se caracterizar por um ndo-lugar, no sentido de
que nio interessam mais as caracteristicas especificas que definem o lugar como
tal. O lugar geogréfico poder-se-ia dizer é ocupado hoje pelo lugar econdmico.

No entanto, contraditoriamente, se pdem duas premissas: uma - o ndo-lugar
é que vigora; outra ~ é no local, um lugar especifico, que se concretizam as politicas
gerais. O desafio que se pde a nés, professores de Geografia, € o que fazer com o
ensino de Geografia, ao que podemos nos perguntar: qual o lugar da Geografia
diante desta realidade?

As descrigoes tradicionais, as informagoes sobre os lugares, o conhecimento
das regides sé teriam sentido para o turismo. A andlise do espago s6 caberia para
discutir as problemdticas do meio ambiente.

Por outro lado: estudar os processos de formacao sécio-espacial para entender a
realidade? Para entender a dindmica dos processos de desenvolvimento? Para enten-
der como os diversos lugares respondem as questoes gerais: se adequando a nova dina-
mica? Reagindo aos avangos do capital e da tecnologia? Resistindo as modificacoes?

Diante do que traz a LDB,

e que ndo fala especificamente em Geografia; que na base nacional comum
do curriculo se refere ao “conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especialmente do Brasil”;

» que abre a possibilidade para integralizar o curriculo ao nivel de sistema de
ensino e da escola;

diante dos PCNss,

e que propdem nos Temas Transversais o estudo do meio ambiente;

e que propdem questoes de Geografia como disciplina ja nas Séries Iniciais;

e que esbocam uma proposta nacional de curriculo;

diante das mudancas no segundo grau com proposicoes por drea, COmo um ensi-
no para preparar a universidade, o que podemos propor para o ensino de Geografia?

A saida seria desenvolver o ensino a partir de problematicas que tenham a ver
com os problemas da realidade enfrentados hoje pela populacao?

De um lado, qual é o papel da Geografia na escola de primeiro e segundo
graus, hoje? De outro lado, qual o contetido que a Geografia pode desenvolver
diante desta nova situacdo e considerando o que esta ciéncia propoe?

A Geografia historicamente avangou e se consolidou como disciplina a partir de
sua presenga e permanéncia na escola. Hoje, sera assim novamente? Havera um redi-
recionamento dos seus contetidos com vistas ao que a escola espera que seja ensinado?

* Professora Doutora no Departamento de Ciéncias Sociais e no Mestrado de Educacgéo na
Ciéncia da UNIJUIL
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