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RESUMO

O objetivo deste artigo é apontar algumas reflexdes sobre o fim da obrigatoriedade do ensino
de Geografia no Ensino Médio e as suas implicacbes no processo de formacdo critica,
intelectual e cidada do estudante. A partir de revisdo literaria que versa sobre o papel da
Geografia no ambito escolar e da analise critica da Lei n.° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017,
que aprova a reforma na ultima etapa da Educacdo Basica, busca-se discorrer acerca do
processo Verticalizado da implementacéo da referida norma, assim como da relevancia desta
area do conhecimento na composi¢do do ndcleo comum, de cunho obrigatério nos trés anos
do Ensino Médio. Procura-se ainda provocar uma reflexdo sobre o contexto de sérios ataques
a democracia brasileira por meio de medidas de carater essencialmente neoliberais
implantadas nos Gltimos tempos, cuja repercussdo compromete a oferta da educacgéo publica,
gratuita e de qualidade. Pela perspectiva dialética, essa discussdo abrange os principais pontos
instituidos, como a integralizacdo do ensino e condicdes reais da escola; a composi¢cdo do
novo curriculo para o Ensino Médio e a posi¢do secundaria dada a algumas areas do
conhecimento, a exemplo da Geografia; a primazia concedida a educacgéo técnica no tocante a
carga horéria; e, as regalias para a atuacdo de profissionais (com notério saber) e a
desvalorizacdo aos profissionais do magistério. O trabalho defende a oferta obrigatoria da
Geografia, visto que o reconhecimento das espacialidades dos fendmenos, o conhecimento do
mundo, a construcdo da cidadania e a compreensdo das inextrincaveis realidades sociais
contemporaneas, se devem aos seus atributos por meio dos temas e das categorias geogréaficas.
Nesses raciocinios, acredita-se numa educacdo que contemple a formacéo humana e ndo a que
se apropria do aluno como capital humano para fomentar o desenvolvimento capitalista.

Palavras-chave: Andlise critica. Ensino de Geografia. Reforma do Ensino Médio.

' Mestranda do Programa de Pés-Graduacdo em Geografia - Universidade de Brasilia - UnB.
Professora da Secretaria Municipal de Educacdo de Formosa-Goias. E-mail: alcineias32@gmail.com

2 Doutorando do Programa de Po6s-Graduacdo em Geografia - Universidade de Brasilia - UnB.
Professor da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal — SEEDF. E-mail:
hugo.carvalhosobrinho@gmail.com

% Doutora em Geografia - Universidade de Brasilia-UnB. Professora da Faculdade de Educacéo e do
Programa de Pos-Graduagdo em Geografia da Universidade de Brasilia. E-mail:
criscostaleite@gmail.com

Revista de Ensino de Geografia, Uberlandia, v. 8, n. 14, p. 128-140, jan./jun. 2017.
ISSN 2179-4510 - http://www.revistaensinogeografia.ig.ufu.br/

128



1 INTRODUCAO

O trabalho pretende refletir sobre a reorganizacdo do Ensino Médio no Brasil e
discutir sobre a atencdo concedida a Geografia Escolar no escopo da reestruturacdo curricular.
Para tanto, os fios que alinhavam os seus escritos ddo coesdo as tematicas que versam sobre as
principais mudangas instituidas pela Lei n.° 13.415/2017, com vistas & integralizacdo da oferta
do Ensino Médio, a composicao do curriculo, a questdo do fim da obrigatoriedade do ensino
de Geografia, a formacao tecnica nesta etapa da Educacdo Basica e a alteracdo que trata dos
profissionais da educacdo escolar basica, com a admissdo do notdrio saber para ministrar
contetidos de éreas afins a sua formacdo. E valido sublinhar que as reflexdes apresentadas
fazem parte de estudos desenvolvidos no Grupo de Pesquisa Ensino, Aprendizagem e
Formacdo de Professores em Geografia do departamento de Geografia da Universidade de
Brasilia— GEAF/UnB.

A ideia aqui é estabelecer um dialogo critico e reflexivo a respeito destas mudancas
geradas pela reforma com a Geografia Escolar, de maneira a evidenciar a criacdo de uma
condicdo iniqua a formacdo humana do estudante. Mostrar-se-4, portanto, o papel e a
relevancia dessa area do conhecimento, principalmente dos seus atributos geograficos na
instrumentalizacdo deste sujeito a construcdo da cidadania, a partir da compreensdo das

espacialidades dos fenbmenos.

2 POR QUE E PARA QUE ESTUDAR A GEOGRAFIA? UMA DISCUSSAO A PARTIR
DA REFORMA DO ENSINO MEDIO

A reforma educacional para o Ensino Médio, Ultima etapa da Educacdo Basica
brasileira, proposta por meio da Medida Provisoria n.° 746, de 22 de setembro de 2016
(BRASIL, 2016a) e sancionada por meio da Lei n.° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017
(BRASIL, 2017), configura-se em mais um abalo nos principios democraticos do pais. Em
meio a um contexto de crises politicas, sociais e econdémicas enfrentadas pelo Brasil, esta
politica se constitui em mais um produto que compde o pacote de medidas, a qual alcunhamos
de neoliberal, cuja Gtica visa favorecer aos interesses eminentemente capitalistas, em desfavor
da democracia e em detrimento ao desenvolvimento humano do individuo enquanto sujeito
social.

A referida lei propde uma série de alteracdes em legislacGes vigentes, a exemplo da
Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo

nacional e a Lei n.° 11.494 de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencéo e
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Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo,
visando instituir politicas de incentivo & implementacdo de escolas de Ensino Médio em
tempo integral.

As principais alteracGes previstas na Lei de Reforma ao Ensino Médio, citadas a
sequir, passam a vigorar apos a definicdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2016b). Cabe destacar que o documento vem sendo construido desde o ano de
2015, com conclusdo prevista para 2017, cuja diretriz elementar € estabelecer os
conhecimentos essenciais aos quais todos os estudantes brasileiros tém o direito de ter acesso
e se apropriar durante sua trajetoria na Educacao Bésica.

As principais mudancgas que prevé a Lei n.° 13.415/2017 s&o:

Art. 1° O art. 24 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com as seguintes alteracdes: § 1° A carga horaria minima anual de que trata
0 inciso | do caput deverd ser ampliada de forma progressiva, no ensino
medio, para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino
oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de
carga horéria, a partir de 2 de marco de 2017 (BRASIL, Lei n.° 13.415,
2017).

Atualmente, a maioria das escolas do Ensino Médio atende em regime parcial (4 horas
diérias, com 800 horas anuais) e, por esta normativa, o ensino em tempo integral serd
implantado gradualmente: até o ano de 2022 com 1.000 horas anuais, chegando a 1.400 horas,
sem prazo definido por esta lei. Aqui, atrevemos a tecer algumas consideragdes: a proposta de
integralizacdo € louvavel, ja que disponibilizara ao aluno atividades diversificadas que
garantird o seu desenvolvimento integral, assim como alargara a distancia deste individuo de
situacdes de vulnerabilidades domésticas e/ou sociais. Sao meios que conduzem ao avango do
pais e a diminuicdo das desigualdades por meio das formacbes humana, intelectual, fisica,
socioemocional e cidada do sujeito.

Entretanto, para nds, uma proposta de integralizacdo que se da somente pelo aumento
de carga horaria e de atividades com naturezas diversas, sem 0s devidos investimentos
necessarios em espacos, recursos humanos e condicdes de trabalho, como a realidade vista em
muitas escolas brasileiras, ndo corresponde ao que caracterizamos como escola em tempo
integral, isto €, uma organizacdo com jornada ampliada, superior a sete horas diarias,
preenchida com a realizacdo de atividades que extrapolam o curriculo basico e propiciam o
desenvolvimento pleno do estudante.

Para tanto, é preciso fomento na medida certa e nos pontos elementares: investimentos

humanos, estruturais e fisicos, pois se desviados dos fins supracitados, a escola ndo passara de
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depdsito de pessoas em estado de Ocio ou com ocupagOes que divirjam da sua funcdo
transformadora, visto que os alunos podem vivenciar situagdes/praticas (ndo intencionais,
obviamente) que atestem as suas diferencas e reproduzam as desigualdades sociais.
Outros pontos instituidos pela reforma estdo dispostos nos seguintes artigos da referida
Lei:
Art. 3% 8§ 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio
incluird obrigatoriamente estudos e praticas de educacdo fisica, arte,
sociologia e filosofia. § 3° O ensino da lingua portuguesa e da matematica
serd obrigatdrio nos trés anos do ensino médio [...] § 4° Os curriculos do
ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e
poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo,

preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta,
locais e horéarios definidos pelos sistemas de ensino.

Art. 42O art. 36 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com as seguintes alteracfes: “Art. 36. O curriculo do ensino médio sera
composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios
formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes
arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:| - linguagens e suas
tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Il - ciéncias da natureza e
suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas; V - formagéo
técnica e profissional. § 1° A organizagdo das areas de que trata o caput e
das respectivas competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios
estabelecidos em cada sistema de ensino (BRASIL, Lei n.° 13.415, 2017).

De forma mais sintetizada, o curriculo serd composto por uma base comum formada
por disciplinas a serem cursadas obrigatoriamente pelos estudantes e por itinerarios
formativos. A primeira corresponde a 60% do total da carga horaria prevista para o curso e se
constitui por: Portugués, Matematica, Inglés, estudo e praticas de Educacdo Fisica, Arte,
Filosofia e Sociologia. Cabe destacar que as 04 (quatro) ultimas sdo obrigatorias somente na
BNCC e, Portugués e Matematica, obrigatdrias nos trés anos do Ensino Médio.

Sobre essa (des)organizacdo, deixamos um questionamento: as disciplinas de cunho
obrigatorio, somente na BNCC, constituirdo objetos de avaliacdo pelos exames externos,
como o ENEM (de carater homogeneizador), por exemplo? Caso seja, 0 nivel de
desigualdades socioeconémicas entre as diferentes classes sociais, largamente existente no
pais, serd acentuado. Isto se justifica pelo carater paramentral (relacionado a paréametro,
indicador, norma) da BNCC, pois como é de conhecimento, esse documento se constituira
como a referéncia curricular nacional, seja como orientagdo na constru¢do dos curriculos

pelos sistemas educacionais, seja como parametro para os curriculos avaliativos.
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A outra parte (itinerarios formativos), correspondente aos 40% restantes, de natureza
optativa (a ser escolhida pelo aluno dentre as opcGes oferecidas pela escola), constitui-se por
componentes curriculares abrangentes as areas de linguagens, matemaética e ciéncias da
natureza, com suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas; formacdo técnica e
profissional. Na organizacdo e definicdo destas areas, a serem feitas por cada sistema de
ensino, as disciplinas que atualmente sdo componentes obrigatorios, como por exemplo a
Geografia, tanto pode reaparecer no curriculo, como ndo, a depender de, no minimo, dois
fatores: se havera demanda pelos estudantes na instituicdo ou ainda, se constara na lista de
oferta da escola. Aqui, é oportuno questionar: a escola tera autonomia para organizar e definir
o curriculo, segundo demandas préprias, ou seguird normativas do seu sistema de ensino?

Ao que tudo indica, estas disciplinas que ocupam um espaco na grade formativa do
aluno ha mais de um século, como a propria Geografia, estdio num jogo de incertezas e
condicdes bastante nebulosas por tal reforma. Esta lei faz referéncia a um documento ainda
em gestacdo (a BNCC) que tanto pode definir diretrizes favoraveis para a educacao nacional,
como ndo. Existe nessa politica muitos pontos as escuras e isso se constitui em um jogo
bastante perigoso e nefasto para o futuro do pais.

O motivo pela qual destacamos tais pontos se pauta na questdo que fundamenta a
discussdo acerca da supressdo de campos formativos constitutivos das ciéncias humanas,
concebidos de extrema relevancia no processo formativo do sujeito escolar/social, como a
Geografia e a Historia. Essas areas do conhecimento, cujos objetos de estudo sdo o espaco e 0
tempo, respectivamente, configuram-se como instrumentos curriculares singulares na
compreensdo do mundo a partir das suas dimensdes espacial e temporal.

Por meio dessas areas formativas, o aluno € capaz de adquirir conhecimentos que o
qualifique e o instrumentalize a apreender e interpretar as realidades sociais, sejam elas atuais
ou passadas. Isso se da pelo processo de construcdo do pensamento historico-espacial com
génese nos conteudos trabalhados pela Histéria e Geografia, no &mbito escolar.

Afunilamos a discussdo para tratar da importdncia da Geografia Escolar na
compreensdo da dimensdo espacial dos fendmenos/fatos e das coisas mundiais. Os aspectos
gue marcam o mundo contemporaneo, globalizado, revelam que sdo necessarias teorias que
deem conta da tarefa de compreendé-lo e de apontar possibilidades de nele intervir
(CAVALCANTI, 2012).

Para tanto, a formagdo de conceitos geograficos é um elemento importante no ensino
de Geografia para a compreensdo da espacialidade, pois, a partir da mediacdo feita pelo

professor entre os saberes cientificos e os cotidianos (as geografias produzidas pelos alunos
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nos seus lugares de vivéncia), é possivel, como assevera Callai (2014), compreender 0 mundo.
E a partir deste quadro em que evidenciamos a relevancia da Geografia no curriculo escolar,
que tecemos as nossas consideracfes acerca das implicagdes que a nova reforma causara no
processo de formacéo cidadd do estudante do Ensino Médio.

O contexto vivido pela sociedade brasileira, assim como pelo mundo, em geral, é de
crises, tensdes e celeres mudancas, sejam de ordens politica, social e econémica, seja cultural.
A escola (e esta é a funcdo dela) deve se aprimorar para preparar os individuos para a vida,
isto €, para viverem neste mundo, segundo 0s seus complexos arranjos organizacionais. Com
isso, ela deve primar pela justica, criticidade, ética, solidariedade e pela transformacéo social,
de forma que o individuo contribua na constru¢cdo de um mundo menos desigual e mais
democratico.

De outro modo, defendemos a formacdo humana e cidada. Neste caso, elevamos
novamente a importancia da Geografia Escolar, consoante ao pensamento de Vlach (2007),
em que as abordagens dos contetdos geograficos sdo decisivas para a compreensdao dos
problemas do mundo atual (muitos dos quais estdo ligados a convivéncia social no seu sentido
mais amplo), tais como se manifestam no territorio.

A instituicdo escolar ndo pode, apesar de ser desigual por natureza/na sua origem,
propagar/reproduzir a segregacao que extrapola os seus muros, tendo o trabalho pedagdgico
assentado num curriculo raso, que preza pela educacéo técnica, pois nem todos os concluintes
do Ensino Médio, pelas inlmeras catracas sociais impostas politicamente, encontrardo portas
abertas no mercado de trabalho, lamentavelmente.

Afirmamos isso porque a formacao técnica e profissional supracitada, encontra espago
e tempo privilegiados na nova legislagdo. Conforme expressa a Agéncia do Senado Federal,

via pagina eletrénica:

Atualmente, para cursar a formacdo técnica de nivel médio, o estudante
precisa cumprir ao longo de trés anos 2,4 mil horas do ensino regular e mais
1,2 mil horas do técnico. A nova legislagdo prevé que essa formagdo ocorra
dentro da carga horaria do ensino regular, desde que o aluno continue
cursando portugués e matematica. Ao final do ensino médio, o aluno obtera
o diploma do ensino regular e um certificado do ensino técnico (SENADO
FEDERAL, 2017).

Aqui, ndo condenamos a oferta da educagdo profissional, mas defendemos um
curriculo que tenha como projeto estruturante as formac6es humana, intelectual e critica do
sujeito. Este modelo de educagéo proposto pela lei em questdo é ultrapassado e ndo resolve as

complexidades referentes a formacao adequada ao aluno e nem a sociedade como um todo.
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A prioridade dada ao novo Ensino Medio é que o aluno adquira a capacidade de ler,
escrever, interpretar e calcular no @mago do ensino da lingua portuguesa e matematica,
simplesmente. Os conteudos relacionados a outras areas do conhecimento, constituintes do
atual curriculo, que nem sequer foram mencionados, parecem nao ter relevancia no processo
formativo das novas geracoes.

Talvez, isso se justifique pela primazia a educacao técnica e tecnoldgica, com foco na
formacdo de mao-de-obra para o mercado de trabalho, isto €, a demanda capitalista, que dista,
por seu carater altamente competitivo, da educacdo voltada para a formacdo humana.
Destacamos isto pois, em andlise ao documento, em momento nenhum se viu expressamente
tal principio, ou seja, uma consolidada educacdo humanista, tendo apenas uma posi¢do
secundaria.

Ainda acerca das mudancas instituidas por forca da lei e ndo pela vontade do povo,
conforme expresso no quadro abaixo, em que dispbe sobre o resultado da consulta publica
atinente a implementagdo da reforma do Ensino Médio, fica comprovada que a democracia
brasileira se encontra fracassada. Vive-se, no Brasil, um cenério de fortes ataques ao regime
democratico, conquistado a passos lentos e lutas arduas. Nessa Otica, Boaventura Santos
(2016) proclama uma dificil democracia no atual e complexo quadro politico do pais,
assinalando o seu definhamento frente a forte onda de influéncias capitalistas no governo.

A referida politica apreciada por este trabalho ilustra claramente o que pontuamos:
uma medida centralizada, verticalizada, ndo discutida com a sociedade e, claro, que nao
atende aos anseios da comunidade escolar. Indubitavelmente, se a génese da reforma tivesse
como lo6cus a escola e ndo os gabinetes, obviamente o curriculo néo teria prioridade, como
evidenciada pelo Estado, pois muitas sdo as emergéncias no/do espaco escolar que se

posicionam a frente das proposic¢des curriculares.

4.5517 73.565
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Figura 1: Resultado da consulta publica acerca da reforma do Ensino Médio. Fonte: Senado
Federal, 2017. Disponivel em: <http://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-
/materia/126992>.
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Nesses raciocinios, destacamos uma medida que vem de encontro a algumas
legislagcBes educacionais em vigéncia, a exemplo do proprio Plano Nacional de Educacdo
2014-2024 (Lei n.° 13.005, de 25 de junho de 2014) e da Resolucdo CNE/CP n.° 2 de 1° de
julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos
de segunda licenciatura) e para a formacgdo continuada, quando asseveram sobre a formagéo
inicial do professor da Educacdo Béasica em instituices de Ensino Superior. Segundo as

novas diretrizes,

Art. 6°— O art. 61 da Lei n.°9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com as seguintes alteracoes:

IV - profissionais com notdrio saber reconhecido pelos respectivos sistemas
de ensino, para ministrar conteldos de éareas afins a sua formacdo ou
experiéncia profissional, atestados por titulagdo especifica ou pratica de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das
corporagdes privadas em que tenham atuado, exclusivamente para atender ao
inciso V do caput do art. 36 (BRASIL, Lei n.° 13.415, 2017).

Como explica o Senado Federal (2017), através da Agéncia de sua Secretaria de
Comunicacdo Social, poderdo ser contratados professores com notorio saber em sua area de
atuacdo ou com experiéncia profissional atestadas por titulacdo especifica ou pratica de
ensino, para dar aulas afins a sua formacdo, exclusivamente para atuar na educacéo técnica e
profissional. Mesmo se tratando da educacdo técnica, essa regalia simboliza uma afronta e
uma desvalorizacdo aos profissionais que, em atendimento as determinac@es legais, obtiveram
ou estdo obtendo a formacéo especifica (em Ensino Superior) na sua area de atuacao.

Representa também uma afronta aos alunos, por duas raz6es: primeiramente, porque
deixam de adquirir conhecimentos tedrico-metodolégicos ou sistematizados, proprios da
ciéncia/componente curricular estudado, considerados como instrumentalizadores para a
compreensdo dos fatos e fenbmenos que o0s cercam; por ultimo, porque podem lidar com
profissionais detentores de saber técnico inigualavel, mas que ndo dominam o0s saberes
didatico-pedagdgicos favoraveis ao processo de ensino-aprendizagem.

Tal como definem Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), os saberes técnicos em si
sd0 necessarios, porém, existem outros elementos agregados a eles que tornam a pratica
educativa significativa, pois auxiliam o aluno a entender a realidade (e além dela) em que

vive:
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Além de dominar contetdos, é importante que o professor desenvolva a
capacidade de utiliza-los como instrumentos para desvendar e compreender a
realidade do mundo, dando sentido e significado & aprendizagem, de forma
que o aluno possa construir uma visdo articulada, organizada e critica do
mundo (PONTUSCHKA, PAGANELLI e CACETE, 2009, p. 97).

Na concepcdo de Castellar e Vilhena (2011), o desafio de uma educagdo critica e
significativa estd na mediacdo pedagdgica, intimamente ligada ao oficio do professor. A
questdo central é que este profissional seja capaz de organizar o curriculo e o seu trabalho,
com base nos pressupostos tedrico-metodologicos da area em que atua e nos saberes da
pedagogia (propria do magistério). E mister salientar que a lei ndo especifica em qual nivel da
educacao escolar sera a formacéo, nem sequer a que tipo de titulagdes serdo admitidas deste
notdrio saber. Por estas superficialidades e por tamanho relaxamento as exigéncias para a
atuacdo docente na Educacao Bésica € que se explicam as razdes da nossa inquietacao.

Vesentini (2013), no inicio do século XXI, ja expressava a sua preocupagdo com 0
ensino de Geografia, ao questionar: Sera que a mesma vai sobreviver com essas mudancas em
curso no sistema escolar? Esclarecemos que, tal qual este autor, também indagamos: Como
ficard o Ensino Medio, frente a complexidade social deste mesmo século, sem 0s conteldos
geogréficos? A Geografia apresentada pela Lei n.° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, ocupa
um espaco secundario, ou melhor, as ciéncias humanas se encontram secundarizadas.

Indagamos, pois, qual das areas do conhecimento definidas como obrigatdrias tratara
das problematicas da realidade social contemporanea? Qual tera como foco a compreensao
das questdes do mundo globalizado e desigual? Qual terd como objeto o espaco social e suas
dimensGes elementares na compreensdo do atual arranjo socioespacial do mundo? Qual delas?
Pois, cada uma, na sua peculiaridade, ja& possui 0 seu objeto particular e, como é de
conhecimento, o espaco social é estudado exclusivamente pela Geografia por meio de seus
temas e suas categorias.

Interrogamos ainda: O estudo espacial ndo contribui para a “formagdo integral dos
alunos, de maneira a adotar um trabalho voltado a construcao de seu projeto de vida e a sua
formacéo, nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais”, conforme preconiza o Art. 3°
87° do referido regulamento, quando aponta o que os curriculos do Ensino Médio devem
considerar?

N&o podemos duvidar que responder a essas indagagdes, nesse momento, € uma tarefa
dificil, pois estamos diante de um contexto de incertezas, ao léu. Mas, ja se pode apontar que

refletir sobre a sobrevivéncia da Geografia implica considerar, tal como assinala Libaneo
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(1994), que a pratica educativa é uma atividade humana que prepara os individuos para que
participem de modo ativo da vida em sociedade.

De modo particular & Geografia Escolar, esta preparacdo/formacao, prépria da escola,
passa pelo desenvolvimento de praticas que conduzam o aluno a reconhecer a espacialidade
dos fendmenos, a conhecer o mundo, a construir a sua cidadania, a compreender a sociedade a
partir da andlise espacial do lugar em que vive. Pois, segundo Massey (2008), ndo ha
possibilidade de reconhecermos as coisas do mundo fora do espago. Tal como aponta Santos
(1994), o0 nosso campo de estudo é o espaco social, ou seja, 0 espaco humano/geogréafico, logo
ndo se pode, no processo formativo dos educandos, deixar a Geografia ocupar um campo
secundario no curriculo, jA& que a compreensdo das inextrinciveis realidades sociais

contemporaneas se deve aos seus atributos.

CONSIDERACOES FINAIS

As pretensGes para 0s apontamentos, as criticas e as inquietacdes aqui delineadas sao
de que novos olhares sejam direcionados a reestruturacdo do Ensino Médio e a formacéo
integral do estudante. Acreditamos numa educacdo que contemple o desenvolvimento humano
e ndo o desenvolvimento capitalista que se apropria do sujeito enquanto capital humano. O
teor secundario dado as disciplinas de extrema relevancia no processo de formacéo critica,
reflexiva e cidada do individuo, significa apostar num futuro infesto a educacéo brasileira e ao
préprio desenvolvimento do pais.

O que o sistema educacional precisa, é agregar, na matriz curricular, conhecimentos
aos ja existentes — construidos historicamente pela humanidade — e ndo suprimir ou
secundarizar alguns deles. Nesse sentido, defendemos o amplo debate no processo de
reformas educacionais, assim como defendemos a obrigatoriedade da Geografia em todas as
etapas da Educacdo Basica, pois a leitura critica, proficua e compreensiva das complexidades

do mundo contemporaneo, também se faz a partir dos conhecimentos geogréficos.
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CRITICAL-REFLECTIVE ANALYSIS OF SECONDARY EDUCATION
REFORM: THE TEACHING OF GEOGRAPHY IN QUESTION

ABSTRACT

The purpose of this article is to point out some reflections about the end of the compulsory
teaching of Geography in High School and its implications in the process of critical,
intellectual and citizen training of the student. Based on a literary review on the role of
Geography in the school context and the critical analysis of Law 13,415 of February 16, 2017,
which approves the reform in the last stage of Basic Education, it seeks to discuss the vertical
implementation’s process of this norm, as well as the relevance of this area of knowledge in
the composition of the common core, which is compulsory in the three years of secondary
education. It also seeks to provoke a reflection on the context of series attacks on Brazilian
democracy through measures of character, essentially neoliberal implanted in recent times,
whose repercussion compromises the offer of public education, free of charge and quality.
Dialectically, this discussion covers the main points established, such as the payment of
education and the real conditions of the school; the composition of the new curriculum for
High School and the secondary position given to some areas of knowledge, such as
Geography; the primacy accorded to technical education in terms of hours; and, the
advantages for the professional performance (with well-known knowledge) and the
devaluation to the professionals of the teaching profession. This research defends the
obligatory offer of Geography, since the recognition of the spatialities of phenomena, the
knowledge of the world, the construction of citizenship and the understanding of inextricable
contemporary social realities, is due to its attributes through themes and geographical
categories. In these reasonings, it believes in an education that contemplates the human
formation and not that which appropriates the student, as human capital to foment the
capitalist development.

Keywords: Critical analysis. Geography teaching. High School Reform.
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