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O ENSINO E A QUESTAO REGIONAL

Helena Copetti Callui*

As questoes teoricas e a nossa praticacotidiana, como professores de Geogra
fie, fazem parte das discussdes que historicamente nos propomos e realizamos,
tendo sempre a perspectiva do ensino que fazemos e o ensino que gueremos.

Como parte diste, dentre outras caracteristicas da ciéncia ¢ da Geografia,
esta a questdo regionel ou, melhor dizendo, os recortes que a Geografia faz no
espaco, especialmente para ensinar{mas nac apenas) esta disciplina, tida por mui
tos como de simples descricoes e de memorizacao, que serve mais para "lustra-
cao" do que qualquer outra coisa. Em conseqfiéncia, além da discussao metodolo-
gica, se coloca constantemente a validade desta disciplina no primeiro e no segun
do graus.

Por que estudar Geografia?

Podemos colocar tres razoes para responder a esta pergunta. Primeiro: pa-
ra conhecer ¢ mundo e cobter informecoes, e ha muito tempe o moative principal pa
ra estudar Geografia. Segundo: podemos acrescer gue a Geografia € a ciéncia que
estuda, anelisa e tenta explicar {conhecer) o espago produzido pelo homem. Ao es
tudar certos tipos de organizacao do espaco, procura-se compreender as causas
que deram origem a formas resultantes das relacoes entre sociedade e natureza.
Para entender estas, se faz necessario compreender como os homens se relacio-
nam entre si. Terceira razéo: nao & no contelido em si, mas num objetivo maior
que da conta de tudo o mais, qual seja a formacao do cidadgo. Instrumentalizar o
alune, fornecer-lhe as condigoes para que seja realmente construida a sua cida—
dania e objetivo da escola, mas a Geografia cabe um papel significativo nesse pro
cesso, pelos temas, pelos assuntos gue trata. -

Que Geografia estudar?

A Geografia e uma ciéncia social. Ao ser estudada tem que considerar o alu
no e a gociedade em que ele vive, Nac pode ser uma coise alheia, distante, des—
ligada da realidade em que vivemes. Nao pode ser um amontoado de assuntos, ou
lugares (partes do espac¢o), onde ns temas s2o soltos, sempre defasados ou de di
ficil (e muitas vezes inacessivel) compreensao pelos alunos. Nio pode ser feita
apenas de descricoes de lugares distantes ou de fragmentos do espaco, ensina-
dos como se fossem verdades em si.

A Geografia que o aluno estuda deve permitir que ele se perceba como par-
ticipante do espaco que estuda, onde os fenomenos que ali ocorrem sao resulta-
dos da vida e do trabalho dos homens e estac inserides num processo de desen-
volvimento em que se encadeiam.

Nao é aquela Geografia que mostra um panorams da terra e do homem, fazen
do uma catalogagao enciclopedica e artificial, em que o espago considerado e en-
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sinado e fracionado e parcial, e onde o aluno & um ser neutro, sem vida, sem cul
tura e¢ sem historia.

O alunce deve estar dentro daql_xilo que esta estudando e nao fora, desloca-
do e ausente daquele espaco, como e a Geografia que ainda e muito ensinada na
escola: uma Geografia que trata o homem como um fato a mais na paisagem,e nao

como um ser social e historico.

Este & o desafio que temos: fazer da Geografla uma disciplina interessante,
que tenha a ver com a vida e nao apenas ¢dm dados e informagoes que parecam
distantes da realidade em que vivemos e na qual gue se possa compreender o es
paco construido pela sociedade, como resultado da interligacao entre o espaco na
tural, com todas as suas regras e leis, com o espago construfdo, transformado
constantemente pelo homem.

Para ir alem da aula descritiva e distante, exlge ge um esforgo do professor,
para trazer para_a realidade do aluno aquilo que esta sendo estudado; para ir adi
ante das descricoes (sejam elas expositivas do professor, escritas no livro dida-
tico ou apresentadas nos mapas) quando procura estudar o porque do espago se
apresentar de um ou de outro modo., Conformar Andrade (p. 32) "Assim, ha no
estudo geograﬂco uma parte deseritiva, daquilo que esta a mostra, inclusive nas
transformacoes que se apresentam, como tambem aquela parte que foge a percep
¢ac visual e e representada pelas razoes que deram origem a forma, que ditaram
as suas transformacgoes e as perspectivas de transformacoes futuras."

Essa dinamicidade do processo de construgao do espaco tem que ser compre
endida pelo alunc. O que vai sendo estudado neo pode ser apresentado como pron-
to e acabado como se no processc das relagoes da sociedade com & natureza, o ho
mem fosse produzindo o espago, substituindo, dominando ou devastando a natu
reza 0 espago natural, de uma forma linear, sem encontrar obstaculos pela fren—
te, e eriando um espaco organizado no lugar do espa¢o natural, naturalmente. E
mais, esta producac do espagco nunca esta pronta. encerrada, ha uma dinamicida-
de constante que, segunde o mesmo autor, exige que se "possa analisar tanio as
condigoes do meio natural, submetidas tambem a um processo dinamico, como co-
nhecer bem a estrutura da sociedade em que se vive."

Como fazer isto com alunos de primeiro grau(e mesmo de segundo grau), se
as informacoes sao tantas; os lugares estudasdos muitas vezes tao distantes e es-
tranhos?

A escala de analise?

Al é que entra a questao da escala de analise. Qual o espaco a ser estuda
do? Que recortes fazer? Quais os critérios que estabelecem estes recortes? Como
considera-los?

Ao estudar a Geografia do Brasil, por exemplo, temos uma realidade que e
NACIONAL, mas temos também uma diversidede muito grande, com areas mais de
senvolvidas e outras em processo de ocupacao(isto numa caracterizaczo gersl sem
falar das especificidades de cada grea). Para que a analise seja capaz de dar con
te das explicagoes do con]unto e do fenomeno estudado, como um tode, requer que
ge incorpore os diversos niveis de analise. No exemplo aclma alem das explica-
coes de carater nacional, ha que se incorporar os outros niveis de analise: o LO
CAL, o REGIONAL, e o0 GLOBAL (ou internacional). Alem de buscar as exphca-
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goes em diversos niveis de analise, pois as explicagoes do que acontece nao es-
tao em um lugar apenas, deve-se considerar como importante onde iniciar o esiy
tudo. Andrade (p. 62), ao fular dos livros didaticos usades em Geografia, diz que. ..,
"alem de melhorades em seus niveis pedagogicos e cientificos, devem ter uma ori
entacac mais regional, a fim de gque os estudantes comecem =z aprendizagem a par
tir da paisagem com que convivem, que visuslizem diretamente e daf possam par
tir para a analise de paisagens nacionais e internacionais. A Geografia nao pode
ser ensinada a partir de grandes concepcoes e generalizacoes. Ela deve dar maior
atencao 2 produgao do espago, nos varios estados."

Os fenomenos acontecem no mundo, mas sao localizados temporal e territori
riglmente em um determinado LOCAL. Isto quer dizer que fenomenos que aconte
cem em certos lugares ¢ em determinados periodos tém influéncia noutros luga-
res e noutros periodos, inclusive. As explicagbes para o que ocorreu  devem
ser buscadas noutros lugares tambem , alem do lugar ¢ do momento em si. As ex
plicagoes sefam sociais, economicas ou naturais (no sentido de espaco fisico) po-
dem ser buscados no lugar em si, mas nao se esgotam nele apenas. Devem ser
considerados ou esgotados os outres niveis de analise. Caso contrario ha o risco
de explicacoes simplistas, que nac abarcam toda a analise necessaria e que justi
ficariam, de forma natural, problemas que sio essencialmente socisis ou que de-
correm de situacoes sociais,

0 criterio de relacao/eleicao do que estudar.

No mundo atual, as informagoes e os meios de comunicacao nos permitem ter
acesso aos lugares mais distantes. O conhecimento e cada vez mais. avolumedo; ca
da vez mais abrangente; mais complexo. De acordo com o que cabe a Geografia
ensinar, precisamos ter clare como se vai eleger os contetidos, ja que ensinar tu
do nao e possivel, seja pelas condigoes de duracao e quantidade de horas-aula,
seja porque e um conteldo realmente excessivo.

Considerando a concepcao_de Geografia que temos e a opcao metodologica que
adotamos, o criterio para selecio/eleicac do que estudar nao pode ser um crite-
rio fisico de delimitacdo de area. Nao pode ser gealogico-geomorfologico(os conti
nentes). Nao pode ser limite de fronteiras (os paises).

Pelo contrario, ¢ critério deve estar referido ao tipo de fendémeno. E o que
deve definir o que vai ser estudade e um PROBLEMA, uma PROBLEMATICA, re
ferente a2 um assunto, a um tema, ¢ nac a um espago delimitado. Essa problema-
tica sera situade em um determinado espaco que lhe define a area a ser conside
rada e 2 sua localizacao no espago; num espago que ¢ produzide pelos homens. E
daf{ a regionalizagao dos fenomenos tem a ver com o movimento da sociedade, das

relacoes entre os homens e destes com a natureza.

O regional e o local sao recortes da realidade global que devem ser consi-
derados ne estudo da Geografia. Por exemplo, no estudo da problematica da prg
ducao do espago regional do Rin Grande do Sul, quais as guestoes fundamentais
para compreender, analisar e explicar o Rio Grande do Sul?

G Rio Grande do Sul € um espago regional, mas as explicacoes do gue acon
tece neste Estado, do tipe de espago produzido nele, nao se encontram apenas nos
limites do Estado, mas nos demais niveis de analise tambéem (o local, o nacional,
e ¢ internaciocnal).
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A mesmsa §ituacéo ocorre com referenciz, a analise do TLOCAL. Por exemplo,
quais as questoes fundamentais para compreender a reelidade do local onde vive
mos? B

Ao estudar o local(o muniefpio), o regional{o RS}, o nacional (o Brasil) cu
qualquer outro nivel, nac vamos fazer um ¢lenco do que e apresentade no gua-
dro natursl, na populacdo, na economia. Mas sim, a partir de questoes que sao
importantes para o desenvolvimento regional ou local, para a vida da populagao,
partir para o estudo do espaco preduzidoe mo Rio Grande de Sul ou ro municipio.

E af entra outra guestdo metodologica que & o significado desta escala de ana
lise: o que e LOCAL, REGIONAL, NACIONAL, INTERNACIONAL, para alem de se
rem recortes muito presentes nas aulas de Geografia. I

Os problemas sao das pessoas, dos homens na sua luta pela sobrevivencia
de acordo com sua culfura, sua histéria, seu desenvolvimento economico € 0 qua
dro natural do lugar em que vivem, E estas estao boalizados,  pessoas cam seus pro-
blemas, num determinade LUGAR Mas as explicagoes, as causas, o8 motivos nan
sao encontrades apenss no local, nem no momento atual apenas. Devem ser hus-
cades tambem noutros niveis maiores, mais distantes, mais amplos e complexos,
Tanto o geografo quanto o professor de Geografia deve "dispor de um quadro teo
rico em que possa analisar tanto as condigoes do meic natural, -submetidas tam-
bem a2 um processo dinamico, como conhecer bem a estrutura da sociedade em que
vive, dividida em classes sociais,” {Andrade; p. 33). A analise globalizada deve
considerar ainda o momentoe historico em que se vive, assim como a historia do Tu
gar.

As explicacoes para entender a reslidade estudada, exigem um vaivem cons
tante entre os diversos niveis de analise, em que se interpenetram as interpreta
coes que decorrem do local cu do regional, considerade em sua totalidade, e os ni
veis nacional e internacional.

0 processo de construcao do conhecimento

Ha ainda uma cutra questao a considerar e que se refere em como fazer is-
to. As dividas serao resolvidas ou encaminhadas nao pele conhecimento geogra-
fico em si, mas tendo-se como referéncia fundamental as teorias de aprendizagem,
que consideramos ceerentes com a vizzo de mundo que temos, com a concepgao de
Geografia ¢ com o que pretendemos com 0 seu ensino. Precisamos compreender
como se da o processo de construgao do conhecimento. Ou o"sgber & transmiti-
do™ pele professor gue sabe, ao aluno que ainda nao sabe, e que precise saber,
ou se procura encontrar um caminho alternativo em que o estudante constra o seu
proprio conhecimento, um caminho em que ele possa elaborar e reelsborar as suas
idelas, confrontando o que ja sabe, com informacoes novas e com o conhecimento
cientificamente produzido. Precisamos encontrar a forma de fazer isto nas aulas
de Geografia, considerandc a experiencia que temos e o que diz a literatura re-
ferente ao ensino de Geografiz, e a compreensao do modo como ocorre aconstru-
cao do conhecimento pela crianca e pelo adolescente. Se a nossa preocupagao e
formar o cidadac, ¢ ponto basico de partida que lhe oportunizemos as condicoes
e os instrumentos para que conheca e compreenda a realidade em que vive.

Esta realidade nao é apenas a proxima de si em termos de espago € tempo
absolutos, mas sim em termos relativos. Dependende das condicoes de vida e de
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educacio gue tem o aluno em seu convivio familiar, esta realidade pode estar mui
to proxima dele, enquanto para outro pode significar uma distancia muito gran-
de. De qualquer forma entendemos que, partindo do lugar em que se vive, que
se conhece, ¢ mais facil compreender os fenomenos. E mais facil organizar as in
formagoes, avangando naquilo que se conhec;: vulgarmente, podendo-se teorizar,
abstrair do concrete, na busca de explicacoes, de comparagoes, de extrapola-
coes,

Uma forma interessante ¢ adequada é realizar o trabalho da construcao dos
conceitos, 0 que supera ¢ senso-comum. As opinioes @ o conhecimento que o_alu
no tem a respeito daquilo que ele conhece e onde ele convive. Supera tambem o
coneeito pronto trazido no livro texto ou gue e ditado pelo professor, em aula.

Ao construir os conceitos o aluno realmente aprende, por exemplo, a enten
der um mapa, a compreender o relevo, o que e regido, nagao, municipio. Ao co-
nhecer, anslisar e buscar as explicacoes para compreender a realidade que esta
sendo vivenciada no seu cotidiano, ao extrapolar para outras informagoes, € ao
exercitar a critica sobre esta realidede, ele podera gbstrair esta realidade con-
creta, ir teorizando sobre ela e ir construindo o seu conhecimento.

Portantoc, ao construir os conceites, o aluno aprende e nao fica apenas na
memorizacao, podendo a partir do aprendide com sua realidade proxima, abstrair,
fazer generalizacoes e entender o que esta mais distante de si.

Um alunc que sabe compreender a realidade em gue vive; que consegue per
ceber que o espago € construido, & produzido; e que nesse processo de produ-
cao do espaco local e do espaco regional, consegue perceber que todce os homens
que a sociedade e responsavel por este espaco, conseguira estudar quesatoes
e espacos mais distantes e compreender, para alem do aprender, porque o profes
sor quer IMas aprendera sim, porque ao construir o seu conhecimento estara apro
veitando os conteiidos de Geografia para a sua formacio, para ser um cidadéo no
sentido plenc da palavra.

O conhecimento nao brota da realidade. mas todo o aluno tem um conheeci-
mento que vem de casa, e a funcaoc da escola e da disciplina de Geogratfia dentro
da escola e fazer com gue o aluno supere o senso comum, ao fazer a confronta-
cao da sus realidade concreta com ¢ conhecimento cientificamente produzido. Se-
gundo Gramsci (1990}, as representacoes do mundo que eSse SeIS0 comum permi
te sao sempre ocasionais e desagregadas, sao formas de um conformismo imposto
pelo ambiente exterior (ideologia dominante) e por outros grupos socisis. "Por ou
tro lade uma concepcao de mundo unitaria, coerente e_homogéneaé formada de uma
maneira critice e consciente, num processo teorico-praticoe. E pava passar da cons
ciéncia ocasional -e desagregada para a consciéncia coerente e homogénea e preci -
so criticar a concepcho de mundo que se tem, partindo da consciéncia daquilo que
somos— "conhece-te a ti mesmo" e chegando "ao ponto atingido pelo pensamento
mundial mais desenvolvide" (Gramsei, 1980, p. 12).

A selecao dos conteudos a serem estudados deve considerar a realidade dos
slunos da escola, para que se alcance aqueles que sac o motivo primeiro do pro
¢cesso de educacho: - o estudante. Como ja fol dito, a quantidadeea extensao do
conteildo sao tamanhas que nao se pode trabalhar tudo. B preciso uma selecao:
o que for trabalhado devera servir como um instrumental capaz de permitir que
o aluno se¢ situe no mundo, compreenda-o, e saiba como buscar as demais infor-
magoes que precisa.
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Considerando essa realidade e o conteudo espec1ﬁco da disciplina o profes-
sor oferecera & discussac pele turma um conteudo que nac esteja desligado da vi
da dos slunos e da realidade em que vivem, Alem do mals, o ensino da Gqura—
fia deve estar adequado mo contexto historico em que vivem os homens. Ela e uma
disciplina que permite ser um instrumento util para ler e entender o mundo, pa-
ra exercitar a cidadania e para formar o cidadao.

Mas, para isto, tem gue ser meis que wn amontoado de conhecimentos soltos
e deve estar claro ao professor qual a visao de mundo que esta sendo expressa
nas aulas. Tem que ir alem de um conhecimento estatico, de uma palsagem pron
ta. Deve passar a ideia de movimento, no qual as pessoas ao construirem a so-
ciedade, produzem um espaco com as suss marcas, carregado de historicidade.

Para isto ¢ necessario fazer uma selegao/delimitacdo do conteudo. Nao se po
de estudar tudo. Esta selecao deve contemplar o objetivo que se pretende com o
ensino. E este deve estar de acorde com o momento em que vivemos e com a bus
ca de autonomia do sujeito, na medida em que seja possivel ensina-lo a pensar,
& guestionar, a criticar; ao inves de faze-lo estudar algo fora de si, pronto e aca
bado, onde tenha que se acomodar aos parametros exigidos.
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