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Resumo: Resultante do estagio de dois graduandos de licenciatura em Geografia, este trabalho trata-se de uma
discussdo e revisdo acerca dos trabalhos de campo e das relacdes entre espagos rurais e urbanos, tendo como
estudo de caso uma saida de campo realizada com alunos de ensino médio de uma escola publica federal do
municipio de Sdo José/SC. Tendo como objetivo discutir a importancia, limites e potencialidades do trabalho de
campo no ensino de geografia no nivel do Ensino Médio, assim como a fung@o do estudo de caso para as
discussdes sobre a transi¢do urbano-rural, utilizaram-se de revisdo bibliografica detalhada e conclusdes derivadas
do trabalho de campo em si. Como resultado, percebeu-se que os trabalhos de campo sdo importante componente
da escolarizacdo, especialmente na disciplina escolar de geografia. Além disso, por via da descricdo e das
observagdes do trabalho de campo aqui utilizado como estudo de caso, realizado em sitio agroflorestal no bairro
Ratones (Ilha de Santa Catarina, municipio de Floriandpolis/SC), foi possivel concluir que uma atividade deste
tipo tem muito a contribuir nas discussdes que envolvem a transicdo e a interpretacdo dos limites entre espagos
rurais e urbanos. Sendo este tema componente essencial do curriculo do Ensino Médio, acredita-se que
atividades de campo, bem planejadas e estruturadas, sdo ferramentas pedagodgicas essenciais para atingir um
resultado adequado do processo de ensino-aprendizagem.
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LAS CONTRIBUCIONES DEL TRABAJO DE CAMPO PARA GEOGRAFIA EN LA
ENSENANZA MEDIO: INTERSICION RURAL EN MEDIO A UNA REGION
DENSAMENTE URBANIZADA, FLORIANOPOLIS / SC

Resumen: Este trabajo se trata de una discusion y revision acerca de los trabajos de campo y de las relaciones
entre espacios rurales y urbanos, teniendo como estudio de caso una salida de campo realizada con alumnos de
Ensefianza Media de una escuela publica federal del municipio de San José / SC. Con el objetivo de discutir la
importancia, limites y potencialidades del trabajo de campo en la ensefianza de geografia en el nivel de la
Ensefianza Media, asi como la funcion del estudio de caso para las discusiones sobre la transicion urbano-rural,
se utilizaron de revision bibliografica detallada y las conclusiones derivadas del trabajo de campo de campo en
si. Como resultado, se percibié que los trabajos de campo son un importante componente de la escolarizacion,
especialmente en la disciplina escolar de geografia. Ademas, a través de la descripcion y de las observaciones del
trabajo de campo aqui utilizado como estudio de caso, realizado en sitio agroforestal en el barrio Ratones (Isla de
Santa Catarina, municipio de Floriandpolis/SC) fue posible concluir que una actividad de este tipo tiene mucho a
contribuir en las discusiones que involucran la transicion y la interpretacion de los limites entre espacios rurales
y urbanos. Siendo este tema componente esencial del curriculo de la Ensefianza Media, se cree que actividades
de campo, bien planificadas y estructuradas, son herramienta pedagogica esencial para alcanzar un resultado
adecuado del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Palabras-clave: Trabajo de campo Espacio rural; Geografia escolar; Agroforesteria;

FIELD WORK CONTRIBUTIONS TO HIGH SCHOOL GEOGRAPHY: A RURAL
INTERSECCION IN A DENSE URBAN REGION, FLORIANOPOLIS/SC

Abstract: Resulting of an internship by two geography graduation students, this work treats about a discussion
and revision of field works and the relations between rural and urban spaces, having as case of study a field work
done with high school students from a federal public school of the Sdo José/SC municipality. Having as
objective to discuss the importance, limits and potentialities of field work in geography teaching at high school
level, as well as this case of study to discussions about the urban-rural transition, bibliography research and
conclusions taken by the field work itself were used. As a result, it realized that field works are important
components of the scholar process, especially in scholar Geography. Beyond that, through descriptions and
observations of this case of study field work, done at a agroforestry farm in Ratones neighborhood (Santa
Catarina island, Florianopolis/SC municipality), it was possible to conclude that activities like these have a lot to
contribute on discussions about transition and interpretations about rural and urban spaces limits. Being this
content an essential component of high school’s curriculum, it is believed that well planned and structured field
works are an essential pedagogic tool to achieve appropriate results of the teaching-learning process.

Keywords: Field work; Rural space; Scholar geography; Agroforestry;
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1. INTRODUCAO

Viagens de estudo ou trabalho de campo podem desempenhar um papel importante no
processo de ensino-aprendizagem, portanto devem ser instrumentos frequentes na educagdo
escolar. Durante o segundo semestre de 2018 os autores foram membros da disciplina Estagio
Curricular Supervisionado de Licenciatura em Geografia I, na qual assumiram a regéncia de
uma turma de terceiro ano de ensino médio do Instituto Federal de Santa Catarina — Campus
Sao José por um prazo aproximado de dois meses. Isso significa dizer que, embora tenham
tido a orientacdo tanto do professor supervisor, quanto do professor-orientador da disciplina,
foram responsaveis por realizar o planejamento das aulas, bem como, ministra-las durante o
periodo. Compreendendo tais incumbéncias e reconhecendo trabalhos de campo como parte
fundamental para a formacao de um aluno em geografia, apds terem sido abordadas questdes
acerca de geografia urbana e geografia agriria em classe, os autores estruturaram e
propuseram, como encerramento de suas atividades com a turma, uma saida de campo com o
destino ao Sitio Agroflorestal Flor de Ouro, localizado no distrito de Ratones, do municipio
de Floriandpolis, area caracterizada como intersecdo rural em meio a uma regido densamente
urbanizada.

O presente artigo tem, portanto, o objetivo de suscitar reflexdes acerca dos
pressupostos teoricos que embasam as contribui¢des de atividades em campo para a formagao
escolar, sobretudo em geografia, e também trazer o estudo de caso e as experiéncias e
conclusdes dos autores enquanto aplicadores da referida metodologia.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

E corrente na literatura académica acerca das técnicas pedagogicas e de ensino que as
técnicas tradicionais estdo presentes no ambiente escolar, sem grandes alteragdes estruturais,
desde o século XIX (MIZUKAMI, 2001). Houveram, naturalmente, grandes avangos neste
periodo no que diz respeito a compreensdo da educacdo em diversas frentes, como na
psicologia educacional, compreensdo de técnicas de didatica, abordagens de ensino-
aprendizagem e também sobre os proprios conteudos do curriculo escolar.

No entanto, como citado acima, no caso da escola brasileira, fatores diversos fazem
que a estrutura de ensino esteja ainda muito vinculada as técnicas e compreensdes
tradicionais. Nao por via de juizo de valor, mas sim por uma diversidade de evidéncias,
autores colocam a dificuldade crescente que educadores t€ém em tornar o contetido escolar
atrativo para os estudantes, visto aspectos como a estrutura do sistema de ensino ¢ a falta de
aproximacdo entre a realidade do docente e as tematicas trabalhadas (CARVALHO &
SANTOS, 2013; MIZUKAMI, 2001; NEVES, 2010; SILVA et al, 2014).

Silva et al. (2014) avangam nesta discussdo ao afirmarem que o uso exclusivo das
técnicas tradicionais tende a tornar o processo educativo mondtono e unilateral, nao
permitindo que os alunos exercitem sua criatividade e outros aspectos importantes que
caracterizariam sua “inteligéncia”. Os autores resumem bem a questdo ao afirmar que ¢
necessaria uma tentativa de aproximacao entre docentes e discentes por via da linguagem e de
técnicas que aproximem os conteudos curriculares da realidade pratica, em vivéncia.

Recentemente nos estudos em educacdo, percebeu-se que os métodos tradicionais
(assim como outros propostos neste campo de estudos) apresentam limites significativos no
que diz respeito a abordagem das novas técnicas informacionais e ao acesso “ilimitado” de
informagdo rapida e sumarizada por parte dos estudantes, por via da internet em aparelhos
celulares e notebooks, por exemplo. Consequentemente, muitos dos recursos ou das
estratégias utilizadas em sala de aula (independentemente de sua concepcdo tedrica-
metodoldgica, sejam elas tradicionais, cognitivistas, socio-construtivistas, humanistas etc.) se
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demonstram defasados e desinteressantes para os alunos (CARVALHO, 2009;
BRANDAO & MELLO, 2013).

A contribui¢do de Carvalho (2009), mesmo que ja possa ser considerada datada, vide
as agressivas alteracdes dos ultimos 10 anos, ¢ importante ao deixar claro que:

O mundo contemporaneo, neste momento da histéria, estd marcado pelos avangos na
comunicagdo, na informatica e por outras tantas transformacgdes tecnologicas e
cientificas. Essas transformagdes intervém nas varias esferas da vida social,
provocando mudangas econdmicas, sociais, politicas, culturais, afetando, também
escolas ¢ o exercicio profissional da docéncia. Isto se reflete nos tipos de atividades
propostas em sala de aula (CARVALHO, 2009, p. 35).

Uma consequéncia direta destas conclusdes ¢ a necessidade de utilizacdo de técnicas
variadas e consideradas até alternativas, para impedir que o processo de ensino-aprendizagem
em sala de aula se torne moroso para estudantes e até para os professores. No que diz respeito
as tecnologias, estudos diversos como os de Amade & Painho (2013), Brandao e Mello (2013)
e Calado (2012) trazem evidéncias importantes de seus beneficios para a geografia escolar.
Porém, o enfoque desta pesquisa se deu em outra técnica, e que pode tanto se diferir
significativamente, quanto aproveitar das geotecnologias para sua elaboragdo: os trabalhos de
campo.

E importante diferenciar a abordagem académica do trabalho de campo de sua
aplicacdo no ambiente escolar. Assim como ha a necessidade de uma transposi¢ao didatica
entre as pesquisas realizadas em ambiente académico na Geografia para o que ¢ efetivamente
aplicado nos curriculos dos Ensinos Fundamental ¢ Médio, o mesmo se aplica para o que
também pode ser chamado de “viagens de estudo”.

Este método, que pode servir a diversas finalidades, tem historicamente um papel
fundamental na Geografia enquanto ciéncia, algo que ¢ apresentado e discutido por Rio
(2011), Sansolo (2000) e Serpa (2006), no que diz respeito ao ambito académico. No entanto,
enfocaremos aqui em sua aplicacdo para a realidade escolar, com alunos da formacao basica,
que também recebem significativa aten¢do de pesquisadores do campo das ciéncias humanas.
O trabalho de Domingos & Dutra (2018) ¢ importante para compreender um breve panorama
destas pesquisas.

Tratando ja de forma aprofundada o tema, podemos tomar a seguinte defini¢ao para
discutir efetivamente a importancia desta técnica e do estudo de caso apresentado adiante:

7

O trabalho de campo ¢ entendido como toda e qualquer atividade investigativa e
exploratoria que ocorre fora do ambiente escolar, ¢ um tipo de atividade que ¢ na
maioria das vezes muito bem aceita pelos alunos, em fungéo da possibilidade de sair
da rotina escolar de sala de aula, e ¢ um instrumento didatico importante no ensino
(SOUZA; PEREIRA, 2016, p. 2).

Salienta-se que este método de ensino pode ser realizado em diferentes escalas e com
os mais variados objetivos. Podem-se realizar trabalhos de campo com duragcdo de dias a
locais distantes, ou de minutos a locais proximos ou até internos a escola. Além disso, ¢
evidente a possibilidade de abordagens multi e interdisciplinares desta técnica que, apesar de
aqui tratarmos especificamente da Geografia, pode ser utilizada por toda e qualquer disciplina
do curriculo escolar em abordagens integradas ou segmentadas, seguindo suas proprias
perspectivas (LIMA & ASSIS, 2005).

De forma a resumir a importancia desta pratica e suas possibilidades, sdo apresentadas
aqui suas quatro fungdes principais:

Tustrativa, cujo objetivo ¢ ilustrar os varios conceitos vistos nas salas de aula;
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motivadora, onde o objetivo ¢ motivar o aluno a estudar determinado tema;
treinadora, que visa a orientar a execug¢do de uma habilidade técnica; e geradora de
problemas, que visa orientar o aluno para resolver ou propor um problema
(COMPIANI; CARNEIRO, 1993, p. 90).

Conforme a abordagem dos autores, ¢ possivel compreender como esta pratica pode
alterar, pelo menos de forma parcial, o contexto desfavoravel do qual esta inserida a escola
brasileira, principalmente na esfera das instancias governamentais ¢ municipais, como falado
anteriormente. A quebra da rotina, a abordagem préatica e de vivéncia, assim como a interagao
menos segmentada entre docentes e discentes e internamente entre os proprios alunos pode
promover experiéncias de alto ganho para o processo de ensino-aprendizagem.

No entanto, atingir o patamar de um trabalho de campo benéfico e de qualidade tanto
ao professor quanto aos alunos nao ¢ automatico. Como ressalta detalhadamente Callai et al
(2001), € necessario um processo de planejamento adequado das atividades, tanto do que sera
realizado no campo quanto em sala de aula. Para evitar que a viagem de estudos seja somente
uma ‘“viagem” e perca seu carater de “estudos”, cabe ao professor apresentar as matrizes
conceituais e discussdes que sdo prévias ao evento, visto o grau de importdncia que
normalmente uma atividade deste tipo tem para professores, alunos e até coordenagdo
pedagogica.

Em adigdo, Callai et al (2001) advertem que todo o processo deve ser feito de forma
bem estruturada e vinculada ao conteido programatico da disciplina, evitando o “fazer pelo
fazer”. Consequentemente, ¢ necessario ndo somente uma abordagem prévia, mas também a
realizacdo de atividades posteriores, independentemente das técnicas utilizadas (trabalhos em
sala, apresentacdo de seminario, relatorios etc.). Vincular o campo a avaliagdo ¢ importante
para valorizar a atividade e também se desvincular dos métodos estritamente tradicionais
usados, com frequéncia, para consolidar as notas dos alunos.

Ou seja, o primeiro passo para um trabalho de campo adequado as discussoes aqui
propostas € que os alunos, € nao sé o professor, compreendam que se trata de uma ferramenta
pedagbgica, complementar (e quica essencial) no processo educativo. A eficicia da conexdo
entre a atividade de campo, a pratica dos alunos e as discussdes fundamentadas em sala
devem ser foco central do professor ao propor tal método “alternativo”.

Outro aspecto a ser considerado sdo os limites das saidas de campo, visto que estamos
aqui, por enquanto, somente a ressaltar suas potencialidades. Neves (2010) trata de trazer esta
problematica, ao apresentar os principais entraves para sua aplicagdo na escola brasileira,
como: falta de conhecimento aprofundado das potencialidades da técnica por parte dos
professores, estrutura institucional das escolas brasileiras, o tempo disponivel para realizagao
das atividades (mesmo as de carater mais simples) e recursos financeiros e materiais
disponiveis, problemadtica essencial das escolas estaduais ¢ municipais do caso brasileiro.
Carvalho, Santos e Oliveira (2013) também levantam limites, como numero de alunos,
possibilidade de alteragdao dos objetivos durante a realizagdo da atividade, ou a insuficiéncia
de tempo ou aulas para entendimento dos fendmenos.

E necessario também compreender que este tipo de atividade, novamente tratando de
suas potencialidades, tende a cumprir fungdes que vao além exclusivamente da sala de aula.
Muito se discute sobre a funcdo social da escola e quais o seu objetivo a longo prazo para com
a formacdo dos alunos. Ora, sendo a Geografia uma ciéncia e também uma disciplina escolar,
sua compreensao deve ultrapassar os portdes da escola, algo do qual as viagens de estudo tém
capacidade de auxiliar. O aluno, independentemente da idade (considerando, claramente, os
estagios de desenvolvimento cognitivo), pode se aproveitar do campo para compreender o
espaco geografico, do qual faz parte e também de outros conceitos, como ressaltado por Lima
e Assis (2005).

Conforme os autores, interpretacdes mais aprofundadas e localizadas da paisagem e do
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lugar s6 sdo possiveis por via de uma incorporagdo da vivéncia e do cotidiano, permitindo que
ao final da atividade e do periodo escolar a percepc¢do dos alunos seja critica e construtiva. O
primeiro destes conceitos permite uma compreensao mais integrada dos fendmenos dentre
diferentes campos do conhecimento (e do curriculo escolar), enquanto o segundo permite
maior identificacdo da crianga/adolescente com os espagos que frequenta.

Sabe-se, porém, que atingir o grau de compreensdo dos conceitos € os demais
objetivos listados aqui n3o ¢ tarefa facil e demanda, como ja citado anteriormente,
planejamento adequado e dedicagdo do profissional docente. De forma a maximizar as
possibilidades e tentar escapar de alguns limites, Domingos e Dutra (2018) sintetizam
algumas propostas, baseando-se em Neves (2010):

Uma boa alternativa ¢ a utilizacdo de ambientes proximos ao local da escola, que
criam identificacdo com o lugar para os alunos e tornam a logistica do trabalho de
campo mais simples. Outra vantagem para a Geografia ¢ que, por ser tanto disciplina
escolar quanto ciéncia muito ampla, permite o uso do trabalho de campo em
diferentes periodos pedagodgicos, gerando uma maior progressdo na relagdo ensino-
aprendizagem no caminho do estudante para compreensdo da Geografia
(DOMINGOS & DUTRA, 2018, p. 46).

Na proxima se¢do, os autores tratam de apresentar e discutir um estudo de caso que
teve como o objetivo a aplicagao dos conceitos discutidos até aqui.

3. ESTUDO DE CASO

Considerando o arcabougo tedrico apresentado nesta pesquisa e outros trabalhos
importantes, como o breve manual de Tomita (1999) sobre a elaboracio deste instrumento de
ensino, procurou-se identificar a aplicacdo destas discussdes por via de um estudo de caso,
realizado durante o estdgio em licenciatura de ambos os autores, no segundo semestre de
2018. Buscando aprofundar os contetidos apresentados durante as aulas com os alunos do
terceiro ano do Ensino Médio e Técnico Integrado do Instituto Federal de Santa Catarina,
campus Sao José, optou-se por um trabalho de campo que finalizasse o periodo de atividades.

Os autores escolheram trabalhar com os alunos em uma visita guiada, também
acompanhados dos dois professores-orientadores do estdgio, a uma fazenda agroflorestal
localizada no bairro Ratones, no municipio de Florianopolis. A visita teve como objetivos
apresentar um sistema agricola diferenciado, discutir conceitos de sustentabilidade e relagdo
homem-natureza, assim como suscitar indagac¢des acerca dos limites entre espagos urbano e
rural, temética de parte das atividades em sala de aula.

A atividade, tal qual deve ser uma atividade em campo (CALLAI et al, 2001), teve seu
inicio em semanas anteriores a data da visitagdo em si. O primeiro passo fora adequar a
proposta de atividade aos contetidos ja trabalhados e aos que ainda viriam a ser, de modo que
pudesse ser significativa para os alunos. Avaliando-se que no periodo seriam abordadas
questoes referentes a geografia urbana, dinamica das cidades e seu planejamento, questdes
referentes ao espago rural, sistemas agricolas e biosseguranca, bem como suas caracterizagdes
enquanto espacos geograficos distintos e a relagdo dialética que estabelecem, os autores se
desafiaram a encontrar, e aparentemente com significativo sucesso, uma concepg¢do de
atividade que congregasse a grande maioria dos conteudos. Vimos, portanto, no Sitio
Agroflorestal Flor de Ouro a possibilidade de fazer essa sintese.

O Sitio Agroflorestal Flor de Ouro esta situado na por¢ao insular do municipio de
Florianopolis, no distrito de Ratones. Este ¢ caracterizado por ser um elo entre o que existe
hoje e o que existiu no passado do municipio, preservando aspectos da cultura agoriana, e
dentre seus aproximados 2000 habitantes, a grande maioria desenvolve atividade
agropecuaria, tendo se notado énfase nas praticas agroecoldgicas nos ultimos anos (IBGE,
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2010). Trata-se de um caso curioso de darea rural em meio a arredores densamente
urbanizados, fazendo dessa paisagem propicia para o estudo da transi¢do de um espaco rural
para um espaco urbano e vice-versa.

Quanto a localidade escolhida dentro do distrito, O Sitio Flor de Ouro, com seus 7
hectares, constitui-se como pequena propriedade. Nela destacamos o sistema de produgdo
agricola agroflorestal adotado pela fazenda, que busca desenvolver culturas agrondmicas em
consorcio com a floresta, ou seja, sdo preservadas e reproduzidas caracteristicas que remetem
e se assemelham ao processo natural de desenvolvimento das vegetacdes. Para tanto, ndo sdo
utilizados fertilizantes, agrotdxicos, nem qualquer espécie de insumo agricola artificial em
seus cultivos, que, por conseguinte gera alimentos mais saudaveis e agride menos o ambiente,
conforme a fala dos responsaveis. Caracterizando-se, portanto, como uma area favoravel ao
estudo do funcionamento de um modo de producdo que rompe com os modelos tradicionais e
explora alternativas sustentaveis.

Para a realiza¢do da atividade, contamos com o apoio da infraestrutura disponibilizada
pelo Instituto Federal de Santa Catarina, e do auxilio do professor regente da disciplina para o
agendamento do meio de transporte dos alunos, reduzindo assim, os custos da atividade. A
distancia entre a escola e o local é de aproximadamente 40 km, a visita ocorreu no periodo
matutino, tendo duragdo das 7h30min as 12h30min (considerando o tempo de deslocamento).
A prética foi guiada por um dos agronomos responsaveis pela propriedade, e também nos fora
servido um café colonial, razdes pelas quais foram cobrados R$ 30,00 por estudante.

O Sitio trabalha com trés grandes linhas de atuagdo, sendo elas: producdo agricola,
educacdo ambiental (por meio da promog¢do de visitas) e oferta de cursos de manejo de
agroflorestas e meliponicultura®. Nossa visita atendeu a segunda linha de atuacdo.

Ao chegarmos na propriedade, fomos recepcionados pelo referido agronomo
responsavel, em um primeiro momento, nos foram apresentadas caracteristicas gerais acerca
do funcionamento de uma agrofloresta (Figura 1), tamanho da propriedade, culturas ali
produzidas, formas de comercializagdo e a relagdo entre estabelecimento e consumidores.
Durante a explanacdo, o guia e os demais professores estabeleceram conexdes entre os
contetidos abordados em classe e o que estava sendo apresentado. As principais tematicas
desse primeiro momento da atividade giraram entorno principalmente da critica aos modelos
tradicionais de producdo agricola. Como enfoque principal, tratou-se da monocultura de
commodities como soja, milho e demais géneros alimenticios que fazem uso intensivo de
agrotdxicos e insumos, objetivando maior produtividade e atender a demandas de um mercado
industrial, sobretudo externo, que acabam por gerar distanciamento entre o produto e quem o
consome, distanciamento esse responsavel muitas vezes pelo desconhecimento da
procedéncia e riscos a saude daquilo que se ingere. Ainda acerca dessa questdo, nos foi
explicitado o modo sob o qual o Sitio comercializa seus produtos, um sistema de assinaturas
em que o cliente recebe uma cesta semanalmente com quinze itens correspondentes ao que
fora produzido pelo sitio no periodo. As cestas acompanham informagdes nutricionais sobre
os produtos, modos de preparo e receitas culindrias. Nessa etapa, os estudantes puderam
perceber que existem formas de se produzir no campo de maneira rentavel e a0 mesmo tempo
harménica com o ambiente, sendo também de interesse para repensar a logica de nossa
sociedade de consumo.

2 Criagdo artesanal de abelhas da subfamilia dos meliponineos, conhecidas coloquialmente por abelhas-da-terra
ou abelhas-sem-ferrao.
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Figura 1 — Explanag@o acerca do funcionamento do sistema agroflorestal pelo guia

Em um segundo momento, fomos levados as areas de plantio (Figura 2), 14 os alunos
tiveram contato com espécies vegetais em crescimento e alimentos que consomem
diariamente, porém que desconhecem a origem. O conceito de agrofloresta trabalha com
niveis de estratificacdo, em que sao produzidas em uma mesma area, herbaceas, leguminosas,
frutas e madeira. Nessa etapa da visita, as discussdes estiveram mais associadas as questdes
biologicas que envolvem a produgdo, quais os nutrientes necessarios para o solo e as formas
de adubé-lo sem que a necessidade de quimicos artificiais. Ali também puderam entender que
a natureza em seu ritmo natural trabalha em cooperagado, lhes foram explicadas as relagdes de
mutualismo existentes entre as proprias espécies cultivadas lado a lado, os insetos, passaros e
demais animais que habitam o ambiente. Foi uma importante etapa da visita, pois desse modo
os alunos observaram que ¢ possivel se obter rentabilidade através de praticas intensivas nao
mecanizadas de agricultura, e que ndo sejam agressivas a0 meio.

72



Figura 2 — Cultivo agroflorestal em estufa

Fonte: Os autores (2018).

No terceiro momento da programacgdo, professores e alunos foram convidados para
tomar um café em uma mesa farta de alimentos que tiveram origem no proprio sitio, como:
chés, sucos, bolos, paes, geleias, doces, variedades de mel, pastas e patés dos mais diferentes
sabores. Para além da confraternizacdo, enquanto degustdvamos as especiarias, os alunos se
sentiram mais livres para esclarecerem dividas acerca dos temas trabalhados e até mesmo
sobre questoes desenvolvidas em sala de aula. Em didlogos com os colegas, diziam estarem
contentes com a atividade, e que, apresentariam o sitio e estimulariam seus pais a conhecerem
e consumirem produtos de origem organica.

J& proximo aos encaminhamentos finais da aula, nos foi mostrado parte da criagdo de
abelhas e das técnicas de meliponicultura, visto que as abelhas exercem um papel
fundamental no sitio, ndo s6 como renda por via da comercializagdo do mel, mas também sao
elas as principais responsaveis pela polinizagao das flores e frutas que no sitio crescem. Desse
modo, os alunos, mais uma vez, tiveram a demonstracdo da integracdo entre todas as
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atividades que ali se desenvolvem. Apos isso, foram feitas as consideragdes finais por parte
do guia e dos professores da disciplina, e a programacao chegou ao seu fim.

Percebe-se que em estudo de campo como esse, as reflexdes nao se findam ao fim das
atividades visto que, aparentemente, os alunos se apropriam do que aprenderam e incorporam
parte do que observaram em seus cotidianos, fato que nos leva a crer que, quando
devidamente estruturadas e articuladas com os conteudos expostos em classe, os trabalhos em
campo, ndo s6 cumprem seu papel pedagdgico, mas também exercem carater formativo. A
partir deles, os estudantes sdo estimulados a pensarem sobre realidades que muitas vezes nao
vivem e desconhecem, tornando-os, portanto, mais criticos € mais sensiveis aos problemas
que os rodeiam.

4. RESULTADOS OBTIDOS E CONSIDERACOES FINAIS

A partir do arcabouco tedrico aqui tratado, discorrendo sobre a importancia, limites e
possibilidades dos trabalhos de campo, especialmente na geografia escolar e sua conexdo com
o estudo de caso elaborado para esta pesquisa ¢ possivel estabelecer as relagdes necessarias
para obter conclusdes pertinentes.

Primeiramente, que as afirmagdes levantadas pelos autores citados devem ser
aplicadas no que diz respeito ao procedimento que envolve trabalhar com viagens de estudo
no curriculo dos cursos da geografia escolar. A necessidade de um planejamento adequado,
com a escolha de um local para a visita que tenha bom grau de pertinéncia, assim como a
constante tarefa de tracar paralelos entre os conteudos de sala e o visto no campo foram
aspectos diretamente sentidos pelos docentes envolvidos (tanto os orientadores quanto os
estagiarios). A boa recepcao por parte dos alunos a atividade se deve também pelo cuidado ao
realizar a mesma.

O segundo aspecto ¢ a de compreensdo de quando utilizar a visita guiada ou métodos
construtivos (LIMA & ASSIS, 2005) para a realizagdo de trabalhos de campo. Tendo
conhecimento acerca dos conteudos trabalhados em sala, foi opgao dos autores a escolha pela
visita guiada, de forma a propiciar aos alunos contato com informac¢ao de alta qualidade que,
juntamente do apoio dos autores, serviu como importante complementacdo ao curriculo da
turma.

Outro importante tema a ser considerado ¢ a totalidade do contexto educativo do
trabalho de campo, que vai além da realizacdo da atividade em si. Conforme os autores
citados anteriormente, sabe-se que tal ferramenta educativa deve ser elaborada a partir do
processo de “pré-campo, campo e pds-campo”, numa abordagem totalizante. No entanto, por
dificuldades que envolvem o calendario de realizacdo das atividades e a estrutura da
disciplina, ndo foi possivel por parte dos autores construir o “pds-campo”, ou seja, uma
avaliagdo juntamente aos estudantes, como trabalhos em sala ou um relatério. Uma
consequéncia deste aspecto foi uma menor adesdo a saida (ainda que a maior parte da turma
tenha comparecido), ainda que ndo exclusivamente, visto que condi¢des -climaticas,
financeiras e logisticas podem ter atrapalhado alguns dos discentes. Estas questdes servem
também para identificar também os limites levantados pela bibliografia acerca do trabalho de
campo, e ndo somente suas potencialidades.

Ao final, cabe ressaltar que haveriam ainda outras possibilidades e resultados a serem
extraidos deste estudo de caso, como, por exemplo, identificar a adesdo por parte dos alunos
acerca dos temas tratados na prépria saida de campo, ou uma investigacdo mais aprofundada
com o objetivo de perceber a percepcdo dos mesmos sobre a tematica dos limites entre os
espacos rural e urbano, tema de discussdo das aulas. Mesmo assim, acredita-se que o objetivo
do trabalho foi atingido, visto que foi possivel, por via do estudo de caso, identificar
empiricamente as vantagens deste tipo de ferramenta pedagodgica, em consonancia com a
bibliografia supracitada. Além disso, perceber nos alunos o vislumbre pelos temas durante o
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trabalho de campo, avancgos na interpretacdo da realidade e maior estimulo pela geografia
escolar servem como frutos que vdo além de resultados préticos e quantitativos, mas se
aproximam da valoriza¢do de uma escola publica de maior qualidade e vivéncia.
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