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Resumo

O presente trabalho realizou uma breve andlise sobre a politica de governo fluminense que instituiu em
suas escolas o curriculo minimo, com énfase na construgdo do curriculo de geografia. Também
reconstituiu os percal¢cos que a educacdo brasileira sofreu nas Gltimas décadas e as tentativas politicas
recentes de reverter o atraso e melhorar a qualidade da educacéo béasica no Brasil. Partindo de uma
estratégia metodoldgica teorica-descritiva, baseou-se em documentos e experiéncias de professores
participantes do projeto, concluindo que o0 mesmo se configurou em uma medida paliativa sem grandes
resultados para a melhora da educacéo estadual.
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Abstract

This paper made a brief analysis on government policy in Rio establishing their schools the minimum
curriculum, with emphasis on the construction of the geography curriculum. Also reconstituted the
mishaps that the Brazilian education has in recent decades and the recent political attempts to reverse
the delay and improve the quality of basic education in Brazil. From a theoretical-methodological
strategy descriptive, based on documents and experiences of teachers participating in the project,
concluding that it was configured in a palliative measure without great results to improve education
statewide.

Keywords: Curriculum, Geography, Public Policies, Education.

1. INTRODUCAO oriundas de grandes discussdes académicas que

perpassam O espago universitario e chegam as

As publicacbes cientificas que se
- « salas de aula.
debrucam sobre analises de formagdo e
- . L Analisando as mais recentes criticas sobre
composicdo de curriculos das disciplinas

« - a formulacdo do curriculo de geografia, €
elementares da educacdo basica apresentam

percebido um consenso entre autores como Capel

peculiaridades semelhantes. S&o debates a

respeito da falta ou excesso de conteudos,

ambiguidades, propoésitos e, até mesmo, questdes

(1988), Rocha (1996) e Costa (2012) afirmando

que as significativas transformacgdes politicas,
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sociais e educacionais ocorridas nas décadas de
1970, 1980 e 1990 ndo conseguiram estabelecer
um curriculo geografico mais critico e reflexivo,
um curriculo mais claro e atento e relacionando 0s
problemas fisicos, politicos e econdmicos
mundiais com as questdes sociais. Segundo
Saviani (1996), a almejada ampla discussao
democratica ndo aconteceu e 0s parametros
ficaram aquém do esperado, 0s textos
extremamente tedricos, detalhistas e ambiguos
demais em alguns trechos.

Toda
recentemente ao universo educacional do Estado
do Rio de

insatisfatorios,

essa discussdo foi reavivada

Janeiro ap6s os resultados

nas avaliagbes internas®, das
instituicdes de educacgdo basica do Estado. Apesar
dos resultados, inicialmente, contemplarem as
disciplinas de matematica e portugués o governo
estadual criou projetos pedagdgicos envolvendo
todas as disciplinas da grade curricular da
educacdo bésica e politicas de gestdo e adminis-
tracdo direcionadas ao pessoal administra-tivo,
alunos e professores da rede estadual de ensino,
para tentar recolocar o Rio de Janeiro entre as
cinco melhores redes estaduais de educacdo do

pais.

1 A Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Bésica (SAEB) sdo avaliages para diagnostico,
em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep/MEC). Tém o objetivo de avaliar a qualidade do
ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir
de testes padronizados e questionarios socioecondmicos

Contudo, quais beneficios reais para a
educacdo fluminense a criacdo de um curriculo
minimo unificado para todas as escolas da rede
estadual traria? Qual o maior interesse do governo
do Estado em criar tal politica publica? As criticas
e sugestdes dadas pelos professores nas escutas e
audiéncias foram levadas em consideragdo na
determinacgdo do curriculo?

Nesta pesquisa foi analisada uma politica
de governo fluminense estruturada em acoes
fragmentadas por areas, apoiadas pelo consorcio
CEDERJ? e a Fundagio CECIERJ? tendo atengdo
especial para a constru¢cdo do curriculo da
disciplina geografia no ensino fundamental e
médio regular (Curriculo Minimo-CM).

Partindo de wuma analise tedrico-
metodoldgica descritiva abrangendo os percalgos
da educacdo brasileira no século XX até a
contemporaneidade, a pesquisa contribuird para
ampliar a discussdo acerca das dificuldades
encontradas para a definicdo de um curriculo de
geografia que atendesse as necessidades e aos
objetivos do ensino da disciplina para a

populacéo.

2 Criado em 2000, com o objetivo de levar educacéo
superior, gratuita e de qualidade a todo o Estado do Rio de
Janeiro, o Consércio CEDERJ €é formado por sete
instituicBes publicas de ensino superior: CEFET, UENF,
UERJ, UFF, UFRJ, UFRRJ e UNIRIO, e conta atualmente
com cerca de 26 mil alunos matriculados em seus 12 cursos
de graduacéo a distancia.

3 A Fundagdo CECIERJ desenvolve projetos nas areas de
educagdo superior a distancia e divulgacdo cientifica,
atingindo diretamente mais de 60 mil pessoas/ano residentes
nos 92 municipios do Estado do Rio de Janeiro.

87



ISSN 2318-2962

Caderno de Geografia, v.24, n.41, 2014

2. TRANSFORMAGCOES POLITICAS E
EDUCACIONAIS BRASILEIRAS

A nova configuracdo econdmica nacional
requisitou um aumento da qualidade dos servicos
publicos prestados a populacdo. A educagdo em
todas as suas esferas, niveis e modalidades foi
considerada  alicerce  para  sustentar 0
desenvolvimento pelo qual o pais estava passando
(PERONI, 2003).

De tanta visibilidade (muita dela
conseguida pelo drama vivido pela educacao
publica brasileira nas ultimas décadas), passou a
ser parte prioritaria das plataformas politicas dos
partidos, nas eleicbes de todos os entes federados
do pais nos dultimos anos. Os discursos e
promessas feitas pelos politicos por melhores
condigBes de acesso, permanéncia e concluséo a
educacdo bésica para a populacdo, passaram a ser
tdo envolventes que fizeram parecer que o pais
caminharia na direcdo de resolver, em pouco
tempo, um problema tdo antigo na histéria dos
estados e municipios.

Essa realidade passou a ser detectada
conjuntamente com a estabilizagcdo da economia
brasileira nas ultimas duas décadas do seculo XX
e inicio do século XXI, tomando forma de
politicas publicas federais, como por exemplo, a
ampliacdo e redistribuicdo dos recursos para a
educacgdo com a criacdo do FUNDEF, o Fundo de
Manutengdo e Desenvolvimento da Educagéo
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacéo tornou-se

que  posteriormente

FUNDEB, atendendo toda a educacdo baésica
(PERONI, 2003; SOUZA, 2003). Segundo Souza
(2010, p. 3):

Com a estabilidade monetéaria, trazida pelo
Plano Real, houve a recuperacdo da
capacidade de programacdo das escolas
publicas. Tentativas de ajuste fiscal, bem-
sucedidas ou ndo, ndo afetam substancial-
mente o0s gastos educacionais planejados.
Cresceu 0 numero de empréstimos externos
contratados junto ao Banco Mundial, destina-
dos principalmente ao ensino fundamental, e
junto ao Banco Interamericano de Desenvolvi-
mento, para 0 ensino médio. Isto porque o
governo federal era capaz de oferecer a
contrapartida de recursos nacionais sem 0S
atrasos  costumeiros. Estes empréstimos
significaram um aumento de recursos para a
educacdo bésica e permitiram concentrar sua
utilizacdo em acgdes prioritarias, principal-
mente em areas pobres do Nordeste.

Enquanto a educacdo era elevada a
patamares mais altos das pretensdes politicas, 0s
embates e discussdes tedrico-conceituais sobre a
tematica também se acentuavam dentro e fora dos
espacos cientificos.

Durante todo o processo de desenvolvi-
mento do sistema educacional brasileiro po6s
economia estabilizada, as politicas publicas e de
governo direcionadas para a educacdo foram
estabelecidas com o intuito de formar um
contingente populacional que pudesse satisfazer
as necessidades de um pais em transformacéo.
Para isso, vultosos investimentos eram direcio-
nados a area, tanto por institutos internacionais de
financiamento quanto de repasses de verbas
publicas, encaminhadas de ente federado a ente

federado.
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Para atender requisitos de instituicdes de
fomento internacionais dando respaldos positivos
averiguados por indicadores nacionais como 0
SAEB, Prova Brasil e elevar a qualidade da

educacdo basica do pais, foram implementadas

politicas  educacionais  padronizadas  que
pudessem equilibrar as grandes diferencas
regionais.

No governo do presidente Luiz Inécio
Lula da Silva, por intermédio do MEC, foi
realizada uma grande reformulagdo chamada
Reforma Educacional dos Anos 90* particular-
mente pela profusdo de normatizacbes que se
seguiram a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB).

Com a promulgagdo da Constituicdo
Federal de 1988 (CF) e inicio do processo de
descentralizacdo do poder politico-adminsitrativo
no pais, os estados e municipios puderam criar
sistemas educacionais mais autbnomos e iniciar o
século XXI com politicas publicas educacionais
mais especificas atendendo as exigéncias das
populacdes locais. Essa nova realidade pdde
proporcionar as escolas maior liberdade para
discutir suas ementas e discutir os curriculos das

disciplinas.

* No Brasil, na esfera educacional, o documento Plano
decenal de educacdo para todos (1993-2003), “é a expressao
brasileira do movimento planetario orquestrado pela
Unesco, Bird/Banco Mundial e assumido como orientador
das politicas publicas para a educacdo” [..] “o Banco
Mundial tem como critério a eficiéncia, a eficacia, a
produtividade: razdo mercantil, o que implica dizer que o
critério fundamental é a razdo de proporcionalidade
custo/beneficio, sem a menor preocupacdo com a formagdo
humana,” conforme afirma Silva Janior (2002, p. 78).

Contudo, esse novo cenario educacional
apresentava 0 grande desafio que nao se
constituia em somente discutir as questBes
apresentadas no curriculo (PCN geografia) oficial,
deveriam ir muito além.

3. ACIENCIA GEOGRAFICA, O
CURRICULO E AS NECESSIDADES
CONTEMPORANEAS

A concepcdo da ciéncia geografica
brasileira estd atrelada a uma conjuntura de
fatores historicos congruentes a da propria
formulagdo das estruturas de ensino do pais.

O surgimento da geografia enquanto
disciplina autbnoma do curriculo nacional se deu
a partir de 1837, quando o Decreto de 2 de
dezembro daquele ano, expedido pela Regéncia
Interina, criava o Imperial Colégio de Pedro I,
localizado no Rio de Janeiro.

As elites brasileiras, que postulavam um
ensino de maior qualidade em todo territério do
império, ndo “pestanejaram” em implantar um
modelo estrangeiro que pudesse servir de eixo por
todos os estabelecimentos de ensino, publicos e
privados. Era essencial criar uma referéncia frente
a grande variedade e fragmentacdo de modelos
educacionais e também estabelecer um padrdo de
exceléncia a ser espelhado.

O modelo francés se tornou o ideal de
educacéo, de organizacdo escolar, da forma, bem
como o direcionador dos conteudos adotados
pelas disciplinas. Durante todo periodo imperial o
ensino da geografia foi uma transcrigdo de tudo
que surgia na Franca, com ou sem nenhuma

aplicacdo a caracteristicas do pais (CHIZZOTTI,
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1975; CAPEL, 1988). De acordo com Rocha
(1996, p. 2) “ndo so6 se estudava no Brasil a
geografia considerada interessante pelo governo
francés para ser difundida, como também se
faziam os estudos em compéndios franceses”.
InUmeras  geracbes de  estudantes
brasileiros aprenderam geografia exclusivamente
pelas publicagcbes (manuais e atlas) francesas.
Somente nas primeiras décadas do século XX
passariamos a nos afastar do velho modelo de

geografia escolar vindo de fora do pais.

A década de 20, no entanto, pode ser
considerada como um marco de inicio de
profundas transformacdes na geografia escolar
brasileira. Em oposicio ao modelo de
geografia tradicionalmente ensinado, emerge
de forma paradigmatica uma nova proposta de
ensino para esta disciplina, tornada oficial a
partir da reforma implementada por Luiz
Alves/Rocha Vaz (ROCHA, 1996, p. 3).

As expectativas por mudangas e as novas
discussdes sobre as concepcdes e referenciais das
ciéncias que compunham os curriculos nacionais
se refletiram em projetos e politicas publicas e
também na legislacdo educacional do inicio do
século passado. Este periodo também assume
grande importancia pelo debate entre as duas
grandes correntes geograficas preponderantes, a
corrente  conservadora que defendia uma
concepgdo tradicional da geografia e de seu
ensino (a geografia classica) e a nova corrente de
professores, geodgrafos e pesquisadores defen-

dendo a renovacgéo do ensino desta disciplina.

De qualquer ponto de vista foi conseguido
Ou quisto enxergar 0s “ventos favoraveis” as
reformulagGes dos modelos, sistemas e tendéncias
educacionais, ndo foi deixado esquecer que a
construcao curricular no Brasil ndo se deu sob
uma Unica ideologia, mas com influéncia de
tendéncias, objetivos e interesses diferentes, em

especial, o curriculo geografico.

4. A CRIACAO DO CURRICULO MINIMO
DE GEOGRAFIA PARA AS ESCOLAS
ESTADUAIS DO RIO DE JANEIRO

O sistema  educacional  brasileiro
contemporaneo ¢ fruto de uma gama de politicas
publicas formuladas por governos com propdésitos
e interesses muito além e aquém das necessidades
estruturais do pais e da formacdo da populacéo.
Com a criagdo da CF e com o inicio do processo
de descentralizacdo das politicas publicas no pais,
0S governos subnacionais se articularam e
implementaram, em suas gestfes, programas
educacionais mais especificos e autbnomos,
privilegiando as particularidades de cada
municipio.

Esse arranjo esperado pelo povo e disposto
nos textos da Constituigéo, favoreceu a criagéo de
politicas publicas e de governo mais precisas,
levando em consideracdo as caracteristicas locais
e a articulacdo entre as trés esferas de governo na
implementacdo das politicas unificadas para

atender tais necessidades.
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Segundo a Lei de Diretrizes da Educacéo
Nacional-Lei n. 9394/96, artigo 9° (1996, p. 29).

A Unido incumbir-se-4 de estabelecer, em

colaboragdo com os Estados, Distrito Federal

e 0s Municipios, competéncias e diretrizes

para a Educacéo Infantil, Ensino Fundamental

e 0 Ensino Médio, que norteardo os curriculos

e seus conteddos minimos de modo a

assegurar a formacao basica comum.

Vivendo em um mundo globalizado e de
certo modo com uma caracteristica cultural
unificada, passamos a ter novos problemas que
necessitam de novas formas de produgdo e
apropriacdo dos saberes para resolvé-los. Para
educadores a escola

muitos funcdo da

contemporanea se tornou maior e mais
complicada que as anteriores e para lidar com
essas novas particularidades, seria necessaria a
capacidade de desenvolver nas criangas,
adolescentes e jovens habilidades e competéncias
para planejar e resolverem problemas do seu
cotidiano.

Os conceitos de competéncias e
habilidades foram introduzidos formalmente no
sistema educacional brasileiro em 1990, em um
periodo de grandes reformulagdes internas
(reflexos das discussdes de Jomtien-Tailandia, na
mesma década) decorrentes da reforma do Estado
e do sistema econémico do pais.

O conceito era apoiado na teoria de
Philip

Perrenoud que dialogavam com as definigdes do

competéncias do  socidlogo  suico

educador suico Jean Piaget, nas quais a

construgdo do conhecimento ocorre quando

acontecem acOes fisicas ou mentais sobre o0s
objetos. Segundo Garcia (2005, p. 2):

[...] hoje, as informacdes, mesmo sobre
campos especificos, estdo disponiveis para o
grande publico. Por isso, o fundamental na
educacdo ndo é o acimulo de informagdes,
mas o0 desenvolvimento de competéncias e
habilidades que nos permitam encontra-las,
lidar com elas, discernir quais sdo importantes
para nés em determinado momento, analisa-
las, critica-las, tirar conclusoes.

Seu uso j& preconizado nos Parametros
Curriculares Nacionais de 1997 teve seu apice na
criacdo do Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Basica e, posteriormente, em 1998, com a
instituicdo do Exame Nacional do Ensino Medio
(ENEM).

Contudo, o que realmente ocorreu é que o
ENEM n&o desconstruiu o ensino conteudista
aplicado na maior parte das escolas publicas e
privadas do pais. A efetivacdo do ENEM pulou
etapas em seu processo de implementacdo.
Praticamente ndo houve discussdo sobre um
problema anterior, que se refere ao extenso
curriculo das disciplinas oferecidas a educacdo
infantil e ensino médio que inviabiliza um ensino
contextualizado.

Na contramdo do chamado "conteudismo”,
defendia-se que o0s conteddos curriculares,
sozinhos, ndo dariam conta da formacdo dos
alunos. Era preciso ensina-los a usar o0s
conhecimentos aprendidos em sala de aula no
mundo em que viviam. A educacdo, por meio de

habilidades e competéncias, inserida nos sistemas
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educacionais brasileiros, ndo é exclusividade do
pais, tem sido implantada em muitos paises
desenvolvidos com sucesso ha bastante tempo.
Mesmo com todas as incoeréncias e
incertezas, 0 governo do Estado do Rio de Janeiro
iniciou uma série de projetos pedagogicos em
parceria com a fundagdo CECIERJ e o consorcio
CEDERYJ, entre eles, estabelecer um Curriculo
Minimo de todas as disciplinas da grade
e Médio

(Regular, Normal e Educagao de Jovens e Adultos

curricular do Ensino Fundamental

- EJA) das escolas estaduais, construir material de
apoio pedagdgico para os professores e também
cursos a distancia de capacitacdo e aperfeicoa-
mento de professores da rede. Cabe lembrar que
na continuacao de novos projetos, a SEEDUC-RJ
lancara gradativamente no ano 2013 o Nova EJA,
com uma reformulacdo na proposta de ensino,
material didatico e capacitacdo de professores
atuantes na modalidade.

O Curriculo Minimo seria uma referéncia
a todas as escolas do Estado, apresentando as
competéncias e habilidades que deveriam ser
seguidas nos planos de curso e nas aulas. Sua
finalidade principal seria orientar 0s itens
considerados essenciais no processo de ensino-
aprendizagem, ano de escolaridade e bimestre de
modo a garantir uma esséncia basica comum,
alinhada com as atuais necessidades de ensino,
identificadas ndo apenas nas legislagdes vigentes,

Diretrizes e Parametros Curriculares Nacionais,

mas também nas matrizes de referéncia dos
principais exames nacionais e estaduais.

A concepgdo, redacdo, revisdéo e
consolidacdo do curriculo minimo foram conduzi-
das por equipes disciplinares de professores da
rede estadual, coordenadas por professores de
diversas universidades do Rio de Janeiro, que se
reuniram em torno dessa tarefa, a fim de
promover um documento que atendesse as
diversas necessidades do ensino na rede. Ao

longo do periodo de consolidacdo, dezenas de

comentérios e sugestbes foram recebidas e
consideradas por essas equipes.
A elaboracdo do curriculo minimo

estadual teve duas edicOes, a primeira editada em
2010 e a atual terminada em 2012. A primeira
versdo sofreu muitas criticas pelos professores da
rede, principalmente por conter ambiguidades e
repeticdes dentro das habilidades e competéncias.
A segunda versdo (2012) teve o privilégio de
trabalhar em cima de um material ja preparado e
com todas as criticas a disposicdo da equipe.
Durante as reunifes conjuntas na
Secretaria de Educacdo do Rio de Janeiro
(SEEDUC-RJ/CECIERJ) o0s professores eram
orientados a estabelecer critérios bem definidos
para a confecgdo dos curriculos. Esses critérios
deveriam servir para orientar e definir 0s
conteudos e as habilidades e competéncias
imprescindiveis na sua area e que elas estivessem
contempladas nas especificidades e contetudos

programaticos das avaliagOes federais e estaduais.
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Apds a analise de cada tema, separado por
turmas e bimestres do ensino fundamental e
médio, era iniciada uma discussdo sobre as
concepgdes e abordagens de cada area temaética
definidas e selecionadas as consideradas
necessarias para a supressdo, aglutinacdo ou
melhora da redacdo da habilidade e competéncia
ja estabelecida. Depois de cada alteracdo
necessaria 0 material seguia para a equipe do
CECIERJ fazer correc@es ortograficas e formatar
dentro dos padroes de edicdo. As reunides
ocorriam semanalmente em locais definidos
previamente de acordo com as disponibilidades
dos participantes como podemos ver na figura (1)

abaixo:

Figura 1 - Reunido para confeccdo do curriculo na

coordenadoria Médio  Paraiba  (Fonte:
em:ttp://drpmedioparaiba.webnode.com.br)

Disponivel

Ao longo da realizacdo do projeto, eram
programadas consultas virtuais e audiéncias
presenciais nas sedes das coordenadorias com
divulgacéo pelo site da SEEDUC e nas escolas,

convidando os professores para discutir 0S

modelos refeitos pela equipe de professores. Na
maior parte delas a presenca era baixa (em média
30-40 individuos) se comparado com o quadro de
professores da respectiva coordenadoria. Esse fato
possui muitas explicacdes, entre elas, as reunides

serem em dias de semana e algumas

coordenadorias terem municipios muito distantes
da sede.

Nas consultas virtuais, a equipe teve a
oportunidade de observar maior quantidade de
comentérios, criticas sugestdes e com maior
facilidade de acesso. Estdo entre as criticas mais
pertinentes encontradas nos textos resultantes das

consultas:

Acho que ainda ndo ha maturidade para ser
trabalhado globalizagdo neste ano (8% ano).
Deveria, a meu ver, trabalhar as diferentes
organizagOes regionais. Trabalhar conceitos de
desenvolvimento e subdesenvolvimento. Os
conceitos de socialismo e capitalismo, a Divisdo
internacional do Trabalho, blocos econémicos
(RIO DE JANEIRO, 2012).

Aumento da carga horaria dos professores de
geografia e de outras disciplinas no que se refere
ao somatorio de tempos de aula que foi reduzido de
3 tempos para 2 tempos por turma, dificultando a
aplicacdo do curriculo minimo, o nimero de 3
tempos por série seria ideal, tanto no ensino médio,
como para o ensino fundamental,além da
valorizagdo do professor e dos auxiliares que
trabalham na escola,adequacdo ao acesso a novas
tecnologias, além da projecdo de filmes, documen-
trios etc.. e acesso cultural facilitado com a meia
entrada para o professor do estado nos espetaculos
teatrais e esportivos para que sejamos dignificados
e equiparados com os professores do municipio do
Rio de janeiro em relagdo aos beneficios totais de
direito no que se refere a classe dos trabalhadores
chamada professores para que ndo ocorra a
separagdo e um racha entre a classe tao respeitada e
bem vista pela sociedade no geral (RIO DE
JANEIRO, 2012).
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Grande parte das criticas da nova edicédo
do CM foi sobre a definicdo de qual tematica teria
maior énfase para fazer parte das habilidades do
bimestre. Também foi alvo de criticas a
disposicdo dos contetdos por bimestre onde o0s
professores afirmavam haver uma descontinuacéao
ou fragmentacdo do contetdo com o bimestre
seguinte, como exemplo, a determinacdo do
estudo do continente asiatico em apenas um
bimestre do 9° ano. Outro ponto bastante
discutido foi a introducdo da tematica “Rio de
Janeiro” no 3° ano do Ensino Médio como

podemos ver a sequir:

Né&o concordo com o 4° bimestre, pois 0 aluno faz
0 ENEM e com certeza ndo caird questdes do
Estado do Rio somente. A ndo ser casos que
repercuta no Brasil todo, como a catéstrofe na
regido serrana (R1O DE JANEIRO, 2012).

O contetido de 9° ano ficou bem extenso. Contudo,
ndo percebi a insercdo da Oceania no 4° bimestre
no interior das competéncias. Penso que o Oriente
Médio poderia ser trabalhado na introducdo do
estudo do continente asidtico ja no 3° bimestre
(quando se propde a regionalizacdo da Asia) e no
quarto ficariam as questbes relacionadas a
Palestina, a formacdo do Estado judeu, a
instabilidade politica dos paises do Oriente Médio,
entre outras (RIO DE JANEIRO, 2012).

O objetivo dos encontros ndo tdo somente
apontava possiveis pontos de divergéncias, mas
também tinham o objetivo de identificar pontos
positivos e negativos do processo de implemen-
tacdo do Curriculo Minimo de Geografia nas
escolas, como também do material de apoio que
estd disponivel no site da SEEDUC. Segundo a
coordenacdo, apés a primeira audiéncia (escuta)
presencial, alguns

pontos precisariam  ser

mudados por apresentar muitas criticas em

comum.

Na escuta presencial ficamos convencidos de que
ndo ha necessidade de acrescentar contelidos no
CM, porque a ideia é trabalhar com as competén-
cias e habilidades para que o professor tenha
autonomia de estar selecionando o conteddo
apropriado. Certamente o professor ndo vai se
distanciar, por completo, do que tradicionalmente é
trabalhado. No 60 Ano tivemos a proposta de
diminuir o que esta sendo trabalhado no 3o
Bimestre. Vou entrar em contato com a equipe de
Ciéncias, pois ndo consigo acessara proposta
de Ciéncias no moodle, para mostrar 0 nosso
problema e ver se estabelecemos um didlogo no
sentido de tentar priorizar outras competéncias. No
70 Ano tem a proposta de acrescentar
competéncias que valorizam mais o territério
brasileiro. No 80 Ano a proposta é relativizar mais
0 estudo sobre Estados Unidos (distanciando da
ideia de soberania e centro do capitalismo). No 90
Ano a ideia é comecar com Africa, depois Europa e
colocar Asia e Oriente Médio no 30 Bimestre, e
Oceania no 40 Bimestre (RIO DE JANEIRO,
2012).

Cada encontro era organizado pelo grupo
de trabalho do setor da Geografia que contou com
oito professores dinamizadores e oito polos. Os
encontros eram planejados de modo a dar voz aos
professores para que eles pudessem trazer a
leitura que fizeram do Curriculo Minimo de
Geografia nas escolas e apresentar as estratégias
utilizadas para a aplicacdo do CM. A ideia era
estimular os professores a falarem das suas
praticas, das suas abordagens geogréficas,
explicitar os desafios e as possibilidades de
supera-los, a fim de reconhecermos os grandes
entraves.

Entretanto muitos professores se manifes-

taram negativamente a respeito da organizacgéo,
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enfoque e necessidade do CM como podemos ver

adiante.

O curriculo de geografia estd péssimo, mal
dividido e mal distribuido, ndo coincide em nada
com o livro adotado (RIO DE JANEIRO, 2012).

As habilidades e competéncias estdo bem fracas
em alguns pontos. Infelizmente, o tempo até margo
me falta para sentar com mais calma e analisar
todos os pontos e refazé-los. Ja afirmo que ndo é
um bom curriculo e estd cheio de falhas. Fico
pasmo que professores ativos tenham cometido
tantos erros. Parece que estdo completamente
desatualizados e basearam a confeccédo do curriculo
minimo na base do "eu acho que" (RIO DE
JANEIRO, 2012).

Quanto a avaliacdo do material de apoio,
foi pensado na reflexdo sobre a relevancia do
material, o distanciamento em relacdo a realidade
escolar, clareza do que estd sendo proposto, o
didlogo com o CM, e sugestdes de continuidade
do trabalho. Destacou-se a importancia de buscar
na Antropologia, a base tedrica sobre a escuta do
outro, no sentido de respeitar e valorizar 0s
diferentes olhares sobre o que foi produzido.

Fato muito relevante constatado durante as
reunides internas e externas, em estabelecimentos
de ensino do estado e nas consultas, que muitos
professores das escolas publicas ndo entendem
nem mesmo o0 significado das palavras
“habilidades e competéncias” no contexto da
educacdo, muito menos como aplica-las. As aulas
ndo sdo preparadas de maneira a desenvolver
habilidades e competéncias nos alunos, quer seja
pela falta de estrutura fisica (recursos multimidia
e audiovisuais inclusive) e pedagdgica ou pela

inadequacdo do material didatico elaborado fora

dos padrdes especificos para o desenvolvimento
de habilidades e competéncias. Segundo o relato
abaixo:

Acredito que necessita haver uma
mudanca geral, ndo s6 a construcdo de
um curriculo minimo, mas uma melhoria
da qualidade do livro didatico em relacéo
ao contetdo nele contido e adequacdo do
livro didatico a realidade local da escola
pelo menos dentro dos padrdes referentes
ao estado do rio de janeiro, excesso de
conteddo no que se refere ao curriculo
minimo que na realidade ndo é minimo é
total, faltando tempo necessario para que
0 professor realize de forma concreta e
ampla todo esse conteido, pois sempre
estamos lutando contra a falta de
recursos, talvez com o advento da
informatica, sendo empregada de forma
ludica e sem exclusdo social e digital faca
que ocorra uma mudanga significativa
nesses padrdes para que ocorra uma
mudanca continua (RIO DE JANEIRO,
2012).

A proposta do governo estadual tem como
objetivo maior criar um paralelo entre o que é
requerido para um bom desempenho em
avaliacBes e indicadores educacionais aplicados
no pais, com um equilibrio diante de muitas
desigualdades entre as escolas das suas
coordenadorias. Entretanto, passou por cima de
grandes e profundas discussfes académicas sobre
formacdo de curriculos e outra ainda maior,
encontrada dentro da ciéncia geografica e ensino
de geografia.

A confecc¢do dos curriculos se apresenta
com uma dindmica intensa e sem fim, sendo

produzida conforme as exigéncias da sociedade
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vigente e tentando equilibrar-se em parametros

aleatorios. Criar padrées para definicdo de
contetidos a serem seguidos por qualquer espaco
educacional seria um erro, uma acdo fadada ao
fracasso e alvo das mais variadas criticas.
Observamos que o objetivo da politica
federal de criar um sistema educacional atual, que
atende as novas necessidades de um Brasil
inserido no mundo globalizado, foi equivocado,
pois se iniciou “de tras para frente” deixando de
lado outros entraves que provocam instabilidades

nos sistemas educacionais.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O mundo globalizado e interdependente,
reflexo da adesdo da maior parte dos paises ao
liberalismo econdmico e do desenvolvimento da
tecnologia, trouxe maiores desafios a humanidade
e para as ciéncias que se dispbem em analisar tais
fendmenos, em especial as sociais. A geografia,
neste contexto, se destaca por ser naturalmente
interdisciplinar e conseguir dialogar e passear
sobre diversas areas teméticas se mostrando de
grande valia para formacdo critica dos jovens as
discussbes contemporaneas e cotidianas.

Formular um curriculo minimo que
contenha os elementos essenciais da geografia
para que a almejada construcdo critica ocorra €
dificil e considerada por muitos impossivel,
devido as particularidades das regides, escolas e

individuos.

Apesar da grande estrutura formada e dos
grandes investimentos estaduais na idealizacdo e
execucdo de projetos educacionais como o do
CM, ndo podemos deixar de constatar que a acéo
ndo priorizou as necessidades da educacédo
estadual do Rio de Janeiro carente de tantas outras
reformas.

Iniciativas, como a criacdo de sistemas
educacionais compactos e eficazes para atender as
necessidades politicas de governos, sdo muito
comuns no Brasil. O universo educacional sempre
foi alvo das medidas desesperadas de governos
desnorteados e sistemas politicos fracassados e as
consequéncias sdo sentidas em todos os niveis da
educacéo.

Deixar de fora de grandes projetos
educacionais as consideracfes e constatacGes de
décadas de discussdo académica faz deles uma
simples medida remediadora, sem efeitos na
qualidade da educacdo a medio e longo prazo.
Esse fato é recorrente no projeto da SEEDUC-RJ
quando em pouco tempo, elegeu um padrao
curricular para uma disciplina tdo complexa e

dindmica como a geografia.
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