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Resumo

Este artigo busca relatar e lancar algumas reflexdes acerca da participacdo docente na experiéncia do
PROLEC (Projeto de Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade Federal de Sergipe), destacando
os aspectos diddticos, pedagdgicos e epistemoldgicos que envolveram o desafio de construir uma educagdo

com o perfil do trabalhador do campo.
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Abstract

This article intends to relate and to launch some reflections concerning the educational participation in
PROLEC's Experience (Project of Major in Education of the Federal University of Sergipe), highlighting the
didactic, pedagogical and epistemological aspects that involved the challenge of building an education with

field worker's profile.
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CONSIDERACOES INICIAIS

O uso da preposi¢do “do” e ndo “no” na expressdo “magistério superior do campo” que compde o
titulo desse artigo nao € circunstancial. Entre “do campo” e “no campo” existem uma quantidade imensa de
significados ja explorados por diversos autores em diferentes livros e artigos'. Fundamentalmente o que
devemos destacar aqui é que um “magistério superior no campo” seria apenas a reproducdo do modelo
urbanocéntrico de pensar e fazer ciéncia, enquanto um “magistério superior do campo” se constitui no

desafio maior de incorporar elementos do pensar e fazer camponeses na ldgica da producao cientifica.

O PROLEC - Projeto de Licenciatura em Educac¢do do Campo — foi criado com a inteng¢do de assumir
esse desafio da formacdo de profissionais para atuar nos anos finais do ensino fundamental e no ensino

médio em duas grandes dreas: a drea de ciéncias sociais € humanas e a de ciéncias da natureza e matemaética.

O projeto do curso de licenciatura em educacdo do campo foi resultado do didlogo entre a
Universidade Federal de Sergipe e dos movimentos sociais do campo, aproveitando o actimulo de parcerias
com o movimento dos trabalhadores rurais sem terra — MST via PRONERA, em Sergipe. Trata-se de um

curso voltado para um puiblico muito especifico como explicita seu projeto pedagdgico:

A. Professores em exercicio nas escolas do campo da rede publica que tenham o ensino

médio concluido e ainda ndo tenham formacao de nivel superior;

B. Professores que atuam nos centros de alternincia ou em experiéncias educacionais
alternativas de Educacdo do Campo que tenham o ensino médio concluido e ainda ndo

tenham formacao de nivel superior;

C. Profissionais que tenham o ensino médio concluido e atuam como professores em
programas governamentais que visem a amplia¢do do acesso a educagdo basica da populagdo
do campo tais como: Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA),

Saberes da Terra, Brasil Alfabetizado.

D. Beneficidrios da agricultura familiar que desenvolvam atividades educativas ndo escolares
nas comunidades do campo que tenham o ensino médio concluido e ainda nio tenham

formacao de nivel superior (JESUS, 2007, p.27).

Essa especificidade do publico a que se destina o curso € justificada dentre outras razdes: A visdo
urbanocéntrica que, priorizada na escola rural, exclui os valores e saberes do mundo rural; a imposi¢do do
pensamento que valoriza o modo de vida capitalista urbano transformando a escola num espaco de quebra da
resisténcia do “estar, ficar no campo”’; o desencontro entre o tempo da escola e o tempo da vida (apesar de
tentativas de adaptacdo do periodo letivo ao tempo agricola) que contribui para o desenraizamento rural; a
desvinculag@o da escola do projeto/sonho de resisténcia/luta na e pela terra se manifestando no fracasso
escolar; a limitagdo politico-institucional estadual e municipal aos novos atores politicos que tem
incorporado uma linguagem comprometida com o campo; a imposi¢do ideoldgica do padrdo urbano que
condena a cultura e, logo, a identidade camponesa e nos desafia a pensar a escola como resisténcia; em suma,

a necessidade de fortalecer o saber camponés baseado em saberes/fazeres locais e familiares da ameaca de



uma escola mediatizada por uma economia de mercado negadora do rural e ideologicamente colocada como

“moderna”.
EPISTEMOLOGIA E CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS

Nossa experiéncia abrange a primeira turma da drea de Ciéncias Humanas e Sociais do PROLEC que
iniciou o curso em 2008. Epistemologia das Ciéncias Humanas e Sociais’, com carga hordria total de 45
horas e um total de trés créditos, foi uma das disciplinas que ficamos responsdveis em trabalhar no terceiro
moédulo do curso e no qual elencaremos abaixo o roteiro de algumas idéias desenvolvidas em sala de aula.
Além desta e Histéria Antiga, os estudantes tiveram aulas neste modulo de Economia Politica, Teoria
Pedagégica, Teoria Politica Classica e Contemporanea e Histéria do Pensamento Socioldgico, perfazendo

um total de sete disciplinas.

Neste sentido, pautamos nosso espaco dialégico no sujeito epist€émico, ou seja, nas primeiras aulas
procurei despertar o senso critico a partir das propriedades da razdo, idénticas e universais em todo o
individuo, com o intuito de estabelecermos uma comunicagdo que correlacionasse os pares: singular-geral,
conhecido-desconhecido, senso comum-espirito cientifico, universal-individual e global-local. Assim
procurei trazer a experi€éncia de vida camponesa do publico composto por: professores de escolas publicas,
militantes vinculados ao MST’, FETASE?, Grumaq-QuilombosS, MAB® e MPA’ em contraponto aos

principios bésicos da teoria do conhecimento.

Neste aspecto, conforme o Projeto Pedagégico do Curso:

N

O eixo da Transdisciplinaridade refere-se a necessidade de contextos
dialégicos de producdo de conhecimento, que permitam transitar nas fronteiras
entre o conhecimento cientifico e os saberes sociais emergentes na realidade do
campo brasileiro. Para isso, € preciso haver espacos institucionais e metodologias
adequadas a pratica académica do didlogo entre as dreas de conhecimento
disciplinares e entre estas e os diversos saberes enraizados na experiéncia social

dos sujeitos do campo (UFS, 2007).

Entendemos ser importante realizar o cruzamento da vivéncia pedagdgica dos estudantes com a
abordagem convencional que se faz sobre a epistemologia das ciéncias humanas em perspectiva des-
construtiva. Assim, vendo o campo como parte do mundo e ndo como aquilo que sobra além das cidades e
abrindo espacgos para os constantes exemplos trazidos pelos estudantes sobre a realidade do campo e mais
especificamente dos impactos da modernidade nas comunidades rurais e povoados de Sergipe fomos
construindo o PROLEC aula-apds-aula. O processo de constru¢do do PROLEC envolveu professores-
estudantes do campo com necessidades e demandas do universo rural/agrario e que a academia proporcionou

aprofundar.

Frente a isso, passamos as discussdes apresentadas em sala de aula. Na primeira aula tratamos das
definicdes de episteme e ciéncia. Conforme assinala Japiassi & Marcondes (1998), o significado grego de
episteme € ciéncia, por oposicdo a doxa que significa opinido e a techné que assume o sentido de arte e

habilidade. Ja epistemologia assume o cardter disciplinar quando toma as ciéncias como objeto de



investigacao e tenta reagrupar:

A) a critica do conhecimento cientifico, ou seja, exame dos principios, das hipéteses e das
conclusdes das diferentes ciéncias, tendo em vista determinar seu alcance e seu valor

objetivo;
B) a filosofia das ciéncias (empirismo, racionalismo, etc.);
C) a historia das ciéncias.

Dentre as concepcdes sisteméticas de ciéncia, definimos como a forma de conhecimento que ndo
somente pretende apropriar-se do real para explicd-lo de modo racional e objetivo, mas procura estabelecer
entre os fendmenos observados relacdes universais e necessdrias, o que autoriza a previsdo de resultados

(efeitos) cujas causas podem ser detectadas mediante procedimentos de controle experimental.

Com efeito, € preciso criar uma linha de ruptura com o conhecimento vulgar que ndo € suficiente para
determinar os caracteres filosoficos fundamentais da ciéncia. Trata-se do primado da reflexdo sobre a
percepc¢ao, e reflexdao entendida como forga capaz de elevar a promogdo do ser pensante. O homem amplia
sua experiéncia e coordena seu saber no conturbado campo da tensdo do estudo e na descricao da rivalidade
e cooperacdo do esforco tedrico e da pesquisa experimental. Serd dessa maneira que a ciéncia nos situard no

centro do permanente conflito de métodos que caracteriza a cultura cientifica de nossos dias.

Na aula seguinte consideramos importante apresentar aos estudantes de forma sumadria, alguns dos

passos necessdrios na execugdo da pesquisa.
METODOS DE ABORDAGEM E PESQUISA

Comecgamos com questdes bdsicas e simples chamando atenc¢do para a possibilidade de seguir um
caminho hermético e fechado das receitas de pesquisas preconcebida que ndo toleram ajustes e adaptagdes
metodoldgicas. Tivemos o cuidado de apresentar outra possibilidade que enfatizasse a necessidade do cultivo
da duvida radical e da curiosidade investigativa tendo como ponto de partida questdes como: O que € a
pesquisa? De que serve pesquisar com o saber académico? E por que se pesquisa através do conhecimento

cientifico. Posto isto partimos para as fases da pesquisa com escolha do tema.

Ap6s a escolha do tema, assunto ou experiéncia a ser pesquisada é necessdrio executar a pesquisa

cientifica.
Assim elaboramos abaixo as fases consideradas primordiais para o desdobramento da pesquisa:
1) Escolha do tema. O que serd explorado?
2) Revisao da literatura.

3) Levantamento de dados e informagdes. Obtengdo de dados via pesquisa documental,

bibliografica ou contato direto.



4) Defini¢des dos termos.

5) Formulagao do problema. Viabilidade, relevancia, novidade, exeqiiibilidade,

oportunidade, etc.
6) Determinagdes de objetivos: geral e especificos.

7) Construcdo das hipdteses. Proposi¢do feita e para a qual se procura a validade ou a

resposta existente para o problema.
8) Justificativa.

9) Delimitacdo da pesquisa. Estabelecimento de limites para a investigagdo: ao objeto do

estudo, a abrangéncia do campo de investigacdo e ao nivel da investigagao.

10) Metodologia. Selecdo de métodos e técnicas. Escolha do instrumental metodolégico da

pesquisa.

11) Coleta e tabulacdo de dados. Andlise e discussdo dos resultados.
12) Conclusio e analise dos resultados.

13) Redag@o e apresentagdo do trabalho cientifico.

Por conseguinte, focamos os métodos de abordagem e de procedimentos. Chamando aten¢do nos
métodos de abordagem para o método dedutivo que considera o objeto de estudo partindo do aspecto geral
para o particular. O método indutivo realiza o movimento de pesquisa partindo do particular para o aspecto
geral. E o método dialético estuda os fendmenos cientificos que provocam as mudancas em contextos

contraditorios.

Quanto aos procedimentos enfatizamos essencialmente na constru¢io do objeto/sujeito do estudo. Isto
é possivel a partir da pesquisa bibliogréfica, pesquisa documental e pesquisa de campo. Na pesquisa
bibliogréfica faz-se uso de fontes secundarias e geralmente associada a outro tipo de pesquisa. A pesquisa
documental se aproxima da pesquisa de campo por utilizar dados de primeira mdo, bem como registros
histéricos e relatos de memoria. O trabalho de pesquisa de campo utiliza como técnicas: a vivéncia, a

observacgdo direta, formularios com questdes especificas e também entrevistas abertas ou fechadas.

De maneira superficial tratamos do convencional modus operandi das etapas da pesquisa cientifica,
para nas préximas aulas alinhavar alguns pontos da modernidade e também da denominada

(p6s)modernidade focalizando a partir da Geografia.



GEOGRAFIA DA MODERNIDADE

As ciéncias sociais hoje detém um repertdrio variado e muito significativo no tocante as problematicas
que envolvem a sociedade brasileira. Os cientistas sociais devotados a compreensao e explicacdo das formas
e estruturas que compdem a construcdo do espago nacional encontram material vasto também, quando se
amplia a escala de andlise para a regido da América Latina. Os processos sociais que sdo desencadeados em
diferentes lugares dos paises latinos possuem semelhancas e aproximag¢do quando também sdo considerados

os processos histéricos e geogréficos que deram origem as suas formagdes socio-espaciais.

Campos temdticos como: ambiente, cidades, justica, violéncia, seguranca publica, for¢as armadas,
educagdo, sadde, cultura, instituicdes e partidos politicos, desenvolvimento, desigualdades, migracdes,
relagGes internacionais, religido, sociedades indigenas, sexualidade, género, esporte, trabalho e sindicalismo,
ruralidade-territorialidade, teoria e pensamento social, patrimdnio e memdria, relacdes raciais e agdes
afirmativas e conjuntura politica, preconizam questdes possiveis de observacdo e andlise a partir de uma

Geografia da modernidade.

Desse modo, trabalhar a licenciatura em educag¢do do campo pressupds discutir os problemas sociais
do tempo presente chamando atencdo para a sua geograficidade e pensar propostas que apontassem no
sentido da resolucdo dos mesmos. Assim, inicialmente, tracamos estratégias de reflexdo com a turma de
estudantes adultos que valorizasse experiéncias de vida na luta pela terra o que compreendeu sua existéncia
material e simbodlica. Neste sentido, buscamos demonstrar que vivemos um momento em que a
especializac@o inevitdvel das ciéncias sociais retoma a preocupaciao com processos globais, em que mesmo
os trabalhos especializados sobre temas mais pontuais revalorizam a conexdo com o conjunto, quem sabe

dando um salto qualitativo em relacdo a fragmentacao dos estudos que prevaleceu a partir dos anos 1980.

Se por um lado, hd um nucleo relevante de cientistas sociais mais voltados ao estudo das grandes
questdes tedricas do nosso tempo, de outro, predominam os trabalhos que envolvem pesquisas e vivéncias de
campo. O jogo de escalas mundo-lugar também se apresenta fundamental na compreensdo dos processos
geograficos atuais. Enfim, na relacio professor — estudante, a perspectiva adotada no relacionamento com a
turma foi a da construcdo de saberes e priticas que contribuissem para a compreensao da sociedade brasileira
e latino-americana, elucidando os mais diversos horizontes que desaguassem nao s6 no avango conceitual e
epistemoldgico, mas também na constru¢io de um conhecimento e uma linguagem, voltados para a

interpretacdo geogréfica das questdes sociais, politicas e culturais do campo.

Assim, enfrentamos o desafio posto do didlogo entre a teoria do conhecimento cientifico e o repertério
empirico dos estudantes, que se apresentaram dispostos e curiosos no aprender-ensinando e no falar-

escutando do ritual criado no ambiente universitario.

VALORES E CONTRA-VALORES DA MODERNIDADE OCIDENTAL

Decidimos por abordar os valores fundantes da modernidade como projeto de civilizagdo ocidental

tomando como contraponto a crise sécio-ambiental.

Na ciéncia moderna ocorrem muitas separagdes: o sujeito se separa do objeto que por sua vez também



gera outras divisdes dicotomicas de mundo como: corpo e mente, espirito e matéria, social e natural, etc. A
fim de conhecer, dominar e utilizar a natureza fragmenta-se a realidade e conseqiientemente a prépria
natureza com todas as suas relagdes e bricolagens. Neste contexto, o valor de troca predomina sobre o valor
de uso e esta l6gica transforma a natureza e o trabalho humano em mercadoria, ou seja, em capital natural e
capital humano. Isso implica outra relacdo com a natureza, onde em vez de se partir dela como condicdo de
producdo de vida, ao contrario, se parte das determinacdes de mercado para depois “corrigi-la” (Gongalves,

2006).

Dessa forma o antropocentrismo vai provocar a ilusdo de que o homem ocidentalizado tudo pode em
relacdo a natureza, desde que estejam buscando o seu progresso material, vide hoje as questdes da clonagem
de espécies animais e das variedades transgénicas na agricultura. A tecnologia industrial a servico da
maximizagdo do lucro amplia consideravelmente sua escala de interferéncia e dominio sobre os ecossistemas

e sua capacidade de extrair mais valia da forca de trabalho.

De acordo com Mazzetto (2004), a nocao de sustentabilidade como substantivo e ndo como adjetivo
de desenvolvimento nos serve melhor para pensar num contexto de transformacgdo da ordem dominante; uma
transformacao também de paradigma, livre das amarras dos conceitos importados de progresso, crescimento
e desenvolvimento, que o capitalismo central nos impds. Nessa dire¢do, portanto, ¢ melhor associar a
sustentabilidade com a noc¢do de sociedades sustentiveis e pensar a sustentabilidade de uma sociedade a

partir de valores que possam ajudar a construir mudangas nas suas varias dimensoes:

® Social — valores da eqiiidade (classes, racas/etnias, géneros), da justi¢a, da solidariedade;

® Econdmica — valores do trabalho, da distribui¢@o, da cooperagao, da inclusio;

o Ambiental — valor do pertencimento a natureza, da integracdo com o0s ecossistemas, do

respeito aos limites naturais;

o Cultural — valor da diferenca, da diversidade, da troca, do didlogo de saberes;

e Politica — valores da democracia participativa, da autonomia, da autogestao.

Nesta perspectiva, esses valores ddo o alicerce para deflagrar a constru¢do de um novo projeto de vida.
Projeto este que no nosso entendimento também rompe com o evolucionismo eurocéntrico que vé cada lugar
do mundo como se fora um determinado estigio da evolugdo européia. Esta abordagem, que se tornou
hegemonica, toma o tempo como algo linear e ignora o espago, enfim, uma abordagem que pensa a sucessao
de eventos numa linha temporal unidirecional e ignora a simultaneidade constitutiva da histéria, o espaco-

tempo.

A nosso ver, o heterogéneo grupo de estudantes-professores do campo dos diversos rincdes de
Sergipe, burlou a linearidade e os bloqueios constitutivos da vida académica, ao trazerem para o espago

académico a pratica e a vivéncia da sustentabilidade cotidianizada em suas moradas, no convivio casa-roga.

Amiude, ao longo das aulas procurdvamos aproximacao com suas experiéncias de vida com os temas



propostos. Dessa forma introduzimos a discussdo do pds-modernismo como movimento que assim como os
estudantes também questiona a propria legitimidade da razao como fundamento tnico para o conhecimento e

a transformagao do mundo.

Dessa forma a pés-modernidade foi encarada por nés como uma condicdo que se manifesta mais no
ambito cultural, intimamente vinculada as novas formas de organizacdo do capitalismo. Compartilhamos
com Jameson (1991) que vé o pds-modernismo como a légica cultural dominante do capitalismo tardio.
Caracterizando uma nova superficialidade que se estende tanto a teoria quanto a cultura da imagem ou do
simulacro; Debilitamento da historicidade e por fim a existéncia de um subsolo emocional novo, onde os

sentimentos sdo impessoais e flutuam livremente e a afetividade e subjetividade se diluem.

ENSINANDO/APRENDENDO HISTORIA ANTIGA NO CONTEXTO DE UMA EDUCACAO
DO CAMPO.

Trabalhar a formacdo de professores do campo seguindo o recorte pedagégico anteriormente descrito
ja seria um desafio considerdvel para um professor universitirio acostumado ao ritmo e estilo urbano de
viver, entretanto somava-se a esse desafio o de trabalhar um tema tdo aparentemente distante no tempo e no
espaco como ‘“histéria antiga”. Que relevancia poderiamos apontar no ensino dessa disciplina para futuros
professores rurais? Como trabalhar temas aparentemente tdo estranhos ao dia a dia de um camponés como
“Egito antigo”, “Grécia cldssica” ou “império romano”? Como professores que futuramente deverdo atuar a
partir da realidade escolar do mundo rural brasileiro contemporaneo poderiam tirar proveito desse rapido

contato com essa disciplina?

Com essas e outras questdes na cabeca partimos para o desafio assumindo e lecionando o tema
“histéria antiga” como disciplina obrigatéria do nicleo de estudos/contetidos basicos da drea de ciéncias
humanas e sociais do curso de licenciatura em educacdo do campo. Tendo claro o imenso desafio e grata
oportunidade que era oferecida o professor Gladyson se disp0s a sair de Unido dos Palmares, zona da mata
norte de alagoas fronteira com Pernambuco, e viajar para Aracaju em Sergipe para assumir a disciplina. O
curso jé estava no III médulo e a disciplina, que valia quatro créditos e tinha uma carga hordria de sessenta

horas/aulas, deveria ser ministrada em regime intensivo (entre 29 de janeiro e 03 de fevereiro de 2009).

Os educandos, vindos de diferentes regides do interior do estado, faziam o curso em regime de
internato hospedados no centro de capacitagdo da FETASE. Eram rapazes e mocas de diferentes idades,
organizacdes sociais e tempo de vivéncia escolar. Eram marcantes as presengas de militantes do movimento
dos trabalhadores rurais sem terra — MST, conhecidos meus dos tempos de militancia no sertdo de Sergipe, e
de militantes da FETASE. Todas as refei¢des eram feitas coletivamente, fosse na universidade ou no centro
de formagao da FETASE e contdvamos com dormitdrios coletivos tanto para homens como para mulheres.
As aulas foram ministradas também nos dois espacos, ja que no centro de formacdo contdvamos com um

auditorio climatizado.

A experiéncia anterior do professor Gladyson como assessor e coordenador de inimeros cursos de
formagdo do MST, sob condicdes de infra-estrutura muito inferiores aquelas, foi fundamental para saber que

para estabelecer uma relacdo de empatia com o conjunto da turma e para poder ter uma avaliagdo permanente



dos efeitos das provocacdes em sala de aula seria fundamental uma relagdo muito préxima com os
educandos. Por isso ele se dispds a residir no alojamento junto com os educandos durante o periodo de sua
estadia. Fazer as refei¢des juntos, participar das conversas nos corredores, sentir a tensdo deles lendo e
estudando a noite os textos das diferentes disciplinas e dessa propria, passar o final de semana sentindo junto
com eles o tédio da distancia de seus familiares e amigos, etc; enfim esse convivio intenso e cotidiano,

apesar de rdpido, forneceu elementos importantes que foram sendo aproveitados no decorrer das aulas.

Outra questdo a considerar com relagdo aos educandos € a imagem que muitos tém de Histéria antiga.
Infelizmente, nos meios de comunicacdo de massa e até na escola muitos abordam a histéria antiga da
perspectiva de um “turista retrospectivo” reduzindo a Histéria antiga a condi¢cdo de uma “vitrine” para
observar utensilios de ouro e prata ou para se deslumbrar acriticamente sobre as elites (os farads, os filésofos
gregos, os cezares, etc.) que viveram de forma privilegiada naquelas sociedades e épocas. A Histéria antiga
tem sido assim abordada de forma superficial, hora romantica hora pré-conceituosa, quando ndo submetida a
comparacdes simplistas com o mundo contemporineo ou a busca das “origens” como se a histéria fosse uma
linha reta de onde simploriamente o antes produzisse o depois. Essas formas de abordagem do tema sdo
muito comuns nos livros diddticos de 5° a 8° série como tem sido alertado por especialistas no assunto® e se

manifestam também nas salas de aula. GONCALVES comentando essas formas de se abordar o tema

esclarece:

O conhecimento deste passado mais distante € fundamental para a
compreensdo do presente, mas ele ndo deve ser encerrado apenas neste cariter
utilitdrio. Este passado deve ser analisado a partir de seu préprio instrumental de
andlise (...). Ndo somos contrarios a comparac¢des passado/presente, desde que
estas sejam feitas de forma apropriada, sem distor¢cdes do que ocorreu no passado

(GONCALVES, 2001, p 06-07).

Outro elemento, que compunha esse panorama geral de visdes sobre a histéria antiga, era o fato de
muitos terem passado por cursos de formagao politica onde determinadas concep¢des marxistas dogmaéticas e
ultrapassadas (etapismo, determinismos monocausais, economissismo, generalizacdes, etc.) foram
assimiladas. Essas vérias visdes sobre Histéria Antiga estavam presentes em sala de aula e representavam
diferentes momentos e contextos do pensamento historiografico dos séculos XIX e XX. FUNARI num artigo
recente comentando sobre as novas possibilidades analiticas no ensino de Histéria Antiga chama a atencdo

para o potencial dessas diversidades interpretativas sobre a Antiguidade:

Como isso se apresenta na pratica concreta de sala de aula? Em grande parte,
0 que se apresenta sdo discursos diversos, conflitantes e contraditérios, sobre os
temas tratados, a mostrar como sdo os historiadores a escrever a Historia, em
contextos histéricos e sociais muito precisos. Com isso, chegamos a segunda
grande novidade analitica: a relag@o entre a Antiguidade e o mundo contemporaneo

em que vivemos (FUNARI, 2008, p. 99).

Um debate tedrico-metodoldgico se fazia necessario. Esse era um desafio inicial com o qual tinhamos

que nos confrontar. Como desconstruir tantos equivocos com relacdo a disciplina? Como fazé-lo num curto



espaco de tempo? Chamad-los ao debate historiografico contemporaneo sobre as multiplas interpretacdes da

Antiguidade?

Montamos e desenvolvemos as discussdes da primeira unidade do curso a partir dessas primeiras
preocupacdes, assim estudamos: A concepcido de Histéria e de Histéria antiga, o ensino de Histéria e do
ensino de Histéria antiga, as polémicas em torno do conceito de modo de produgdo tributdrio e do
surgimento do Estado. Como havia muitas dificuldades de se trabalhar com livros priorizamos alguns textos
de fécil acesso via internet como: O artigo “Marx e o tltimo Engels: o modo de producio asiético e a origem
do etapismo na teoria da histéria marxista” de Jair Antunes’ bem como discussdes a partir de livro “Modo de
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producdo asidtico. Nova visita a um velho conceito” organizado por Ciro Flamarion Cardoso .

Na segunda unidade procuramos trabalhar os casos do Egito antigo, da Grécia cldssica — com destaque
para a CIDADE-ESTADO Atenas — e o Império romano. Na segunda unidade encaminhamos farta leitura e
andlise das fontes disponiveis no livro de Cardoso, acima citado, bem como o livro “100 textos de histéria
antiga” de Jaime Pinsk''. Esse contato com as fontes primdrias foi fundamental para romper com a visio
dicotomica entre ensino e pesquisa em Histéria e foi um exercicio coletivo de andlise que propiciou um
prazeroso momento a turma. Ler e analisar textos produzidos a mil, dois mil anos antes de cristo e perceber
a presenga marcante do campesinato e da agricultura com algumas semelhangas e inimeras diferencas dos
atuais foi um processo importante para o conjunto desses educandos. Essa percep¢do da diferenca tem um

valor fundamental como nos coloca MACEDO:

O confronto com as diferencas e a diversidade dos modos de vida dos seres
humanos ao longo de outros periodos da Histéria, em outras civilizacdes ou regides
culturais, pode nos revelar nossa prépria originalidade, e nos capacitar melhor a ver

o lugar que ocupamos na histéria da humanidade (MACEDO, 2008, p.118).

Tratava-se de uma turma composta, em boa parte, por membros de movimentos sociais que tinham por
interesse compreender o processo das mudangas sociais, entdo buscamos destacar a dimensao da “duracdo”
da mudancga/permanéncia bem como das diferenciacdes sociais (de género, de situacdo politica e econdmica,

. . 12
etc.) nessas diferentes sociedades “.

Adotamos como metodologia a exposicao dialogada, o estudo em grupo, a apresentacdo de semindrios
e andlise de fontes primdrias. A atividade em grupo, com leitura e debate de textos bem como a andlise
coletiva de fontes primdrias, seguida, em algumas situacdes, de apresentacdo de semindrio se mostrou um
instrumento importantissimo no processo de ensino/aprendizagem. As disparidades de nivel de compreensio
dos conteddos, de dominio de leitura, de tempo afastamento dos bancos escolares, etc; essas disparidades

eventualmente existentes acabavam sendo superadas pela mutua-ajuda dos membros de cada coletivo.

O nosso objetivo foi introduzir futuros professores do campo na temadtica tedrico-metodoldgica da
Histdria antiga, problematizar e discutir o ensino de histéria antiga no ensino fundamental e médio além de
exercitar a andlise de fontes primdrias como forma de romper a separacdo ensino e pesquisa. A turma de
licenciatura em educacdo do campo reagiu de forma entusiasta as provocacdes e desafios implicitos nesses

nossos objetivos e teve um rendimento acima da média das turmas de graduandos do curso superiores



regulares. Conseguiram articular no¢des e conceitos abstratos a partir da realidade camponesa sem cair em
simplismos ou anacronismos demonstrando compreensio da complexidade que é reportar-se a sociedades tao

distantes no tempo, no espago e na visao de mundo, costumes e culturas.

Houve alguma frustragdo com relacio ao curto periodo de tempo para tdo ampla temdtica, a sensagdo
de que na realidade a turma foi muito mais apresentada ao tema que propriamente preparada para domind-lo
foi inevitdvel. Entretanto, dentro das condi¢des existentes, houve um aproveitamento muito satisfatério dos

procedimentos e conteudos trabalhados.
CONSIDERACOES FINAIS

O curso de licenciatura do campo por propor uma intervencdo interdisciplinar é modular e,
reconhecendo que o processo de aprendizagem ndo obedece a separagdes, se baseia na metodologia da
alternincia organizando-se em dois tempos: 1) Tempo académico (destinada ao estudo e reflexdo coletiva em
sala de aula a partir das necessidades de explicacdes cientificas provenientes da realidade) e 2) Tempo
comunidade (destinado ao uso orientado da reflexdo tedrica articulada de forma interdisciplinar visando a
resolucdo de problemas vivenciados localmente). Ou seja, o curso propde uma metodologia que supere a
visdo fragmentada do conhecimento cientifico e provoque a integracdo transdisciplinar promovendo a

formagao de “professores pesquisadores’:

O importante é reconhecer que se um tempo € continuo do outro, ele ndo € o
mesmo, mas um tempo cria o outro de modo que cada um seja ele mesmo e ndo o
outro como uma espiral. O conhecimento se constrdi e se reconstrdi, assim como o
desconhecimento sobre cada parte conhecida impulsiona os sujeitos a busca
incessante, a formulacdo de novas perguntas, que, s6 surgem se Os sujeitos
estiverem de fato envolvidos com as comunidades, com a realidade. E isto que
movem os sujeitos (docentes e discentes) a se reconhecerem como professores-
pesquisadores: a necessidade de busca incessante de perguntas e respostas em uma

realidade concreta (UFS, 2007, p. 25).

Assim, a acdo educativa se destinava a um espaco especificamente pouco explorado por cursos de
formacdo de professores: o mundo rural. Mais que isso, essa acdo educativa se desafiava a repensar a relacio
ciéncia/mundo rural ja que tradicionalmente se costuma olhar, dicotdmica e equivocadamente, para o “rural”

como sindnimo de “atraso” em contraste com o “urbano’ como sendo o “moderno’.

Para além desse duplo desafio, explorar o espago pouco visitado do rural e buscar construir uma
cumplicidade com esse universo, ainda teria de lidar com educandos advindos de movimentos sociais,
acostumados a intervir ativamente nessa realidade rural e, portanto enriquecidos por uma praxis politica que
os dotava de um diferencial pouco comum para nossos educandos nas universidades. Assumir essa tripla
missdo significou assumir a responsabilidade de formar educadores preparando-os para resgatar os valores
camponeses. Criar um instrumento a mais que contribuisse para a correcdo histérica das desigualdades a que

foram submetidas as populagdes rurais e para a reducio dos altos indices de migracao campo-cidade.

Essa experiéncia de magistério superior foi realizadora. Consideramos que essa turma de futuros



professores do campo serd um instrumento importante para provocar mudangas no campo por serem 0s
agentes concretos da educacdo do campo. Por conta disso, devemos estar atentos para garantir o
acompanhamento e a continuidade da vida académica (mestrado e doutorado) desses educandos apds a

graduacdo.

Enfim, como diria Darcy Ribeiro (1992), modernidade no Brasil que tem fome, € o povo comer todos
os dias, ¢ todo mundo ter um emprego, € toda crianca, jovem e adulto ter acesso a educagdo.
Acrescentariamos: os camponeses terem terra e dignidade. Dignidade no sentido de serem respeitados pela
sua forma de ser e viver, de terem garantido uma educagao, inclusive superior, que combata a discriminagdo
e o preconceito valorizando os saberes préprios de quem vive no campo e sustenta um pais que

historicamente tem “voltado as costas” para eles.

Notas

" Professor adjunto do Departamento de Ciéncias Geograficas da UFPE e Colaborador no Projeto de Licenciatura em
Educagdo do Campo — PROLEC/UFS.

* Professor e Educador Popular, mestre em Histéria pela UFF e Colaborador do Projeto de Licenciatura em Educagio
do Campo — PROLEC/UFS.

! BENJAMIM, C., CALDART, R. S. (Orgs.). Projeto popular e escolas do campo. Brasilia, DF, Articulagdo Nacional
Por uma Educacio do Campo, 2000. Cole¢cdo Por Uma Educacdo do Campo, n.°3. CALDART, Roseli S. Pedagogia do
movimento Sem Terra. Sao Paulo; Expressao Popular, 2004. KOLLING, Edgar J., NERY, Ir., MOLINA, Moénica C.
(Orgs.). Por uma Educacdo do Campo (Memdria). Brasilia, DF, Articulagdo Nacional Por uma Educagdo do Campo,
1999. Colecao Por Uma Educagdao do Campo, n.°l. KOLLINS, E. J., CERIOLI, P. R., CALDART, R. S. (Orgs.).
Educacdo do campo: identidade e politicas piiblicas. Brasilia, DF, Articulagdo Nacional Por uma Educacido do Campo,
2002. Colecdo Por Uma Educagdo do Campo, n.°4. MOLINA, Moénica C.; JESUS, Sonia M. S. A. de. (Orgs)
Contribuicdes para a construgdo de um projeto de Educagdo do Campo. Brasilia, DF, Articulagdo Nacional Por uma
Educagdo do Campo, 2004. Cole¢do Por Uma Educagdo do Campo, n.°5.

* Apesar dos dois autores terem formacdes académicas diferentes e trilharem trajetérias de lutas também diferenciadas
concluiram suas graduacdes na Universidade Federal Fluminense em Niter6i/RJ na década de 1990. E a Licenciatura
em Educacdo do Campo oportunizou uma reaproximacdo de ambos materializada na interacdo com os educandos e
neste artigo. O primeiro autor ministrou no PROLEC a disciplina: Epistemologia das Ciéncias Humanas e Sociais,
enquanto o segundo autor trabalhou a disciplina de Histéria Antiga.

? Movimento dos Sem Terra.

* Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura de Sergipe.

> Grupo de Mulheres Produtoras Quilombolas.

® Movimento dos Atingidos por Barragens.

" Movimento dos Pequenos Agricultores.

! “.. muitos dos livros que optam por esta estratégia, acabam por incentivar o aluno a empreender uma
verdadeira busca as origens do que existe atualmente. Véem-se as origens do teatro na Grécia, do direito em Roma, da
democracia no mundo grego cldssico, da reforma agraria na Republica Romana, da escravidao, como se o que houvesse
hoje fosse um mero prolongamento do que houve no passado. Fazem-se estas comparacdes sem se perceber que o teatro
na Grécia tinha um sentido politico préprio e muito profundo para o povo grego, inclusive de caréter religioso; que o
direito romano foi sendo muito modificado ao longo do tempo, selecionado em suas vdrias vertentes, principalmente a
partir da releitura que lhe foi imposta no Renascimento; que o conceito de democracia ateniense era completamente

diverso do aplicado atualmente (vide: Finley, 1988) ; que a tentativa de reforma agrdria, proposta pelos Gracos,



respondia a anseios muito especificos e tinha uma dinimica diversa da dindmica contemporanea (vide: Corassin, 1988);
e que a escraviddao antiga apresentava caracteristicas muito proprias, ndo contendo em si nenhuma questio racial e
comportando figuras impensdveis para o0 mundo moderno, como a do liberto romano (vide: Finley, 1991; Giardina,
1992; Vernant e Vidal Naquet, 1989).” (GONCALVES, p 06, 2001).

7 Disponivelem:

http://www.unicamp.br/cemarx/anais_v_coloquio_arquivos/arquivos/comunicacoes/gt1/sessao3/ Jair_Antunes.pdf

8 CARDOSO, C. F. S. (org.), Modo de produgdo asidtico. Nova visita a um velho conceito, Rio de Janeiro,

Campus, 1990.

o Pinsk, Jaime. 100 textos de Histéria Antiga. Sdo Paulo: Global Editora, 1983.

10- Foi com esse interesse que Marx estudou as civilizacdes antigas (China e India, em especial, mas nio s6 elas!)
e cunhou o conceito de “modo de produgdo asidtico ou tributdrio”. Existe um amplo debate em torno desse conceito e
hé até quem o renegue completamente, porém trabalhado criticamente a luz das novas descobertas arqueoldgicas (como
o faz Ciro Flamarion Cardoso, renomado especialista em Histdria antiga) ainda é um instrumento valido para se discutir

a questdo da permanéncia/mudanga nos processos sociais humanos.
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