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A CARTOGRAFIA E O ENSINO DE GEOGRAFIA:
UMA EXPERIENCIA REALIZADA COM ALUNOS DO
ENSINO FUNDAMENTAL EM GOJANIA'

Logandra Borges de Moraes’
1. Introducio

Pesquisas realizadas nos ltimos anos demonstraram uma forte
associagdo entre Geografia e mapas e um grande interesse dos alunos por
essas representagdes espaciais, especialmente, por aquelas que de alguma
forma se relacionam com suas vidas. Por sua vez, muitos profissionais
ligados a Geografia atribuem aos mapas um importante papel na
compreensdo da organizagdo do espaco. Consideram também que €
necessario compreender o espago para domina-lo e propor mudangas em
dire¢do a uma sociedade mais justa. Desse modo, torna-se fundamental uma
associagdo entre Geografia e Cartografia no ensino que proporcione uma
educagio significativa e contribua efetivamente para a formagéo do cidadéo.

Mas, contrariando a evidente curiosidade dos estudantes pelas
representagdes cartograficas e a importéncia atribuida ao conhecimento de
sua linguagem, a realiza¢do de atividades que envolvam a utiliza¢do de
mapas, comumente, gera descontentamento e dificuldades. Por que tanta
resisténcia dos alunos ao trabalho com os mapas? Por que tantas
dificuldades?

O nio entendimento da linguagem das representagdes cartograficas
e do seu importante papel para a compreensdo da organizagdo espacial estd
entre os principais fatores que levam os alunos a rejeitarem o mapa.

Por outro lado, a elaboragdo de metodologias e materiais mais
eficientes, adequados a cada faixa etaria e adaptados a realidade do aluno,
parece ser o melhor caminho para se alcangar uma boa formagdo em
Geografia no Ensino Fundamental.

Tendo como referéncias estas afirmagdes, realizou-se uma pratica de
pesquisa em duas escolas de Goidnia, com 277 alunos. Esta pesquisa

! Texto baseado na Dissertagdo de Mestrado “Goidnia em mapas: a cidade e sua representagio no
ensino de geografia” defendida no Programa de Pesquisa e Pos-Graduagdo em Geografia, do Instituto
de Estudos socio-Ambientais da Universidade Federal de Goias, em margo de 2001, sob a orientagéo
da profa. Dra. Lana de Souza Cavalcanti.
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culminou na elaborag@o de um conjunto de mapas tematicos sobre a cidade
de Goiénia, que podera subsidiar o professor no desenvolvimento dos
contetdos de Geografia (normalmente ministrados em 3.2, 4.7 ¢ 5.2 séries) e
contribuir para a formagdo de conceitos como: mapa, legenda, escala e para
aaquisig¢@o denogdes de localizag@o e orientagéo, que sdo importantes para
a educagio cartografica e para a educagéio geografica de criangas e jovens.

2. A Cartografia e o ensino de Geografia

A Cartografia é uma forma de linguagem visual de todos os povos. A
construgdo de mapas é uma pratica tdo antiga quanto a propria civiliza¢do
humana. Desde o periodo em que 0 homem habitava as cavernas ele produzia
representagdes espaciais. Essas primeiras representa¢des assemelhavam-se
a realidade, utilizavam-se simbolos pictéricos e tinham como objetivo
atender fins praticos como: demarcar vias de comunicagéo, definir territorios
de caga e pesca, controlar a arrecadac@o de tributos, entre outros. Os mapas
atuais, ao contrario, em sua maioria utilizam elementos simbdlicos abstratos
e sdo resultados do avango técnico-cientifico em varias areas do
conhecimento: geodésia, astronomia, nautica, aerondutica, informatica,
sensoriamento remoto, comunicag¢io, entre outras.

Na opinido de Matias (1996), dentro da Geografia atual, ha trés
tendéncias de pensamento no que diz respeito ao posicionamento diante da
Cartografia. A tendéncia mais difundida e que apresenta raizes historicas
mais profundas é aquela que acompanha o desenvolvimento da Geografia
desde sua institucionalizagdo, procurando se adaptar as reformulagdes
tedrico-metodoldgicas ocorridas. Inicialmente, o mapa era visto como uma
obra de arte mais que um documento cientifico. Posteriormente, os mapas
foram apresentados como documentos de representagéo, catalogacéo e,
principalmente, descrig@o dos fendmenos geogréaficos. A Cartografia neste
contexto era vista como ciéncia exata e objetiva. Consoante o
desenvolvimento da Geografia, o mapa assume sfatus de instrumento de
poder e sua posse representa a possibilidade de obter e manusear informagéo
privilegiada sobre o espago, permitindo uma ago ordenada sobre o territério.
O acesso aos documentos cartograficos depende de experts na ciéncia da
Cartografia. Na sua versfo atual de valorizagdo das técnicas
aerofotogramétricas, do sensoriamento remoto e da informdtica, a
Cartografia passou a ser encarada como técnica auxiliar da Geografia. O
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dominio da técnica de construcéo e utilizagdo dos documentos cartograficos
¢ considerado um meio de expressdo da cientificidade geografica.

Contrapondo a esta tendéncia de modelizagdo — matematizacéo
estatistica dos mapas —, a segunda tendéncia dentro da Geografia
simplesmente descarta a matéria e ndo dedica muito tempo para sua analise.
Os representantes dessa corrente afirmam que a Cartografia e os seus afazeres
sdo atribui¢gBes de outro campo cientifico, embora admitam que a Geografia
seja usudria de mapas. Por uma questdo de método, a Geografia ndo lida
com esse contetido, deixando aos cartdgrafos tal atividade.

Uma terceira tendéncia aponta para a necessidade de (re) valorizagéo
dos conhecimentos cartograficos do gedgrafo como meio de aprimorar sua
compreensdo e representagido do espago geografico. Sua preocupagdo basica
¢ (re) pensar a forma como o gedgrafo dedica-se ao trabalho com os mapas
em face dos novos desafios da ciéncia geografica atual. A importancia do
mapa como documento geografico por exceléncia, considerando o que ele
representa de potencial para registrar, tratar ¢ comunicar a informagéo
espacial, € resgatada. Considera-se também o mapa um valioso instrumento
para o ensino e a pesquisa geografica. Outra caracteristica importante ¢ a
busca de um embasamento tedrico-conceitual consoante as discussdes em
voga na Geografia. Mais importante que admitir a necessidade dos mapas
na Geografia atual € fundamentar uma pratica geografica no uso dos mapas.

Essa Gltima tendéncia, que discute a necessidade de (re) valorizar os
conhecimentos cartograficos do gedgrafo e modificar sua utilizagdo, tem
sido a responsavel pelo surgimento de grande nimero de pesquisas que
procuram discutir a relag@io entre Cartografia e ensino de Geografia. Na
opinido de Souza (1994), os trabalhos que discutem a relagéo Cartografia-
ensino de Geografia vinculam-se, basicamente, a trés grandes linhas:
metodologia de ensino, teoria da aprendizagem, técnicas € comunica¢o
cartografica.

A linha de pesquisa ligada a metodologia de ensino procura elaborar
técnicas de aprendizagem que facilitem a construgdo dos conceitos
geograficos e cartograficos junto dos alunos, da pré-escola ao 2.° grau. A
linha de pesquisa que discute a teoria da aprendizagem, segundo o autor,
tomou importdncia a partir da publicagdo dos trabalhos sobre psicologia
genética realizados por Piaget. Estas pesquisas focalizam basicamente a
construgdo de conceitos geograficos e cartograficos. J4 a linha de pesquisa
denominada técnica € comunicacéo cartografica procura discutir duas
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questdes consideradas fundamentais: uma ligada & teoria da comunicagéo e
a produgdo de mapas e outra relacionada com as técnicas de representagdo
cartografica. Apesar das diferengas, considera-se que as trés linhas sdo
indissociaveis. As pesquisas realizadas no Brasil, a respeito da relagdo
cartografia-ensino de Geografia, abordaram aspectos de todas as linhas.

Mas, independentemente dos avangos por que passou a Cartografia,
nas salas de aula do Ensino Fundamental, os mapas séo apresentados como
figuras estaticas, sem vida, meras ilustra¢des, € o trabalho com este tipo de
representagdo espacial se restringe, basicamente, a realizagdo de copias,
complementag¢do de dados e pintura de mapas-mudos.

Pesquisas realizadas recentemente por Cavalcanti (1998; 1999),
Francischett (1997), Kaercher (1998) e outros comprovam que existe, na
representagio social dos alunos, uma estreita vinculagdo entre Geografia e
mapa. E, assim como os alunos demonstram ndo gostar de Geografia,
também, demonstram ndo gostar de Cartografia, ndo vendo importancia no
uso de mapas.

Qual seria entdo a explicagdo para a rea¢do negativa do aluno ao se
deparar com o mapa, se, como afirma Lacoste (1988), seu dominio € um
instrumento de poder sobre o espago e sobre as pessoas? Segundo
Francischett (1997), isso ocorre porque os alunos ndo entendem os mapas.
E Lacoste afirma: “cartas para quem nio aprendeu a lé-las e utiliza-las, sem
diivida, ndo tém qualquer sentido, como n3o teria uma pagina escrita para
quem ndo aprendeu a ler” (1988, p. 38). O autor completa dizendo que se se
vai a escola para aprender a ler, escrever e contar, por que ndo para aprender
aler uma carta? Por que ndo para compreender que entre cartas de diferentes
escalas ndo ha apenas uma diferenca matematica? Por que ndo se vai a
escola para aprender a esbogar o plano da aldeia ou do bairro? Por que as
criangas ndo representam sobre o plano de sua cidade os diferentes bairros
que conhecem, aquele onde vivem, aquele onde os pais das criangas véo
trabalhar? Porque, responde o proprio Lacoste, o conhecimento do espago
e sua representagdo é um saber estratégico que ndo interessa as classes
dominantes vé-lo disseminado.

O nio entendimento da linguagem das representagdes cartograficas
e de seu importante papel para a compreensdo da organizagdo espacial parece
ser os fatores que levam os alunos a rejeitarem o mapa. As mesmas pesquisas
que mostraram a estreita associagdo entre Geografia e mapa e a rejei¢do ao
mapa, também destacaram o gosto dos alunos pelas representagdes espaciais
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quando eles foram capazes de compreendé-las. Desse modo, a explicagdo
para as dificuldades de utilizagdo do mapa em sala de aula parece estar
relacionada a necessidade de se realizar uma adequada educagdo
cartografica.

Os gedgrafos brasileiros tém destacado a importéincia da leitura do
mapa para o processo de educagdo visando a autonomia, a participagdo
responséavel e consciente e a possibilidade de propor mudangas na
organizagio do espago geografico. Varios autores tém-se dedicado ao estudo
do tema nos ultimos anos, entre eles pode-se citar: Carvalho (1995); Nogueira
(1994); Santos (1994); Almeida, Passini (1994); Passini (1994);
Castrogiovanni (1998); Le Sann (1997); Simielli (1999); Francischett (1997).

As investigacBes desses estudiosos a respeito das dificuldades na
compreensdo das representagdes cartograficas podem ser expressas em
formulagdes como as de Carvalho (1995), para quem existe um problema
sério: o aluno n#io vivencia o papel de mapeador. Essa autora acredita que
se o aluno tiver a oportunidade de criar codigos para a representagéo do
espago podera passar pelo primeiro estagio de leitura de um mapa, que € a
decodificagiio da simbologia nele contida. Concordando e complementando
esta idéia, Passini afirma que nfio se deve representar um espago qualquer,
é preciso que este esteja relacionado com a realidade do mapeador, pois:

Na a¢fio de mapear, o objeto a ser mapeado deve ser 0 €spago
conhecido do aluno, o espago cotidiano, onde os elementos
(casa, escola, padaria, ruas, semaforos, topografia, rios etc.)
lhe sdo familiares. (...)

Na codificagfo, ao agir como mapeador, o aluno vivencia as
etapas de selecdo, classificagao, simplificagfo e simbolizaggo,
estabelecendo relagdes de semelhanga/diferenga, seqiiéncia
(antes/depois), quantificagdo, ordem (mais/menos),
importantes para que ele faga a leitura do mapa de forma eficaz
(1994, p. 26-7).

Por sua vez, Nogueira (1994) propde a utilizagdo de mapas mentais
construidos pelos alunos (mapas da escola, do baitro, da cidade, do Estado)
como base para ensinar as primeiras nogdes de Cartografia, especialmente
nogdes ligadas a localizagdo, orientagdo e legenda. O conceito de mapa
mental utilizado pela autora refere-se as imagens espaciais que uma pessoa
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ou grupo de pessoas possui, ndo somente dos lugares vividos como também
dos lugares distantes. Esses mapas s@o construidos a partir do universo
simbdlico das pessoas que, por sua vez, é produzido com os acontecimentos
histdricos, sociais e econdmicos vividos ou conhecidos por intermédio dos
meios de comunicagio.

A partir de sua vasta experiéncia com a Cartografia no ensino de
Geografia, Simielli (1996) elaborou uma proposta de Cartografia para o
Ensino Fundamental e Médio. Segundo a autora, na primeira fase do Ensino
Fundamental (1.2 a 4.2 série), deve-se realizar um trabalho de alfabetizagéo
cartografica, tendo como suporte inicial o espago concreto do aluno e o
trabalho com a representacdo grafica, posteriormente alcangando a
representacdo cartografica. Aproveitando-se do interesse natural das criangas
pelas imagens, deve-se oferecer a elas recursos visuais como: desenhos,
fotos, maquetes, plantas, mapas, imagens de satélite, figuras, tabelas, jogos
e representagdes feitas por outras criangas. Nesta fase, o objetivo primordial
¢ o desenvolvimento das no¢des de visdo obliqua e visdo vertical, imagem
tridimensional e imagem bidimensional; alfabeto cartografico (ponto, linha,
area); construgdo da nogdo de legenda; propor¢do e escala e lateralidade/
referéncias, orientagéo.

Para a segunda fase do Ensino Fundamental (5.2 4 8. série), a autora
propde um trabalho de andlise/localizagdo e correlagdo de mapas, e para o
Ensino Médio acredita ser possivel realizar, além do trabalho com analise/
localizagdo e correlagdo, a elaboragdo de sinteses cartograficas. Nestes
dois ultimos niveis, a proposta de ensino da Cartografia baseia-se em dois
eixos: trabalhar com produtos cartograficos ja elaborados (mapas, cartas,
plantas) e com imagens tridimensionais e bidimensionais (maquetes, croquis
e mapas mentais). No primeiro eixo, o objetivo € tornar o aluno um leitor
critico €, no segundo, formar o aluno mapeador consciente.

Pode-se ainda citar outros elementos que influenciam no processo de
alfabetizagdo cartogréfica, tais como: a fun¢éio simbdlica e o processo de
construgdo do conhecimento espacial pela crianga.

A fungdo simbdlica é adquirida pela crianga, no convivio em
sociedade, a medida que ela percebe uma ligagdo entre significante e
significado ou a utilizagdo de simbolos e signos que expressam um
significado. Os signos sdo marcas externas que auxiliam o homem em tarefas
que exigem memoria e ateng@o. Sdo exemplos de signos: a fala, a escrita e
a representagdo do espago. O desenvolvimento da fung¢do simbdlica é
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considerado essencial para o entendimento e a construgdo da legenda dos
mapas.

A evolugio da crianga no processo de construgdo do conhecimento
espacial ocorre, segundo Almeida, Passini (1994), do espago vivido (espago
fisico vivenciado com o movimento e deslocamento) ao percebido (aquele
experimentado fisicamente e presente nas suas lembrangas, como o caminho
da casa até a escola) e até o espago concebido (aquele que sem nunca ter
sido visto é passivel de raciocinio, tendo como base sua representagédo). Ou
seja, as relagdes espaciais sdo desenvolvidas & medida que ocorre o
desenvolvimento das fung¢des mentais superiores (pensamento abstrato,
acbes conscientemente controladas, comportamento intencional). Assim,
segundo as mesmas autoras, “a analise do espago deve ser iniciada com a
crianga primeiro com o corpo, em seguida apenas com os olhos e finalmente
com a mente” (1994, p. 50).

As primeiras relagBes espaciais que as criangas estabelecem séo
chamadas relag8es espaciais topoldgicas — aquelas que estabelecem com o
espaco proximo, usando referenciais elementares como: dentro, fora, ao
lado, na frente, atras, perto, longe, construindo nog¢des de vizinhanga,
separagdo, ordem, envolvimento e continuidade. Essas relagSes espaciais
topoldgicas elementares ndo envolvem referenciais precisos de localizag@o,
mas sdo basicos para o trabatho sobre o espago geografico (e cartografico).
“A partir delas é que se desenvolvem as nogdes de limites politico-
administrativos entre municipios, Estados e paises e suas fronteiras; areas
urbana e rural (...)” (Passini, 1994, p. 33).

As relagBes espaciais topoldgicas evoluem posteriormente para as
relagBes espaciais projetivas (coordenagdo de pontos de vista,
descentralizagdo, lateralidade). E o momento em que a crianga comega a
perceber que, ndo apenas seu proprio corpo pode ser utilizado para a
localizagdo dos objetos, outras criangas ou objetos podem ser utilizados
como referenciais de localizagdo. Por exemplo, a crianga € capaz de localizar
sua residéncia em relagdo a um ponto de dnibus em frente a casa, a uma
farmacia ao lado ou a um bar nos fundos da casa. Nessa fase a crianga passa
“a ter possibilidades de ler e compreender projegdes cartograficas e perceber
a orientagdo geografica presentes nos mapas” (Passini, 1994, p. 40).

Finalmente, as rela¢3es espaciais tornam-se relagdes espaciais
euclidianas (conhecimento de medidas métricas, horizontalidade,
verticalidade, proporcionalidade). Nesse momento, a crianga comega a
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entender escalas e coordenadas geograficas tornando-se capaz de ler mapas
projetivos e suclidianos, como os mapas murais € 0s mapas presentes nos
atlas.

Baseando-se nesses pré-requisitos necessarios ao desenvolvimento
da capacidade de leitura de mapas, Almeida, Passini (1994) afirmaram a
necessidade de considerar a realizago de trés tipos de tarefas: pré-operatorias
ou pré-aprendizagens, que facilitarfio a leitura de mapas (atividades de
orientagdo, observagdo de pontos de vista, de referéncia, localizagdo,
conservagdo de forma, tamanho e comprimento); atividades de codificagdo
do cotidiano (facilitando a compreensdo da relago significante x significado)
e leitura propriamente dita (decodificagio e compreensdo da legenda e toda
a simbologia dos mapas).

Segundo Bale (1987) e Naish (1989), as nogdes espaciais das criangas
podem ser detectadas por meio dos mapas que elas sdo capazes de desenhar.
No estagio topoldgico, os mapas desenhados pelas criangas sdo
extremamente egocéntricos € icOnicos (parecidos com a realidade). As
criangas desenham apenas os lugares conhecidos conectados a propria casa.
Neles ndo estdio presentes as nogdes de escala, diregio, orientagdo e distancia.
S&o mapas sem coordenagdo, desenhados por criangas de até 7 anos de
idade, em média. Nesses primeiros mapas os caminhos podem aparecer em
forma de tragos planos, mas os edificios continuam sendo representados de
forma iconica. No estagio projetivo, que se manifesta a partir dos 7 anos de
idade, em média, os mapas desenhados pelas criangas continuam
egocéntricos e icOnicos, entretanto, j4 apresentam coordenagdo e conexao
parcial entre os lugares conhecidos e nogdes methor estruturadas de diregéo,
escala, orientagdo e perspectiva. Isso pode ser observado nos desenhos de
alguns edificios que passam a ser representados em forma de plano € nos
desenhos das ruas que demonstram continuidade. Por fim, no estagio
euclidiano, os mapas das criangas ja apresentam coordenagdo, hierarquia,
certa precisio e detalhamento. A crianga, entre 9 e 11 anos, em média,
torna-se capaz de elaborar um “verdadeiro mapa” de seu entorno contendo
direcdo, orientagdo, distdncia, forma, volume e escala, sem que lhe seja
ensinado formalmente como proceder. Nessa idade, as criangas j4 passaram
da etapa egocéntrica para a abstrata e tragario mapas abstratamente
coordenados e hierarquicamente integrados. Como os simbolos utilizados
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no desenho ja ndo aparecem sob forma icOnica, torna-se necessario o
emprego de uma chave ou legenda.’?

A preocupagdo com o desenvolvimento das nog¢des basicas de
Cartografia ou alfabetizagdo cartografica para leitura e elaboragéo de mapas
ou ainda educagio cartografica, apesar de sua reconhecida importancia, s6
recentemente vem sendo incorporada as publicagdes destinadas ao ensino
de Geografia em nivel fundamental. E o caso dos atlas escolares publicados
pelos seguintes autores: Simeilli (1993); Almeida et al. (1997); Le Sann et
al.(1998); Le Sann et al. (2000).

As principais orientagdes contidas nesses estudos e publicagdes sdo:
anecessidade de o aluno exercer a fun¢do de mapeador, a importancia de se
mapear o espago conhecido, de se utilizar mapas mentais, de se construir
mapas adequados a cada faixa etaria, de trabalhar com diferentes recursos
visuais e a necessidade de considerar o desenvolvimento da fung@o simbdlica
e 0 desenvolvimento da nog#o de espaco.

3. Uma experiéncia com a Cartografia no Ensino Fundamental (3.*,4.
e 5.* Séries)

Tendo como referenciais as proposi¢des anteriormente explicitadas,
realizou-se uma experiéncia com a Cartografia no ensino de Geografia com
alunos de 3.2, 4. ¢ 5. séries de duas escolas de Goidnia (uma publica e
outra particular), nos anos de 1999 ¢ 2000. No total, 277 alunos participaram
da experiéncia.

Essa pesquisa consistiu na utilizagdo de mapas tematicos da cidade,
do Municipio de Goiénia e do Estado de Goias e teve como base os conteudos
de Geografia comumente ministrados em cada série, com o objetivo de
levar os alunos a compreenderem a linguagem dos mapas e, por meio,
construirem conhecimentos geograficos. O foco principal dessa pesquisa
foi acidade de Goiénia. A escolha de uma area urbana se justifica em fungéo
de a cidade ter-se convertido no local de moradia da maior parte da populagéo
mundial, constituindo-se, assim, em importante tema a ser trabalhado na
escola na perspectiva da formagio da cidadania.

3 Esses estagios sio referéncias. Na realidade, segundo a psicologia s6cio-histérica de Vygotsky, o
meio ¢ a mediag3o do professor, de outro adulto ou de uma crianga mais capaz, podem “adiantar”
o desenvolvimento das criangas nas faixas etarias padrio.
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A metodologia proposta por Simielli (1996) para o desenvolvimento
da alfabetizag@o cartografica pareceu bastante adequada aos objetivos
visados. Dentre as proposi¢des da autora, foram consideradas bésicas: a
importancia de se aproveitar o interesse natural das criangas pelas imagens
desde as séries iniciais, oferecendo a elas iniimeros recursos visuais,
desenhos, fotos, maquetes, plantas, mapas, imagens de satélite, figuras,
tabelas, jogos e representagdes feitas por outras criangas, acostumando-as
a linguagem visual; a importincia de a crianga compreender e utilizar os
varios tipos de visdes existentes nas representa¢des graficas; a necessidade
de considerar, no estudo do mapa, o espago concreto do aluno, o que lhe é
mais préximo; por fim, a importancia de desenvolver a capacidade de leitura
e de comunicago dos alunos a partir da utilizagdo de fotos, desenhos, plantas,
maquetes e mapas.

Na opinio de Rufino (1996), a alfabetizag@o cartografica contribui
para o conhecimento da realidade, auxilia os alunos na compreensdo e
utilizac@o das representagdes cartograficas do pais, dos estados e municipios
e na compreensao e utilizagdo dos contetdos proprios da Geografia. Desse
modo, segundo a autora, durante todo o Ensino Fundamental, nas séries
iniciais, as criangas devem apropriar-se desse sistema de representagio,
tanto para extrair informagdes quanto para expressar seu conhecimento e
compreensdo do espago vivido.

Enfim, tendo como referéncia a metodologia proposta por Simielli
(1996), as experiéncias de Le Sann et al. (1998; 2000); Almeida etal. (1997);
Simielli (1993), com os atlas escolares e com os mapas tematicos de Goiénia
gerados a partir dos contetidos de Geografia comumente ministrados em
3.2, 4.2 e 5.2 séries, elaborou-se a proposta de atividades para os anos de
1999 € 2000.

Em 1999, os temas trabalhados foram: paisagens geograficas
(hidrografia, relevo e moradia), relagdo cidade e campo em Goiania e no
Estado de Goias e atividades econdmicas, culturais e de lazer em Goiénia e
no Estado de Goias. Os temas trabalhados no ano 2000 foram:

1. Localizagéo de Goiania
2. Diferentes paisagens (paisagens urbanas e paisagens rurais)
3. Paisagens do passado e paisagens do presente
4. Paisagens naturais e paisagens transformadas
4.1. Relevo
4.2. Clima e tempo
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4.3. Vegetagio

4.4. Hidrografia
5. Elementos geoambientais de Goiénia (carta de risco)
6. Cultura e lazer

4. Variaveis analisadas

Nas atividades elaboradas para os alunos trabalhou-se com as variaveis
propostas por Simielli (1996) ja referidas, tendo o aluno como participante
ativo no processo de elaboragéo dos mapas. As nogdes de escala e proporgdo,
a lateralidade e as referéncias no foram trabalhadas por meio de atividades
especificamente planejadas para esse fim. Elas foram contempladas nos
varios momentos em que se fizeram necessarias ao desenvolvimento das
atividades propostas.

4.1. Visdo Obliqua e Visdo Vertical

Segundo Simielli (1996), este item mostra um dos primeiros
problemas que temos de enfrentar para compreender o mapa. O mapa é
uma forma de representacdo na visdo vertical. No nosso dia-a-dia,
enxergamos na lateral, na obliqua, mas dificilmente temos condigdo de
analisar o espago de uma cidade, de um bairro, da nossa casa e até da sala
de aula, na visfo vertical. Essa ¢ uma visdo abstrata. Desse modo, para
melhorar a compreensdo dos mapas, € preciso trabalhar com situagdes em
que a crianga possa enxergar na vertical. No caso de espagos maiores, como
os de um bairro, de uma cidade, de um municipio ou pais, isso s6 € possivel
a partir da utilizagdo de equipamentos e produtos sofisticados, como:
helicéptero, avidio, baldes, asa-delta, fotografias aéreas e imagens de satélite.

Buscando trabalhar com as diferengas entre visdo obliqua e visdo
vertical, foram utilizadas fotografias aéreas (ortofotos*), imagem de satélite
e fotografias convencionais (laterais e obliquas) na analise dos seguintes
temas: paisagens urbanas e paisagens rurais, paisagens do presente e

* As ortofotos sdo elaboradas a partir de fotografias aéreas verticais. A perspectiva central do terreno,
tipica das fotografias aéreas, ¢ transformada em uma proje¢o ortogonal sobre um plano. Ou seja,
diferentemente das fotografias aéreas verticais comuns, ¢ possivel utiliza-las como se fossem
verdadeiros mapas.
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paisagens do passado, paisagens naturais e paisagens transformadas
(vegetacgdo).

Inicialmente os alunos observaram as ortofotografias da area proxima
aescola e de uma area rural e identificaram-os elementos nelas representados.
As escalas dessas ortofotografias variavam de 1:1.500 e 1:3.000,
aproximadamente. A seguir, os alunos foram convidados a tragar sobre um
pedago de papel vegetal o contorno dos elementos identificados nas fotos, a
criar uma legenda para representa-los e a dar um titulo a suas representagdes.
Ao final de algum tempo surgiram os primeiros mapas.

A fotografia aérea, por ser um produto tecnologico que apresenta
uma visdo com a qual nfo estamos acostumados, poderia ser de dificil
compreensdo para as criangas. Todavia, isso ndo se comprovou, pelo menos
ndo com fotografias aéreas de escala grande. Como o produto adquirido
com a interpretagdo das fotografias aéreas ¢ bastante parecido com os mapas
convencionais, acredita-se que o uso desse tipo de fotografia € extremamente
importante para a constru¢do de conhecimentos relativos tanto a visdo dos
mapas (visdo vertical) quanto a linguagem dos mapas (legenda). E preciso,
entretanto, oferecer fotografias com uma quantidade reduzida de elementos.

Outra atividade na qual foram utilizadas as diferentes visdes (visdo
frontal, visdo obliqua e visdo vertical) foi a relativa ao tema “paisagens do
passado e paisagens do presente”. Durante a execugdo dessa atividade, os
alunos puderam conhecer, por meio de fotografias antigas e fotografias
recentes e por meio da planta original da cidade e da planta atual, um pouco
mais da histdria do municipio de Goinia. Inicialmente, os alunos observaram
fotografias antigas (obliquas, frontais e uma aérea) e a planta original de
Goiénia elaborada em 1937. Posteriormente, observaram fotografias obliquas
e frontais tiradas nas décadas de 1940, 1950 e 1960. Finalmente, os alunos
observaram fotografias obliquas recentes (da década de 1990), fotografias
aéreas (preto-e-branco) em escalas entre 1: 2.500 e 1: 3.500,
aproximadamente, tiradas em 1992, e a planta atual da cidade. A partir da
observagdo das fotografias tiradas em diferentes anos e segundo varias
visdes, as mudancas ocorridas, por exemplo, na Praca Civica e no Bosque
dos Buritis, puderam ser acompanhadas. Por fim, os alunos compararam a
planta original com a planta atual da cidade de Goiénia, podendo constatar
o crescimento vertiginoso da cidade ocorrido em menos de 70 anos de
histéria. A atividade pratica consistiu em os alunos desenharem em um
mapa mural o nicleo original da cidade.
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No terceiro trabalho com a variavel viséo obliqua e viséo vertical, foi
utilizada parte de uma imagem de satélite. Inicialmente apresentou-se aos
alunos o mapa da cobertura vegetal original de Goidnia e fotografias de
remanescentes desses tipos de vegetacdo. Posteriormente os alunos
analisaram um mapa representando a cobertura original remanescente e o
uso do solo no municipio de Goiidnia na década de 1970. Foi entdo
apresentada aos alunos parte de uma imagem do satélite Landsat 5, de
fabricag@o americana, sensor TM — Thematic Mapper — (bandas ou canais
345), de 1.° de agosto de 1994.

No caso da imagem utilizada pelos alunos, estavam impressas as
informagdes obtidas pelos canais ou bandas 3, 4 e 5, associados as cores
azul, verde e vermelha, respectivamente. O canal ou banda 3 é muito utilizado
para o mapeamento de areas urbanas. A banda 4 ¢é bastante atil ao
mapeamento da vegetagdio e do relevo e a banda 5 € utilizada, entre outras
coisas, para o mapeamento do uso do solo. Simplificando, pode-se afirmar
que os tons de rosa e tons de roxo, no caso da imagem observada pelos
alunos, relacionavam-se a drea urbana, os tons verdes, a vegetag@o ¢ os tons
avermelhados relacionavam-se as areas com solo exposto, pastagem e areas
de cultivo.

A utilizagdo da imagem de satélite foi uma tentativa de verificar se
os alunos eram capazes de observar o crescimento da cidade e a conseqiiente
reducdo das areas verdes no periodo decorrido entre as décadas de 1970 e
1990. Com certa facilidade os alunos identificaram rodovias, rios, o centro
da cidade e o estadio Serra Dourada, entre outros locais. Essa experiéncia
permitiu inferir que as crian¢as podem compreender, sem grandes problemas,
as imagens de satélite e sua utilizagdo, por exemplo, na elaboragio e
atualizagdo de mapas de uso do solo. Isso ¢ claro, considerando que ndo se
pode esperar delas o conhecimento exigido de um profissional da érea.

4.2. Imagem Tridimensional e Imagem Bidimensional

Nesse item, trabalhou-se com a passagem do espago concreto, da
realidade vivida, para o espago representado no papel. Ou seja, com a
passagem das informagdes com volume, em trés dimensdes, para um espago
plano, em duas dimensdes. Na opinifio de Simielli (1996), este item € o
mais problematico na alfabetizagdo cartografica, porque a passagem da
tridimensio para a bidimenséo é muito complexa e por isso exige um nivel
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de abstragio muito alto. Essa complexidade ¢ ainda maior, segundo a autora,
guando se trabalha com a criag@o do conceito de formas topograficas, como
as diferentes altitudes. Entretanto, na opinido da autora, se o professor
trabalhar em sala de aula, passando das formas topograficas concretas para
sua representagdo abstrata, a crianga podera entender o que sdo as curvas
de nivel de uma forma até bastante simplificada. A maneira mais simples
que Simielli encontrou para trabalhar essas informagdes foi a partir de
maquetes e perfis. O procedimento por ela utilizado pode ser resumido da
seguinte forma: a maquete de um morro foi cortada em fatias paralelas,
cada qual representando uma altitude diferente. Cada fatia do morro foi
desenhada/contornada sobre a mesma folha de papel € o intervalo entre
cada linha desenhada foi pintado com uma cor diferente, do amarelo ao
vermelho, (as cores mais claras representando as areas mais baixas € as
cores mais escuras representando as areas mais elevadas), tal como ocorre
nos mapas hipsométricos. Para completar o estudo, Simielli mostrou que as
diferentes altitudes podem também ser representadas com os perfis do relevo.

Aproveitando essa experiéncia descrita por Simielli, realizou-se com
os alunos de 3.2, 4.2 ¢ 5.2 séries o estudo das caracteristicas altimétricas de
Goiania. A partir de informagdes relativas aos locais mais elevados da cidade
de Goidnia (Morro do Mendanha, Morro da Serrinha e Morro do Além) e
de observagdo de fotografias convencionais desses locais e comparagio de
suas altitudes com as altitudes de Goias e do Brasil, o estudo foi iniciado. A
questdo a ser resolvida era: como representar em mapas informagdes sobre
altitudes? Alguns alunos, especialmente os de 4.* € 5.% séries, ja sabiam que
isso poderia ser feito a partir de curvas de nivel e dos mapas hipsométricos.
Mas a forma como esses mapas eram construidos ndo estava muito clara
para eles. Como nfo havia tempo disponivel, no horario da aula, para a
construgdo de maquetes, utilizou-se de uma representagdo previamente
elaborada e desenhos realizados pelos alunos. A partir do desenho de um
morro, dividido em intervalos regulares de altitude, desenhou-se as curvas
de nivel correspondentes e explicou-se a utilizagdo das cores para representar
as diferentes altitudes.

Os alunos também observaram a maquete do municipio de Goiania,
construida a partir de um mapa de curvas de nivel, e compararam-na com o
mapa hipsométrico correspondente. Mostrou-se, também, aos alunos que a
partir de mapas hipsométricos e de mapas de curvas de nivel pode-se realizar
a operagdo inversa, ou seja, representar o relevo de uma regifio desenhando
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seu perfil topogréafico. Como exemplo, desenhou-se o perfil do morro que
havia utilizado no exemplo anterior. Como atividade prética, os alunos foram
convidados a observar o mapa hipsométrico de Goiania e a desenhar um
perfil. Esta foi uma atividade de dificil realizag@o para a maioria dos alunos,
especialmente para os mais jovens,

4.3. Representagdes Cartograficas (ponto, linha e area) e Estruturagédo da
Legenda

As representagles cartograficas feitas pelos alunos partiram dos
elementos basicos que sdo: ponto, linha e 4rea. Posteriormente, as
representagdes foram estruturadas em legendas e receberam titulos. Segundo
Simielli (1996), a estruturagio da legenda é a segunda no¢&o mais dificil de
ser trabalhada na alfabetiza¢do cartogréfica. Isso porque para estruturar a
legenda é necessario inicialmente identificar os elementos a serem
representados, posteriormente € necessario hierarquizar, selecionar,
generalizar e agrupar os elementos e, finalmente, representa-los. Para a
estruturagdo da legenda, Simielli sugere trabalhar com maquetes, desenhos
e mapas, utilizando, inicialmente, formas pictéricas, em um segundo
momento, formas mistas €, s6 em um terceiro momento, formas totalmente
abstratas.

As dificuldades apontadas por Simielli (1996) puderam ser observadas
a medida que os alunos realizavam as atividades. Como néo houve condi¢des
de trabalhar, sistematicamente, de acordo com as diferentes etapas de
estruturagfo da legenda propostas pela autora, cada aluno construiu as
representagdes de acordo com os conhecimentos que foi internalizando ao
longo do ano. Uns elaboraram legendas apenas pictdricas, alguns utilizaram
legendas mistas e outros construiram legendas apenas abstratas, utilizando
para tanto principalmente as cores. Além dos elementos utilizados na
representacdo, outra dificuldade dos alunos foi a selegéo, a hierarquizacéo,
a generalizago e o agrupamento dos elementos a serem representados. A
tendéncia verificada na maioria das criangas foi a construgéo de
representagdes com um niimero excessivamente grande de elementos.

Estas duas nogdes (representacéo cartografica— ponto, linha e area —
e estruturagfo da legenda) foram as mais utilizadas pelos alunos durante o
desenvolvimento dos temas previstos. Em quase todas as atividades
realizadas houve a necessidade de mapear e construir legendas. Com excegéo


http://www.cvisiontech.com

112

MORAES, Logandra Borges de. 4 Cartografia e o Ensino de Geografia: uma experiéncia realizada com
alunos do ensino fundamental em Goiania. Boletim Goiano de Geografia 22 (1): 97-133. jan./jun. 2002.

das atividades ja comentadas, as outras atividades que utilizaram estas nogdes
foram: localizagdo de Goiénia, paisagens naturais e paisagens transformadas
(hidrografia), produtos agricolas de Goias, o mapa do bairro da escola e
cultura e lazer em Goidnia.

Na primeira atividade, os alunos utilizaram um mapa da América do
Sul, um mapa do Brasil e um mapa de Goiés para representar a localizagédo
de Goiénia. Estes dois ultimos mapas (do Brasil ¢ de Goias) deveriam ser
recortados e colados em seus devidos lugares e a cidade de Goiénia localizada
no conjunto. Além de encaixar os mapas, os alunos deveriam dar um titulo
a representagdo, destacar a América do Sul em um mapa-mundi e construir
uma legenda para representar cada espago territorial.

Na segunda atividade, os alunos utilizaram o mapa de hidrografia de
Goiania, a maquete do municipio de Goidnia e o mapa de hidrografia de
Goias para trabalhar com o conceito de bacia hidrografica. Os alunos
representaram os diferentes tipos de cursos d’agua (corregos, ribeirdes e
rios), delimitaram as areas de algumas bacias hidrograficas secundarias e
terciarias (também denominadas sub-bacias) de Goids (4.> € 5.7 séries) e de
Goidnia (3.2 séries), deram titulos a seus mapas e se informaram sobre o
trabalho dos comités de Bacia. Além do trabalho com as bacias hidrograficas
de Goiania e de Goias, os alunos conheceram as bacias hidrogréaficas
brasileiras.

A terceira atividade realizada pelos alunos, utilizando as nogdes de
representagio cartografica (ponto, linha e 4rea) e estruturagéo da legenda,
foi o mapeamento das areas de cultura e lazer da cidade de Goidnia.
Inicialmente foi elaborada, com a colaboragdo dos alunos de cada turma,
uma listagem dos locais de cultura e lazer existentes em Goidnia. Em um
segundo momento, os alunos, organizados em grupos, observaram a planta
da cidade com o objetivo de identificar alguns dos locais listados. Por fim,
os alunos receberam um mapa da regido central da cidade e imediagdes no
qual deveriam representar alguns dos locais de cultura e lazer, classificados
segundo pelo menos duas categorias: locais publicos € locais privados, além
de fornecerem um titulo ao mapa construido.

4.4. Orientago Espacial

Nao foram propostas atividades com o fim especifico de trabalhar
com as nog0es de lateralidade e referéncias. Entretanto, foram incluidas em
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praticamente todas as atividades realizadas pelo menos uma questdo relativa
a nogdo de orientagio espacial, tendo como base os mapas trabalhados. A
nogdo de como se orientar no espago, utilizando o mapa, foi trabalhada
com os alunos sempre que se constatava a existéncia de davidas a respeito
do assunto. No geral, as dificuldades apresentadas pelos alunos estavam
ligadas a forte associagdo que faziam entre os lados do corpo € as diregtes
geograficas. E, nesse caso, os alunos que ainda tinham dividas entre direita
e esquerda foram os que apresentaram as maiores dificuldades.

Na opinido de Simielli, muitas vezes o problema do aluno ndo se
refere 4 orientagdo espacial e sim as nogdes que antecedem esse conceito,
ou seja, nas nogdes de lateralidade e referéncias. Por isso, sugere que a
nogio de orientagio comece a ser trabalhada, no espago tridimensional, a
partir da diferenciagdo entre direita e esquerda, frente e atras, acima e abaixo;
no inicio, utilizando o préprio corpo do aluno, depois o corpo de um colega
de sala de aula, posteriormente, um elemento fixo na sala de aula, depois
um elemento fora do campo de visdo do aluno — como a localizagdo do
portdo da escola em relagdo 4 sala de aula — e, por fim, sugere a utilizagdo
de referéncias moveis.

Almeida (1994), por sua vez, adverte que o uso do corpo do aluno
como referencial para determinar as dire¢Ses geograficas, que nada tém a
ver com os lados do corpo, podera levar o aluno a conceitos erroneos, como
achar que o Leste esta sempre a direita, sem observar a trajetoria do Sol.

4.5. Outras Atividades

Duas atividades, que ndo se enquadram nas varidveis anteriormente
descritas, também contemplaram o trabalho com o eixo aluno leitor critico.
Foram elas: aanalise da Carta de Risco de Goidnia® e a relagio entre tempo
e clima.

A primeira atividade consistiu em os alunos conhecerem as unidades
homogéneas do meio fisico do municipio de Goiénia sintetizadas em uma

s Segundo Nascimento; Podest4 Filho (1993), a Carta de Risco de Goidnia ¢ um documento que
sintetiza alguns do principais atributos do meio fisico do municipio e destina-se a fundamentar o
planejamento em geral e a servir de instrumento s entidades governamentais na luta pela defesae
preservagio do meio ambiente. Foi elaborada por professores da Universidade Federal de Goias,
por técnicos do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) ¢ do IPLAN (Instituto de
Planejamento da Prefeitura de Goidnia), em 1991.
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carta de risco. Essa carta de risco apresenta os locais mais adequados a
expansio urbana, fornece o diagndstico dos problemas ambientais existentes
e aponta as provaveis conseqiiéncias da ocupagdo de dreas destinadas a
preservagdo, como os fundos de vale, as planicies e os terragos do Rio Meia
Ponte ¢ as areas de forte declividade. Apds observar a espacializagdo dessas
informac®es, os alunos receberam um mapa dos bairros de Goiénia, impresso
em papel vegetal e em escala compativel, que foi sobreposto & carta de
risco. A observagdo conjunta dos dois mapas permitiu aos alunos verificar
que vérios bairros da cidade, inclusive bairros considerados nobres e bairros
de classe média, encontram-se localizados exatamente sobre areas que
deveriam estar sendo preservadas. Essa atividade foi uma das que os alunos
demonstraram maior prazer na sua realizagdo por causa da sobreposi¢do
dos mapas.

A segunda atividade, registro dos tipos de tempo e construgdo de
graficos, consistiu em os alunos observarem diariamente, no mesmo horario,
o tempo e a temperatura locais. As informagdes do tempo (ensolarado,
nublado, parcialmente nublado ou chuvoso) e da temperatura (muito fria,
fria, agradavel, quente ou muito quente) foram anotadas em um calendario.
Ao final de cada més, os alunos construiram graficos para representar os
dados obtidos e no final do ano eles compararam os graficos elaborados.
Através da comparagdo dos graficos verificaram que em Goidnia existem
diferengas marcantes entre os tipos de tempo: o verdo € umido € quente
enquanto o inverno é seco e apresenta temperaturas mais baixas. Consultando
as caracteristicas dos tipos climaticos do Brasil verificaram que a cidade
possui as caracteristicas descritas para o clima tropical. Nas turmas onde o
trabalho de registro do tempo foi acompanhado de perto pelos professores,
a participago e, conseqiientemente, a aprendizagem dos alunos foram
expressivas.

5. Analise dos resultados segundo os eixos: aluno mapeador consciente
¢ aluno leitor critico

Antes que as atividades descritas anteriormente fossem
experimentadas, diagnosticou-se o conhecimento dos alunos a respeito do
mapa e de sua linguagem. Este diagnéstico foi realizado tendo como
referéncia um mapa mental do trajeto casa-escola dos alunos e a resolugéo
de questdes relativas as nogdes de localiza¢do, orientag¢do e representagdo
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cartografica, tendo como base o mapa do bairro onde se localiza a escola.
Apos a realizacdo das atividades de pesquisa, os alunos redesenharam o
trajeto casa-escola e responderam questdes relativas s nogdes de localizaggo,
orientagdo € representagdo cartografica, tendo como referéncia o mapa da
regido central de Goidnia. A anélise comparativa desses dois momentos,
baseada na utilizagdo dos dois eixos indicados por Simielli (1996) para o
ensino da linguagem dos mapas (o aluno mapeador consciente e o aluno
leitor critico), constituiu-se em importante elemento de avaliagdo da
aprendizagem dos alunos.

5.1. O Aluno Mapeador Consciente

Segundo Catling, citado por Bale (1987), os mapas mentais elaborados
por criangas podem ser utilizados: a) como instrumento de diagndstico,
b) como guia de informagdo; c¢) como atividade de instrugfio. Portanto, eles
possuem caracteristicas que ajudam o professor nessas trés grandes areas.
Vejamos suas consideragdes para cada area.

Como instrumento de diagndstico, o mapa mental pode ser utilizado
pelos professores para determinar o nivel de concepgao espacial da crianga
e o nivel das representacdes graficas do entorno familiar que ela é capaz de
construir. Em termos de média, a crianga da escola primaria se encontra na
etapa egocéntrica até os 6 anos e alcanca a etapa euclidiana,
aproximadamente, aos 11 anos. Por essa razéo, se um aluno de 11 anos
ainda elabora mapas egocéntricos, é possivel que o professor tenha que
intervir para auxilia-lo. Por outro lado, é possivel encontrar casos em que
uma crianga de 6 ou 7 anos seja capaz de antecipar alguns aspectos de uma
representacdo euclidiana

Como guia de informacgéo, os mapas mentais podem ser utilizados
pelo professor para averiguar que aspectos da paisagem sdo importantes ou
familiares a cada aluno. A informag4o contida no mapa de cada aluno pode
proporcionar ao professor idéias acerca de partes ou aspectos da localidade
que devera explorar com maior ou menor detalhe.

Ja como atividade de instrugéo, a realizagdo de mapas mentais pode
ser utilizada como a primeira etapa de uma série de ligdes sobre habilidades
cartograficas a serem trabalhadas com criangas de 9 a 11 anos. Segundo
Catling, as criangas, ao compararem seus mapas com as versoes publicadas,
sdo capazes de compreender melhor as nogdes de escala e orientagio.
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Simielli (1996) afirmou que os mapas mentais permitem perceber se
o aluno tem uma percepgao efetiva da ocorréncia de um fendmeno no espago
e condi¢des de fazer sua transposi¢do para o papel. Além disso, eles
possibilitam a anélise de todos os elementos que sdo basicos em uma
representagdo cartografica: a representagdo obliqua e a representagdo
vertical, o desenho pictorico ou abstrato, a nogdo de proporgéo, a legenda,
as referéncias utilizadas e a presenga ou auséncia do titulo.

Nesta pesquisa utilizou-se como referéncia os dois autores citados
anteriormente e as proposigdes de Bale (1987) e Naish (1989), a respeito
dos desenhos infantis. Das idéias de Catling, citadas por Bale, considerou-
se, especificamente, a proposigdo relativa & utilizagdo dos mapas mentais
como forma de diagnosticar o nivel de concepgdo espacial dos alunos; de
Simielli utilizou-se as variaveis basicas da alfabetiza¢do cartografica,
objetivando avaliar as possiveis diferengas entre as representag3es graficas
construidas pelos alunos, antes e depois da realizagdo do trabalho com as
no¢Ges ou habilidades cartograficas. As variaveis propostas por Simielli
acrescentou-se o item visdo vertical/visdo frontal, ja que a maioria das
representagdes elaboradas pelos alunos continha esses dois tipos de viséo.

Os 206 alunos que participaram da pesquisa no ano 2000 possuiam,
ao final do ano, idades que variavam de 8 a 15 anos. Considerando o modelo
apresentado por Naish e Bale, a maioria dessas criangas, pelo menos em
tese, ja seriam capazes de desenhar mapas — projetivos e euclidianos —
detalhados, melhor coordenados e integrados, nos quais estariam estruturadas
as nogdes de direcdio, orientagdo, escala e distdncia. Além disso, o uso de
simbolos abstratos tornaria essencial o uso da legenda. Todavia, isso ndo
foi verificado nos 185 mapas mentais elaborados antes da pesquisa € nos
177 mapas mentais elaborados depois da realizagdo das atividades com os
mapas. Os resultados obtidos podem ser observados na Tabela 1.

TABELA 1 — ANALISE COMPARATIVA DO ESTAGIO DAS REPRESENTAGOES GRAFICAS ELABORADAS
POR ALUNOS DE 3.2, 4.% E 5. SERIES (ESCOLA PUBLICA E ESCOLA PARTICULAR — 2000)

T~ S R T
“iDesenhos Topolé ico Proletlvo’ﬁEuchdlano

DIAGNOSTI@% CIAL

. 185 3
EM % _ 100 68,65 28,65 1,62
AVALTACAC 177 120 S
EM % 100 67,80 30,51 0,56

* Em quatro desenhos foi impossivel identificar o estagio da representagdo (2 da 3.% série
e 2 da 4.? série, ambos da escola particular € dos mesmos alunos).
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A observagio dos dados contidos na Tabela 1 permite constatar que
amaior parte dos alunos, mais de 67%, elaborou, tanto na fase inicial quanto
na fase final da pesquisa, mapas caracterizados como topologicos, e apenas
uma média de 1,1% dos alunos elaborou mapas do tipo euclidiano. Os
dados da tabela permitem afirmar ainda que houve um pequeno crescimento
no nivel da concepgdo espacial das criangas, considerando os mapas
elaborados antes e de depois do trabalho com as habilidades cartograficas.
Ou seja, houve o aumento da quantidade de mapas mentais com
caracteristicas projetivas em relagdo aos mapas com caracteristicas
essencialmente topolégicas. Todavia, essa evolugdo ndo se verificou no
aumento do namero de mapas com caracteristicas euclidianas. A quantidade
desse tipo de mapa mental reduziu ao invés de aumentar. Talvez esse fato
tenha ocorrido porque os alunos estivessem em uma fase de transi¢éo entre
diferentes tipos de concepgdes espaciais.

Os mesmos mapas mentais, utilizados para analisar o nivel ou estagio
de concepgao espacial dos alunos, foram utilizados para examinar o dominio
que eles possuiam das varidveis basicas da alfabetizagdo cartografica. Os
resultados obtidos pelos alunos de cada série podem ser observados nas
Tabelas 2 e 3.

TABELA 2 — ANALISE COMPARATIVA DAS VARIAVEIS BASICAS DA ALFABETIZACAO
CARTOGRAFICA — PRIMEIROS DESENHOS ELABORADAS PELOS ALUNOS DE 3.%, 4.% E 5.7 SERIES
(ESCOLA PUBLICA E ESCOLA PARTICULAR — 2000)

VARIAVEIS ANALISADAS

Visio REFERENCIA ESPACIAL
ESQOLAS/ Interna-
SERIES N |Desenho| Visio | Vertical/ |Legenda|Proporgio | Titulo | Particular | Local | cional |Inexistente

Desenhos Vertical Frontal

Pictorico

Escola publica
Em%

Escola publica
Em%

Escola pablica
Em%
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TABELA 3 — ANALISE COMPARATIVA DAS VARIAVEIS BASICAS DA ALFABETIZAGAO
CARTOGRAFICA —DESENHOS REELABORADOS PELOS ALUNOS DE 3.2, 4.7 E 5.% SERIES (ESCOLA
PUBLICA E ESCOLA PARTICULAR — 2000)

VARIAVEIS ANALISADAS

Visio REFERENCIA ESPACIAL
ESCOLAS/ : Interna-
SERIES N.° [Desenho| Visdo | Vertical/ |Legenda|Propor¢io | Titulo | Particular | Local | cional | Inexistente
| Desenhos Pictérico | Vertical Frontal
3. série
A _ o .
0% . T |
Escola piiblica 26
Em % 100 100,00 0,00 77,42 0,00 19,35 0,00 12,90 0,00 0,00 83.87
4. séric ;
=

Escola pitblica 9
EmY% 3000
5. séric .
Fscoln particn ik §

% o 213
Escola piblica 29 2 8
Em % 100 6,90 62,07

A anélise dos mapas mentais, elaborados no inicio do ano pelos alunos
das 3.* séries, revelou que a maioria ndo estava alfabetizada para a
compreensdo da linguagem dos mapas. Os alunos ndo utilizaram em seus
mapas elementos basicos como titulo e legenda. Além disso, a maioria dos
mapas caracterizou-se por apresentar desenhos pictéricos, uma combinagdo
de visdo vertical e frontal e referéncia espacial particular ou inexistente.
Comparando as caracteristicas desses mapas mentais com os aspectos dos
mapas elaborados ao final da pesquisa, conclui-se que houve avangos nos
seguintes aspectos: aumentou a porcentagem de mapas com legenda, titulo
e proporgdo e diminuiu a porcentagem de desenhos pictéricos. Todavia,
esse avango ocorreu apenas nos desenhos elaborados por alunos da escola
privada.

Em relagdo aos desenhos elaborados por alunos da 4.2 série, tanto da
escola particular quanto da escola publica, também foram observadas
melhorias. As representagdes graficas, que no inicio do ano revelaram o
reduzido conhecimento que os alunos tinham da linguagem dos mapas,
quando reconstruidas no final do ano expressaram avangos. No geral,
cresceu a proporgdo de alunos que utilizaram titulo e legenda em seus mapas
mentais. Outras mudancas positivas observadas, desta feita apenas nos
desenhos dos alunos da escola particular, foram: diminui¢@o da quantidade
de desenhos com elementos pictoricos, aumento de desenhos elaborados
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exclusivamente a partir da visdo vertical e diminui¢gdo do niimero de
desenhos contendo referéncia espacial particular.

Nas turmas de 5.% série, os resultados auferidos a partir da analise
comparativa dos mapas mentais elaborados antes e depois das atividades
com as habilidades cartograficas também demonstraram crescimento na
utilizag@o dos elementos essenciais dos mapas.

Comparando os resultados médios obtidos conclui-se que os alunos
da escola particular apresentaram melhores resultados que os alunos da
escola publica nas variaveis: desenho pictdrico e visdo vertical, € que os
alunos da escola plblica avangaram mais que os estudantes da escola
particular na utilizagdo das varidveis: legenda, proporgéo e referéncia
espacial internacional. Quanto a utiliza¢fio do titulo, as duas turmas
apresentaram resultados bem parecidos.

Enfim, os dados obtidos com a analise dos mapas mentais permitem
afirmar que, no geral, aumentou o dominio dos alunos em relagéo as
varidveis basicas da alfabetizagfo cartografica, e que os resultados mais
expressivos foram em relagfo a utilizagdo da legenda e do titulo. Outros
avangos verificados foram: a diminui¢&o da quantidade de desenhos com
caracteristicas pictoricas, o aumento do nimero de desenhos com visdo
apenas vertical, a melhoria da proporgéo entre os elementos presentes nos
desenhos e 0 aumento do nimero de desenhos com referéncia internacional
(pontos cardeais).

Essas melhorias, ainda que discretas, corroboram a importancia da
utilizagdo dos mapas mentais, tanto para diagnosticar o dominio das
variaveis basicas da alfabetizagdo cartografica, quanto para avaliar o nivel
de aprendizagem dos alunos apés a realizagdo de trabalho com as nogdes
ou habilidades cartograficas. '

Buscando explicagdes para o fato de as criancas apresentarem
dificuldades em elaborar desenhos melhor estruturados e coordenados (com
caracteristicas projetivas e euclidianas), pode-se citar o trabalho de duas
autoras: Ferreira (1998) e Cox (1995).

Segundo Ferreira (1998), a figuragéio apresentada no desenho é uma
das formas de apropriagdo da realidade e permite a manipulagfo das imagens
dos objetos reais. Esse tipo de figuracdo é dotado de significado e, sendo
um produto da atividade mental, reflete a cultura e o desenvolvimento
intelectual de quem a realiza. Assim, quanto mais privilegiado for o ambiente
cultural da crianga, maior sera sua possibilidade de criar figuragdes. Quanto
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mais a crianga amplia suas relagdes intersubjetivas e culturais, maiores as
probabilidades de aumentar o seu repertorio de imagens mentais.

Ainda segundo a autora, a explicagdo para o desenvolvimento do
desenho est4 principalmente nos fatores sociais e ndo nos fatores biologicos.
Imaginando, desenhando, interpretando e falando, a crianga cria seu desenho
e um modo de comunicar seus pensamentos.

Considerando as idéias propostas por Ferreira (1998), ¢ possivel
relacionar a capacidade de desenhar dos alunos com o dominio do espago
que deveriam representar — o trajeto casa-escola. Os alunos da escola
particular apresentaram desenhos mais elementares que os alunos da escola
publica, provavelmente por causa do menor conhecimento que possuiam
do trajeto considerado. Esta concluséo pode parecer contraditdria, visto
que, em tese, a condigdo social desses alunos favoreceria a existéncia de
um ambiente cultural mais rico que o dos alunos da escola publica. O fato
é que essa mesma situagdo econdmica favoravel faz com que os pais tenham
condigdes e se preocupem em conduzir seus filhos de casa até aescola e da
escola para casa todos os dias. Desse modo, 0 mapa mental que esses alunos
tém do trajeto casa-escola limita-se, segundo o depoimento dos alunos
entrevistados, as observagdes realizadas do interior de um automovel. Ja
os alunos da escola publica geralmente vdo a escola sozinhos e tém mais
liberdade de se deslocar pelo espago. Isso, de certa forma, acaba
influenciando no dominio espacial e, conseqiientemente, nas figuragGes
elaboradas por essas criangas. Entretanto, apenas essa explicagdo ndo €
suficiente para elucidar as caracteristicas dos desenhos elaborados pelos
alunos.

Segundo Cox (1995), a maioria das criangas pequenas mostra
interesse e prazer em desenhar; nas escolas e creches, os professores tiram
partido desse entusiasmo porque acreditam que a atividade artistica € parte
importante do desenvolvimento infantil. Entretanto, com o tempo esse
encanto vai desaparecendo, e 14 pelo fim da infancia, inicio da adolescéncia,
a maioria das criangas reluta em desenhar.

A autora se pergunta por que uma atividade que aparenta ser tanto
educativa quanto agradavel deveria desaparecer? Seria um declinio natural
ou podemos fazer algo a respeito? Na sua opinido, o que parece ocorrer é
que, por volta dos oito ou nove anos, as expectativas das criangas se ampliam
e elas querem que seus desenhos representem fielmente a realidade
observada e ndo sejam apenas identificaveis. Como a maioria das criangas
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precisaria de um ensino mais dirigido e estruturado para realizar tais
desenhos, ensino que nio recebem, elas concluem que ndo sabem desenhar.
Sem o ensino, perde-se rapidamente o interesse pelo desenho.

Entre os alunos que participaram da pesquisa, pode-se observar o
comportamento descrito pela autora. As criangas que possuiam menor idade,
principalmente os alunos de 3. e 4. séries, mostraram-se bastante
entusiasmadas com a tarefa de fazer o desenho do trajeto da sua casa até a
escola e também orgulhosos do resultado de seu trabalho. Enquanto isso,
muitos alunos de 5.2 série resistiram a idéia de elaborar mapas mentais
argumentando que nd3o sabiam desenhar. Esses alunos se mostraram
envergonhados porque ndo conseguiam reproduzir em seus desenhos a
realidade observada. Assim, provavelmente, a principal questdo a ser
considerada nfio é o dominio espacial dos alunos e sim a incapacidade de
eles expressaram esse dominio por meio de mapas mentais. Nesse ponto,
coloca-se a seguinte questdio: se, como propde Cox, as pessoas tém
dificuldades em reproduzir a realidade observada a partir da visdo frontal e
da visdo obliqua, como entdo esperar que sejam capazes de desenhar mapas
utilizando a visdo vertical que nio ¢ a visdo comumente empregada na
observag¢ao dos lugares no seu dia-a-dia?

5.2. O Aluno Leitor Critico

Nesse eixo, aluno leitor critico, Simielli (1996) sugere que o trabalho
seja realizado mediante a utilizagdo de trés grandes produtos: os mapas, as
cartas € as plantas; produtos que tém maior rigor nas suas representagdes
(simbolos e convengdes cartograficas as vezes internacionalmente
padronizados), maior qualidade técnica, preciséo e rigor nas informagdes.
Segundo a autora, pode-se trabalhar com esses produtos segundo trés niveis:
localizagdio e andlise de determinado fendmeno no mapa; correlagdo de
duas ou mais ocorréncias; sintese, alcangada a partir da analise e da
correlagdo dos fendmenos. Neste trabalho elaborou-se atividades
envolvendo apenas o primeiro nivel de leitura de mapas: o nivel de
localizacéo e analise.

Inicialmente diagnosticou-se a capacidade de leitura de mapas
utilizando a planta do bairro onde se localizava a escola dos alunos. Com
base nessa planta, os alunos responderam questdes sobre o titulo do mapa,
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a localizagdo da escola, a legenda e nogGes de orientagfo, e fizeram uma
descrigdo do mapa.

No decorrer da pesquisa os alunos realizaram atividades que
envolveram tanto a¢des de mapeamento quanto de leitura de mapas
objetivando desenvolver as habilidades cartograficas. No final das atividades
os alunos responderam questdes relativas ao mapa da regido central de
Goiénia, similares aquelas que haviam respondido sobre a planta do bairro.
Os resultados dessa avaliagdo foram comparados com o diagndstico
realizado no inicio do ano. O objetivo dessa analise comparativa foi verificar
o grau de aprendizagem alcangado pelos alunos.

Os dados da Tabela 4 permitem afirmar que no inicio do ano os
alunos de 3.% série apresentavam dificuldades na leitura de mapas. Na escola
particular, as maiores dificuldades eram relativas a orientacdo e a localizag@o
e na escola publica as maiores dificuldades eram em relagédo as variaveis
orientacdo e legenda.

TABELA 4 — 3. SERIES — DIAGNOSTICO INICIAL DA CAPACIDADE DE LEITURA DE MAPAS

3. Série (Escolas Particular ¢ Publica)

- Respostas Respostas Respostas Respostas Total
parcialmente em branco
Varidveis corretas erradas corretas de alunos
ou incompletas
2 e 2
Qtde| % |Qtde] % % |Qtde| %
Titulo 19 163,3] 6. 120,7 0 100
Qrientagdo |4 t13.8] 0 [0,0{.17 {586 16,728 100
Localizagio 17.158,6 24 [80.0l 12 1414 0,0]2 100
Legenda .2l 3 [100] 6 1207 50,0 29 1100| 30 |100

1- Escola particular
2- Escola piiblica

Comparando os dados obtidos no inicio do ano com os levantados
ao final do ano, constatou-se que nas duas turmas, em todos os itens
analisados, houve aumento significativo de respostas corretas. Os dados
podem ser conferidos na Tabela 5.
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TABELA 5 — 3. SERIES — AVALIACAO FINAL DA CAPACIDADE DE LEITURA DE MAPAS

3." Série (Escolas Particular e Publica .
Respostas Respostas Respostas Respostas Total

parcialmente em branco
Variavels corretas erradas corretas de alunos

ou incompletas

G 2 it /

Qtde! % |Qtde| % % % {Qtde| % |Qtde| %
Titulo 24 185,7| 27 [87.1 6,5 0,0 ! 100
Orientagdo | 175160,7] 14 452 22,6 3,20 29 100
Localizaciol 27 1964 28 90,3 0,0 | 3,21 100
Legenda |24 i857| 26 839/ 9.7 328 100

1-Escola particular
2-Escola piblica

Nas turmas de 4.% série de ambas as escolas, no diagnostico inicial,
os alunos demonstraram certa dificuldade na leitura de mapas. As nogdes
de localizagdo, legenda e orientagio (principalmente) ndo eram dominadas
pela maioria dos alunos. As dificuldades eram maiores na turma da escola
publica. Os dados podem ser conferidos na Tabela 6.

TABELA 6 — 4.™ SERIES — DIAGNOSTICO INICIAL DA CAPACIDADE DE LEITURA DE MAPAS

4.* Série (Escolas Particular e Plblica)

Respostas Respostas Respostas Respostas Total
parcialmente em branco
Variaveis corretas i erradas corretas de alunos
ou incompletas
o 1 2 i 2
Qtdel. % {Qtde| % % [Qfde} % | Qtde| %
Titulo 26 [89,7] 25 |83,3] 2 3 0,0f 00| 30 [100
Orientagfo | '10734.5] 7 (23,3 8 ) 0,0} 29 100! 30 [100
Localizago [127 [93.1] 29 [96.7] 1 j 100 1 [33] 1 34 o ool 254100] 30 100
Legenda 1| 26 86,7 0 Lo0] o Joo[ 2 Te9] 4 1330 100/ o [0, 29 |100] 30 [100

1- Escola particular
2- Escola pubica

Comparando esses dados obtidos antes da realizag8o das atividades
com os mapas de Goidnia e aqueles obtidos por meio da avaliagéo realizada
no final da pesquisa, conclui-se que apds o trabalho com as habilidades
cartograficas essas turmas também apresentaram melhor indice de respostas
corretas em todas as variaveis analisadas. Em quase todas as variaveis
analisadas, com excegfo da orientagdo, houve mais de 80% de respostas
corretas. Os dados podem ser observados na Tabela 7.
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TABELA 7— 4.% SERIES — AVALIACAO FINAL DA CAPACIDADE DE LEITURA DE MAPAS

4.* Série (Escolas Particular e Pablica)

Respostas Respostas Respostas Respostas Total
parcialmente em branco
Variaveis corretas erradas corretas de alunos

ou incompletas

2 | 2
Qtde| % | % | Qtde| %
Titulo i 3 [10,0 00| 0 lool 20 |1
Orientag3o | : 8 (26,7 0,0l 0 [00] 2
Localizagdo 1035 0 |op| 6 100] 1 )33 134 0 Jo0
Legenda =0 (00 0 (00} 2 169 4 13310 100 0 100

[-Escola particular
2-Fscola publica
Em relagdo aos alunos de 5.2 série, observa-se, pelos dados da Tabela

8, uma capacidade de leitura de mapas superior capacidade demonstrada
pelos alunos das demais turmas de ambas as escolas. Todas as questdes
propostas foram respondidas corretamente por pelo menos 50% dos alunos,
com excecdo da variavel orientagdo que na escola publica era dominada
por apenas 15,6% dos alunos.

TABELA 8§ — 5.2 SERIES — DIAGNOSTICO INICIAL DA CAPACIDADE DE LEITURA DE MAPAS

5.* Série - (Escolas Particular ¢ Publica)

Respostas Respostas Respostas Respostas Total
parcialmente em branco
Variaveis corretas erradas corretas de alunos
ou incompletas
T 2 = 2 ] 2 2
Qude] % Otde| % Qide| % |Otde| % |Otde| % |Qtde| % Qude| %
Titulo 37°188,1] 29 90,6 o410 el o loof o logl o {00 )| 32 |100
Orientagio | 25 159,51 5 [15.6] 11 [34,4] 2] 15 |469] 0:]0,0] 1 |3.1 i 32 |100
Localizagdo | 29 169,0] 27 |84.4} 5 (156 0 00/ ¢ 100 0 ;00 32 |100
Legenda 47 [88:1] 18 |56,3 10 [313 00| 3 7t 4 125} 32 [100

1-Escola panicﬁl'ar
2-Escola publica

Comparando os dados obtidos com o diagndstico inicial e aqueles
coletados por meio da avaliagdo final, conclui-se que houve melhoria nos
indices de respostas corretas. Segundo os dados obtidos na avaliagao final,
mais de 70% dos alunos responderam corretamente a todas as questdes
propostas, com exceg¢do da variavel orientagdo que continuou sendo um
problema para os alunos da escola publica. Os resultados da avaliagdo final
podem ser conferidos na Tabela 9.
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TABELA 9 — 5.% SERIES — AVALIACAO FINAL DA CAPACIDADE DE LEITURA DE MAPAS

5.* Série (Escolas Particular e Publica)

Respostas Respostas Respostas Respostas Total
: parcialmente em branco
Variaveis corretas erradas corretas de alunos

ou incompletas

Qide! % Qude| %
S1427] o |00

% |0t
86,7 |
233 [
933
100,0

1 Qude| %
30 1100
)| 30 100
30 [100
30 [100

Qide| %
Titulo 35
Orientagio | 27

Localizaggo | 32
Legenda E%%Z 6.5
1-Escola particular
2-Escola publica

7
0 {00
0

Os resultados obtidos com a analise comparativa das atividades de
leitura de mapas, realizadas no inicio e no final do ano, indicaram uma
melhoria significativa na capacidade de os alunos interpretarem mapas. A
excego ficou por conta da nogdo de orientagdo. Segundo o que foi
possivel concluir observando os alunos, o grande problema para eles foi
lembrar se o Leste ficava do lado direito ou do lado esquerdo. Essa associagdo
dos pontos cardeais com os lados do corpo, como comentado anteriormente,
ao invés de contribuir para a aprendizagem acaba dificultando a compreenséo
da orientacio espacial.

Considerando os resultados médios obtidos com as atividades de
mapeamento e com as atividades de leitura de mapas, realizadas no inicio e
no final de 2000, conclui-se que a maioria dos alunos compreendeu os
elementos basicos da Cartografia. Sera esta uma conclusio categérica?
Buscando confirmar os indicios fornecidos pelos dados apresentados
anteriormente, realizaram-se entrevistas com parte dos alunos que
participaram da pesquisa. A utilizacdo desse recurso baseou-se em
proposi¢des como as de Freitas (1994) e de Ferreira (1998).

Segundo Freitas (1994), tendo como base os pressupostos da teoria
socio-histdrica, o aluno se apropria do conhecimento historicamente
construido por meio da linguagem e da mediag&o do professor. No encontro
com o outro (com o professor), por meio da linguagem, o conhecimento vai
sendo construido/internalizado pelo aluno. Esse aluno, ao se apropriar do
conhecimento, da-lhe um significado proprio a partir de sua experiéncia
anterior; ou seja, reconstrdi o conhecimento internamente e de forma
individual. Por meio da linguagem, esse aluno pode expressar o
conhecimento por ele construido.
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Em rela¢@io ao desenho infantil, segundo Ferreira (1998), a
significagdo é uma questio-chave. A significac¢éo ¢ explicada, no contexto
da teoria sOcio-histdrica, a partir da relagdo pensamento, linguagem e
significag@o. A crianga atribui significado ao desenho e, pela palavra, que é
essencial para o conhecimento, ela interpreta o que faz. Assim, segundo a
autora, no caso do desenho, os significados sdo expressos ndo pela figura
em si, mas pela linguagem. Embora o desenho expresse significados e
sentidos socialmente interpretaveis, existem significados subjetivos passiveis
de conhecimento apenas pela palavra daquele que o imagina e realiza.

Considerando a importédncia da linguagem falada como meio de
expressdo do conhecimento, foram entrevistados 10% do total dos alunos
de cada turma com o objetivo de confrontar os conhecimentos por eles
construidos, expressos por meio de sua propria fala, com a interpretacdo
dada aos desenhos e a leitura dos mapas realizada pelos alunos.

No total foram entrevistados 22 alunos; sete de 3.2 série, sete de 4.
série e oito de 5.% série. Inicialmente, apresentou-se a cada aluno os dois
mapas mentais que eles elaboraram no decorrer do ano. Posteriormente,
solicitou-se que cada aluno observasse e falasse sobre seus mapas. Apds
cada aluno terminar sua fala, solicitou-se que eles dissessem quais elementos
deveriam, necessariamente, estar presentes em um mapa. E a seguir fez-se
as seguintes perguntas: Vocé colocou esses elementos em seus mapas? Por
qué€? Terminada essa etapa relativa ao eixo aluno mapeador consciente,
passou-se & analise da atividade de leitura de mapas. Mostrou-se ao aluno o
mapa da regido central de Goiénia e as atividades que ele realizou tendo
como base esse mapa. Solicitou-se ao aluno que explicasse como ele
descobriu que dire¢do seguir para ir da rodovidria até a Praga Civica e da
Praga do Botafogo até o clube. Posteriormente, solicitou-se que explicasse
como ele procederia se estivesse em uma rua qualquer da cidade e, ndo
tendo nenhum mapa para se orientar, tivesse de se deslocar em dire¢do
leste. Para finalizar, pediu-se a cada aluno que descrevesse o mapa da regido
central de Goidnia.

Em relagdo a descri¢do do mapa mental, os alunos relacionaram
resumidamente os elementos presentes em seus desenhos.

Quando indagado... a maioria dos alunos ndo havia colocado titulo,
legenda e orientagdo em seus mapas, a maioria disse que havia esquecido,
que ndo sabia que precisava colocar ou que nem havia pensado nisso.
Conclui-se, analisando essas respostas, que os alunos compreenderam que
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existem elementos que ndo devem estar ausentes dos mapas. Todavia, parece
que esses alunos ndo encararam suas representagdes como se fossem mapas
e sim como simples desenhos sem importancia. Talvez isso ocorra porque,
como afirmou Cox (1995), para a sociedade ocidental a fungéo da atividade
artistica seja proporcionar as crian¢as uma oportunidade de auto-expressdo
mais relacionada com o lado emocional e criativo da natureza da crianca do
que com o racional.

Em relagdo a variavel orientagdo espacial, o aumento na quantidade
de respostas corretas obtidas na fase de avaliagfo final, quando comparada
ao diagndstico inicial, ndo pode ser associado a melhoria na aprendizagem.
Na realidade, os alunos associaram os pontos cardeais aos lados do corpo e
aplicaram essa regra aos mapas ¢ a realidade.

Finalmente, em relagdo a descri¢do do mapa da regido central de
Goidnia, foi possivel constatar que, mesmo oralmente, a maioria dos alunos
continuou descrevendo os elementos do mapa segundo a seqiiéncia em que
apareciam na legenda. Os elementos que ndo estavam presentes na legenda
acabaram passando despercebidos.

6. Consideracdes finais

Como constatado, a aprendizagem da linguagem dos mapas ocorreu,
mesmo que ndo satisfatoriamente. J4 a aprendizagem dos conteidos de
Geografia a partir da utilizagdo dos mapas de Goiénia e de Goias néo foi
avaliada sistematicamente. Entretanto, a partir das palavras dos alunos € da
observagdo de seus comportamentos em sala de aula, foi possivel fazer
algumas inferéncias que indicaram a contribui¢do das atividades com mapas
para a compreensdo dos contetdos da disciplina. Os alunos, ao responderem
um questionario de avaliag8o do trabalho, forneceram as pistas para essas
inferéncias. Eis algumas frases escritas pelos alunos a respeito das coisas
que aprenderam utilizando os mapas®: “(...) localizar lugares, ver a vegetagdo,
o clima e a paisagem”. “1 — utilizar melhor as legendas; 2 — aprender a
localizar melhor os lugares pedidos; 3 — desenvolver o aprendizado melhor
na geografia”. “(...)Hidrografia, Area Urbana, Area Rural, lencol freatico,
Bacias Hidrograficas e...”. “(...) eu aprendi muitas coisas novas utilizando
0s mapas como: os relevos, a temperatura, o clima, os setores de Goiénia,

¢ As palavras dos alunos foram reproduzidas sem corre¢dio gramatical.
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,

os bairros de Goiania, as ruas das cidades e muitas outras coisas”. “Eu
aprendi a observar um mapa feito por satélite, aprendi a representar relevos,
altitudes, aprendi a se localizar em um mapa, a identificar rios e ribeirdes,
aprendi sobre bacias e sub-bacias, em fim muitas coisas”.

Além das palavras dos alunos, outro fator indicativo da contribuig&o
dos mapas para a construgdo de conhecimentos relativos a Geografia de
Goi4nia e de Goias foi a mudanga de comportamento dos alunos em sala de
aula. A medida que as atividades foram sendo realizadas, os alunos foram
incorporando ao seu vocabulario algumas palavras que anteriormente ndo
eram utilizadas nem compreendidas. Um exemplo foi a palavra “paisagem”
que comegou a ser utilizada pelos alunos para se referir a tudo o que podiam
observar e ndo apenas aos locais bonitos e as reservas de vegetagdo natural
de Goiania.

Enfim, os resultados obtidos ao final da pesquisa permitiram concluir que:

a) grande parte dos alunos desconhecia quase totalmente os contetudos
de Cartografia e a Geografia de Goidnia, comegando pelo bairro onde
se localizava sua escola;

b) os conteudos trabalhados nas aulas de Geografia e os mapas utilizados
na realizag#o das atividades foram bem aceitos pelos alunos;

¢) o trabalho com as habilidades cartograficas contribuiu para diminuir
a aversdo dos alunos em relagdo aos mapas € aos conteudos de
Geografia;

d) areceptividade dos alunos ao trabalho com os mapas criou um ambiente
favoravel a construgdo de conhecimentos pelos alunos. Entretanto,
esse ambiente favoravel ndo propiciou uma aprendizagem significativa
de todos os elementos basicos da Cartografia. Quanto & aprendizagem
dos contetidos da Geografia, foi possivel fazer apenas inferéncias uma
vez que ndo foi realizada nenhuma atividade com a finalidade de avaliar
os conhecimentos construidos pelos alunos.

A receptividade ao trabalho com os mapas e o interesse dos alunos
pelos contetdos relativos a cidade comprovaram o potencial da associag@o
Geografia-Cartografia na construgfo de conhecimentos referentes ao espago
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geografico, no caso especifico dessa pesquisa, do espago da cidade e do
municipio de Goidnia. Todavia, o trabalho desenvolvido nfo resultou em
aprendizagem significativa. Provavelmente isso ocorreu porque uma
aprendizagem efetiva demanda um trabalho sistematico e permanente que
s poderia ser realizado ao longo de vérios anos, preferencialmente desde a
primeira série do Ensino Fundamental.

Como realizar um trabalho sistematico de educagéo cartografica
desde a primeira série do Ensino Fundamental se a maioria dos professores
ndo tém formag&o especifica em Geografia e/ou ndo dominam a linguagem
dos mapas? A contribuigfo da Cartografia enquanto contetido procedimental
‘da Geografia para a formagdo de criangas e jovens para o exercicio da
cidadania e a importancia de o professor conhecer novas linguagens, dentre
elas a dos mapas, deverdo ser discutidas e aprofundadas.

A CARTOGRAFIA E O ENSINO DE GEOGRAFIA: UMA EXPE-
RIENCIA REALIZADA COM ALUNOS DO ENSINO FUNDA-
MENTAL EM GOIANIA

Resumo: Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa realizada no
segundo semestre de 1999 ¢ em 2000, com 277 alunos de 3.2, 4.2 ¢ 5.2 séries
de duas escolas de Goidnia sobre a utilizagdo de mapas no ensino de
Geografia.

Considerando o potencial dos mapas para a compreensdo da
organizagdo do espago, a necessidade de compreender o espago para domina-
lo € propor mudangas em direco a uma sociedade mais justa e o evidente
interesse dos alunos pelas representagdes espaciais, buscou-se uma
associagdo entre Cartografia e ensino de Geografia que proporcionasse uma
educagfo significativa e contribuisse efetivamente para a formagdo do
cidadfo.

A alfabetizagdo cartografica consistiu no aspecto principal do
desenvolvimento da pesquisa. No processo de aquisigio da linguagem dos
mapas, foram trabalhadas as seguintes nogdes: visdo obliqua, visio vertical,
imagem tridimensional e imagem bidimensional, o alfabeto cartografico
(ponto, linha, 4rea), construgdo da nogdo de legenda e orientagdo. As
atividades com mapas foram desenvolvidas segundo dois eixos: o aluno
enquanto mapeador consciente e o aluno enquanto leitor critico.
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A compreenséo da linguagem dos mapas mostrou-se importante para
o conhecimento do espago.

Unitermos: Mapa/Ensino de Geografia/Educagdo Cartografica.

THE CARTOGRAPHY AND THE GEOGRAPHY TEACHING: AN
EXPERIENCE ACCOMPLISHED WITH STUDENTS OF THE
FUNDAMENTAL TEACHING IN GOIANIA — GOIAS - BRAZIL

Abstract: The present article reports the results of a research carried out in
the city of Goiénia, Brazil, during the second semester of 1999 and in 2000,
with 277 students from the third, fourth and fifth grades of two schools in
relation to the use of maps in Geography instruction.

Considering: the potential of maps in facilitating an understanding
of space organization, the need to understand space in order to gain control
over it and subsequently propose changes towards a just society, and the
students’ clear interest in spatial representations, I decided to seek an
association between Cartography and Geography instruction that would
provide meaningful instruction and contribute effectively to the education
of citizens.

Cartographic literacy constituted the key aspect in the development
of this study. In the process of map language acquisition the following notions
were explored: side vision, vertical vision, 3-D and 2-D images, the
cartographic alphabet (dot, line, area), development of the notion of legend
and orientation. The map activities were developed along two continua: the
student as conscious map-maker and the student as critical map-reader.

The understanding of map language revealed to be important in spatial
awareness.

Key words: Map/Geography Instruction/Cartographic Education.
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