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RESUMO

O artigo discute o que aqui denominamos papel formativo do ensino de Geografia, considerando o
desenvolvimento cognitivo da inteligéncia espacial dos educandos. Para isso, empregou-se a revisdo
bibliografica da literatura cientifica sobre o assunto, com énfase no desenvolvimento da inteligéncia espacial em
Geografia. As principais habilidades cognitivas espaciais foram caracterizadas. O artigo conclui que o papel
formativo da Geografia é alcancado quando os conhecimentos cientificos produzidos e as habilidades cognitivas
espaciais dos educandos sdo igualmente considerados e explorados no processo de ensino-aprendizagem.
Palavras-chave: Ensino de Geografia; Inteligéncia Espacial; Pratica de Ensino.

ON SPATIAL INTELLIGENCE AND TEACHING OF GEOGRAPHY:
NOTES FOR DISCUSSION

ABSTRACT

The article discusses what we call the formative role of the teaching of Geography, spatial intelligence cognitive
development of students. It employed a literature review of scientific literature on the subject, with emphasis on
the development of spatial intelligence in geography. The main spatial cognitive abilities were featured. The
article concludes that the formative role of geography is achieved when scientific knowledge is produced and
the spatial cognitive abilities of the students are also considered and explored in the teaching process.
KEYWORDS: Teaching Geography, Spatial Intelligence, Teaching Practice.
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INTRODUCAO

As diretrizes educacionais do
Ensino Fundamental® definem o dominio
das competéncias e habilidades linguisticas
e logico-matematicas como meios basicos
de aprendizagem. Os atos potenciais de
ler, escrever e raciocinar
matematicamente séo considerados
centrais para o desenvolvimento cognitivo
dos educandos. Mais do que informar,
cumprem um papel especial: o de
ferramentas para aquisicao do
conhecimento. Ja as demais disciplinas,
que abordam as questbes ligadas a
sociedade e a natureza, adquirem,
aparentemente, um cardter  mais
informativo. Elas servem, em primeiro
plano, & compreensdo do mundo, mas elas
mesmas ndo acrescentam habilidades ou
competéncias que as tornam meios basicos
para a capacidade de aprender. Mas este
raciocinio estard correto? Para testar essa

hip6tese, devemos nos perguntar: afinal,

! Ao considerar o artigo 32 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB — Lei n? 9.394, e
alteragdes posteriores), voltado ao Ensino
Fundamental, bem como os Planos Nacionais de
Educacdo e as estratégias oficiais de avaliacdo do
Ensino Fundamental, é possivel notar com clareza
a posicdo superior do dominio da linguagem e do
calculo sobre as habilidades e competéncias
trabalhadas por outras ciéncias. Ver artigo 32 da
LDB, com alteragdes posteriores em: BRASIL. Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional. Lei n2
9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as
diretrizes e bases da educagdao nacional. Brasilia,
DF, 1996.

hd& um papel formativo da ciéncia
geografica que desenvolva habilidades e
competéncias cognitivas nos educandos e
que contribua diretamente com a
capacidade de apreender e de aprender o
mundo? Se ha, em que consistem tais
habilidades cognitivas espaciais?

A fim de responder a esses
questionamentos, delimita-se o objetivo de
discutir o papel do ensino de Geografia no
desenvolvimento cognitivo da inteligéncia
espacial. Para isso, emprega-se aqui a
exposicdo e analise dos principais
referenciais da literatura cientifica sobre as
inteligéncias

maultiplas, passando

inicialmente pelo processo de
desenvolvimento infantil e concluindo com
0s principais processos psicoldgicos

envolvidos no raciocinio espacial.

IMPORTANCIA FORMATIVA DA
CIENCIA GEOGRAFICA NO ENSINO
FUNDAMENTAL

H& muito tempo os professores de
Geografia tém se deparado com a questao
“de que serve ensinar/aprender

Geografia?”?>. Quando tal pergunta é

2 Este tema & tdo recorrente na literatura cientifica
em Geografia que varios autores contemplam suas
obras com essa questdo. Nas publicagbes mais
recentes, por exemplo, Castellar e Vilhena, em
“Ensino de geografia” (S&o Paulo: Cengage
Learning, 2010), orientam esta questdo para quais
conteidos devem ser selecionados pelo professor e
de como eles devem ser trabalhados. J& Kimura, em
“Geografia no ensino basico: questdes e propostas”
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respondida a partir dos conteddos
curriculares delineados para cada ano
escolar, frequentemente ndo resta margem
para outra conclusdo sendo a da
importancia informativa dessa ciéncia.
Informar®, aqui, concatena as praticas
docentes de exposicdo do temario
geogréfico e de sua explica¢do, porém com
a singularidade de posicionar o0 mundo
exterior no centro do processo de
aprendizagem. Este mundo exterior, lido a
partir dos referenciais tedrico-
metodoldgicos da Geografia, é delineado a

partir de um objeto de estudo, o espaco

(S&o Paulo: Contexto, 2008), levanta essa questdo
para discutir o papel do professor no fazer-pensar
do ato educacional. Da mesma forma Penteado, em
“Metodologia do ensino de historia e geografia”
(Sdo Paulo: Cortez, 2008) dedica todo o ultimo
capitulo de seu livro a discussdo dessa questdo,
tanto pelo lado do aluno (importancia de aprender)
quanto pelo lado do professor (importancia de
ensinar).

® Aqui &0 necessérios alguns esclarecimentos para
que nao se conclua, erroneamente, pela
superficialidade do carater informativo do processo
de aprendizagem apontado. Ele ndo implica juizo
de valor quanto a qualidade do que e de como se
ensina, tampouco questiona os resultados obtidos.
Ao contrario, a informagdo é matéria-prima e
produto de qualquer ciéncia e, consequentemente,
do processo de ensino-aprendizagem. O que nos
interessa, a principio, oculta-se em algum lugar
entre a informagdo sobre o espaco geografico e as
transformacdes cognitivas do individuo
(aprendizagem), de carater marcadamente espacial.
Ainda é preciso esclarecer que a énfase nos
conteidos da ciéncia pelos professores de
Geografia, até certo ponto, justifica-se diante do
colossal desafio de abarcar o amplo universo
conceitual e dar conta da diversidade dos
fendbmenos representados (humanos, fisicos e 0s
resultantes de seus entrelacamentos e ldgicas
organizacionais) em seu processo de formacdo
socioespacial. Além disso, vale lembrar que a
préatica de ensino informativa ndo é exclusiva da
disciplina Geografia, estendendo-se a Historia, as
Ciéncias Bioldgicas e a tantas outras.

geografico, que, por sua vez, concentra
toda a informacdo necessdria ao
aprendizado. Assim, aprender significa
apropriar-se desse mundo pela
compreensdo/representagdo do  espacgo
geografico. E ha algo errado nessa
perspectiva? Nao. Tais praticas estdo
apenas incompletas ao negligenciarem as
dimensdes cognitivas dos alunos diante da
énfase atribuida aos contetdos da
disciplina de Geografia. Somente ao
considerar a aquisicao e 0
habilidades

cognitivas espaciais no mesmo nivel dos

desenvolvimento das

conhecimentos produzidos pela ciéncia
geogréfica, o sentido de formacdo em
Geografia se torna pleno. Se concordarmos
que informar e formar sdo processos
diferentes, devemos questionar: por que
muito pouco é dito sobre em que consiste
exatamente o desenvolvimento cognitivo
de natureza espacial, em contraposicdo a
enorme producdo sobre didatica do ensino
e sobre os conteudos da Geografia?
Partimos assim da premissa de que o
preenchimento dessa lacuna requer a
reconciliacdo entre a pratica de ensino e o
estudo do desenvolvimento cognitivo de
natureza espacial dos educandos. Mas o
que significa exatamente tal
desenvolvimento cognitivo de natureza

espacial?
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DESENVOLVIMENTO COGNITIVO
E PAPEL DO ENSINO DE
GEOGRAFIA

Ha& certa tendéncia em supor que a
objetivacdo do mundo tem origem a partir
da prépria existéncia do individuo, uma
vez que a propria consciéncia so se define
no tempo e no espago’. Porém a
consciéncia racional ndo nasce pronta e
separada do mundo, fato em grande parte
esclarecido por Piaget. Segundo esse autor,
no primeiro estagio do desenvolvimento
infantil, por ele denominado sensorio-
motor, espaco e tempo nascem com a
crianga. O mundo exterior e 0 mundo
interior ndo existem de modo dicotémico e
independente nessa primeira fase do
desenvolvimento infantil®. E  mesmo
posteriormente a relacdo entre a
consciéncia e o mundo tdo somente €
reelaborada para uma versdo animista da
realidade (estagio pré-operacional), um
mundo particular imbuido de sentido
egocéntrico. S6 mais tarde esta separacao é
capaz de ser processada, a partir do estagio
das operacOes concretas. Entdo se conclui

que o espaco é apreendido para sO depois

* A reconstrugdo ontoldgica do conceito de espago
geografico empreendida por Ruy Moreira, em
“Pensar e ser em geografia: ensaios de historia,
epistemologia e ontologia do espago geografico”
(S&o Paulo: Contexto, 2007), aponta a origem dessa
tendéncia ao falar dos juizos a priori da
consciéncia, formulados por Kant.

> Ver PIAGET, Jean. A representacdo do mundo
na crianga. S&o Paulo: Ideias & Letras, 2005.

ser aprendido. Assim, esse aprendizado
deriva do desenvolvimento dos processos
psicoldgicos que envolvem percepcao,
assimilacdo, adaptacdo, memoria e
inteligéncia.

Se a consciéncia é fruto de um
continuo desenvolvimento das faculdades
cognitivas, cabe considerar que este
desenvolvimento ndo se da em um mesmo
tempo para todos (como em estagios bem
definidos, de acordo com o que
pressupunha Piaget®). Da mesma forma,
num dado tempo, as varias habilidades e
competéncias cognitivas ndo se encontram
desenvolvidas no mesmo nivel. Isto quer
dizer que a aquisicdo da linguagem, o
controle corporal-cinestésico ou, 0 que
interessa aqui, o raciocinio espacial podem
apresentar niveis de desenvolvimento
diferenciados. Dai a preocupacdo em
combinar diferentes “inteligéncias” nas
estratégias de aprendizagem, trabalhando
varias  habilidades e competéncias
simultaneamente. Mas, antes de discutir a
aplicagdo das “inteligéncias”, deve-se
questionar: o que é inteligéncia?

Por muito tempo o dominio
linguistico e l6gico-matematico foi tomado

como “padrdo” para mensuragdo do

desenvolvimento infantil e para definicdo

® Para uma sintese didatica das principais

limitacdes das conclusbes de Piaget, ver
LEFRANCOIS, Guy R. Teorias da
aprendizagem: o que a velha senhora disse. Séo
Paulo: Cengage Learning, 2009.
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de inteligéncia. Isso incluiu a formulacédo
de testes para a avaliacdo quantitativa da
inteligéncia, como nos consagrados testes
de Q.. (Quociente de Inteligéncia). No
entanto, o visivel descompasso entre essa
concepcdo de inteligéncia “absoluta” e
aquela inteligéncia “relativa”,
contextualizada em uma cultura, abriu
portas para um novo campo de
investigacdo. Essa nova linha de pesquisa,
desenvolvida por Howard Gardner e sua
equipe, ampliou o conceito de “uma”
inteligéncia para inteligéncias maltiplas.
Em sua obra “Estruturas da mente”
(2002), Gardner critica duramente o
predominio, na cultura ocidental, de um
modelo de inteligéncia estreitamente
vinculado ao dominio da linguagem e do
calculo. De acordo com ele, inteligéncia
pode ser definida como o potencial para
solucionar problemas ou alcangar novas
realizagOes valorizadas e significativas em
um determinado contexto cultural’. Por
exemplo, para um grupo indigena isolado
da regido amazonica, o desenvolvimento
da acuidade visual e da habilidade de
raciocinar espacialmente, num ambiente
hostil e desfavoravel a fixacdo de
referenciais de localizagdo, ganham
importancia  central nesse  contexto

cultural.

" Ver GARDNER, Howard. Estruturas da mente:
a teoria das inteligéncias mdltiplas. Porto Alegre:
Artmed, 2002, p. IX-X.

No amplo estudo de Gardner sobre
as inteligéncias mdaltiplas, o autor definiu
diferentes tipos de inteligéncia: linguistica,
musical, l6gico-matematica, espacial,
corporal-cinestésica e as inteligéncias
pessoais. Dentre elas, interessa-nos a
inteligéncia espacial, de dificil
caracterizacdo, diga-se de passagem.
Gardner, por exemplo, define a
inteligéncia espacial a partir da unidade
que certas habilidades cognitivas parecem
habilidades

fundamentais® sdo: 1. a capacidade de

apresentar. Essas

perceber uma forma, um objeto; 2. a
capacidade de perceber tais objetos por
outros angulos — e isso inclui —; 3. a
manipulagdo mental (por meio de
imagens) de objetos e formas. Gardner ndo
para por ai, acrescenta ainda a capacidade
de produzir representacdes graficas de
informacdes espaciais e, pode-se deduzir,
do reconhecimento de relagbes espaciais
mais abstratas entre objetos. E interessante
notar que, embora haja forte conotacdo do
sentido da visdo na inteligéncia espacial,
tanto a formacdo de imagens e sua
manipulagdo  espacial podem  estar
presentes mesmo em pessoas cegas. Com

essa explicacdo, Gardner evita associar a

8 As trés capacidades sdo bastante conhecidas dos
professores da Educacdo Infantil e Séries Iniciais
ao trabalhar a descentracdo, como capacidade da
crianca se posicionar mentalmente em outro lugar e
descrever como objetos ou espagos seriam Vvistos
por este novo angulo.

| Bez 2012

197 |




Revista de Geografia (UFPE) V. 29, No. 2, 2012

concepcdo de inteligéncia espacial ao
sentido visual.

Por fim, partindo desse esboco do
desenvolvimento cognitivo espacial e da
breve exposicdo de algumas das principais
ideias de Gardner sobre a inteligéncia
espacial, pergunta-se: como se define o
papel do ensino de Geografia no campo do
desenvolvimento cognitivo espacial?

Nas pesquisas sobre o ensino de
Geografia, Celso Antunes absorveu e
aplicou de forma muito consistente a teoria
das inteligéncias multiplas ao ensino dessa
ciéncia. Para esse autor, as mudltiplas
inteligéncias devem ser trabalhadas de
modo integral nas aulas de Geografia. Em
outras palavras, delimitar inteligéncias
presta-se somente ao campo tedrico da
ciéncia cognitiva, para fins classificatorios
e didaticos. Na pratica docente em
Geografia, todas as inteligéncias devem ser
trabalhadas ao mesmo tempo. E nessa
linha de raciocinio, Celso Antunes chega a
considerar uma aberracdo ligar uma
determinada disciplina a um tipo
especifico de inteligéncia®.

9 Nas proprias palavras de Celso Antunes: “E
evidente que ndo existe uma inteligéncia para a
historia e outra para a biologia, uma para a
matematica e outra para a informatica. Constitui
uma das mais difundidas tolices a tentativa de
agrupar  disciplinas  escolares segundo  as
inteligéncias humanas. Como aqui se tem
demonstrado, ndo existem razBes para ndo usar as
competéncias  linguisticas, |6gico-matemaéticas,
interpessoais e todas as outras em todas as
disciplinas do curriculo ou mesmo em todas as
atividades que desempenhamos no cotidiano. E,

A posicdo de Celso Antunes parece
clara quanto a ndo confundir a
contingéncia de uma inteligéncia com um
ou outro campo cientifico. De fato, a
inteligéncia espacial, por exemplo, esta
presente  em  varios campos de
conhecimento, tdo diversos quanto o das
artes e das engenharias. 1sso, por outro
lado, ndo contradiz o fato de que cada
ciéncia tenha um modo particular de
trabalhar determinada inteligéncia, ou
mesmo que faca uso mais frequente de
uma delas'®. E isso ndo invalida a ideia de
que ha uma unidade no conjunto das
habilidades e capacidades relacionadas a
inteligéncia espacial. Na verdade, o
problema aqui parece mais profundo e,
para esclarecé-lo, é preciso dirimir certa
confusdo entre o uso das inteligéncias
multiplas como técnica pedagdgica e o
desenvolvimento cognitivo propriamente

dito dessas inteligéncias.

DESENVOLVENDO A
INTELIGENCIA ESPACIAL EM
GEOGRAFIA: HABILIDADES E
COMPETENCIAS

portanto, mais do que Obvio que inexiste uma
inteligéncia geogréfica e histérica. No entanto, se
quiséssemos inventar essa aberracdo, a inteligéncia
geografica e  histérica seria certamente a
visuoespacial.” ANTUNES, Celso. A sala de aula
de geografia e historia: inteligéncias multiplas,
aprendizagem significativa e competéncias no dia-
a-dia. 7. ed. Campinas (SP): Papirus, 2010, p. 113.
1%Ver Gardner (2002, p. 149).
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O uso das multiplas inteligéncias
nos processos de ensino, por meio da
combinacdo de recursos e atividades
envolvendo estimulos nas dimensdes
musicais, linguisticas, I6gicas,
cinestésicas, espaciais e pessoais, tem
demonstrado  resultados  significativos
quanto a eficiéncia e duragdo da
aprendizagem'.  As  técnicas  de
combinacdo de recursos e dindmicas que
envolvem dimensbes das mdltiplas
inteligéncias constituem um importante
campo da didatica para qualquer
disciplina.

Por outro lado, quando tratamos
dos processos cognitivos por detrds do
ensino de Geografia, procuramos enfatizar
0 desenvolvimento daquelas habilidades e
competéncias proprias a inteligéncia
espacial. Essas habilidades e competéncias
incluem a capacidade de distinguir formas-
objetos,  manipular  perceptos’> e
interpretar suas relacBes espaciais em

diferentes niveis de dominio das

1 por exemplo, Dryden e Voss, em seu best-seller
“Revolucionando o aprendizado” (Sdo Paulo:
Makron Books, 1996), demonstraram cerca de
vinte técnicas de aceleragdo da aprendizagem
pautadas na combinagdo de estimulos visuais
criativos, musica, encenacao, leitura, etc., advindos
da aplicagdo da teoria das inteligéncias maltiplas
(além de outros aportes tedricos).

12 S .

Percepto significa a representagdo mental de um
estimulo percebido, e pode ser formado a partir dos
sentidos da visdo, da audicdo, do tato, do olfato
e/ou do paladar. Ver STERNBERG, Robert J.
Psicologia cognitiva. 4. ed. Porto Alegre: Artmed,
2008.

habilidades espaciais. O professor deve
estar consciente de que essas habilidades
devem ser trabalhadas desde um nivel mais
bésico, de reconhecimento perceptual dos
objetos geogréficos, até os niveis mais
avancados de abstracdo e explicacdo dos
relacionamentos espaciais entre objetos.
Enquanto no nivel basico a atencdo é
dirigida as propriedades dos objetos, como
forma, padréo, cor, ordem, textura, etc., no
segundo nivel o reconhecimento dos
objetos permite a manipulagdo mental
progressiva de suas representagles, a
gradativa abstracdo desses objetos, até a
interpretacdo das relacbes espaciais entre
eles®®.

Para  esclarecer, num  breve
exemplo, a natureza desse processo, sem
querer esgotar a reflexdo, pode-se imaginar
0 grande repertorio de imagens,
manipulagdes, associagdes e abstracdes
por tras da abordagem de um tema, como o
da geografia das redes de internet. Sem
que se queira fixar um objetivo de
aprendizagem especifico nesse exemplo,
deve-se notar que a simples mencao as
redes de internet promove a evocagdo de
uma série de perceptos pela memodria:
imagens de um computador, de pessoas

manipulando computadores, de softwares

13 «

Cumpre notar, no entanto, que esse processo nNao
é linear. Por exemplo, novos perceptos podem
provocar a redefinicdo de relagdes espaciais e
modelos mentais.
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especificos em wuso (por exemplo, de
ferramentas de bate-papo), de cabos de
rede, de pessoas em lugares diferentes na
frente de um computador, até de um mapa
do Brasil com linhas retas entre cidades
que queiram significar ligacdes entre
computadores, e por ai afora. Neste
primeiro nivel citado, h4 o reconhecimento
de inumeras formas e objetos em situagoes
diversas. Ou seja, ha a evocacdo de um
repertério de imagens mentais**. Um
repertério ndo é estatico, mas é ampliado
gradativamente, e o professor deve garantir
a ampliacdo do repertorio de imagens de
seus alunos pelo exercicio do
reconhecimento continuo de novos objetos
de caréter geografico.

Por sua vez, continuando o
exemplo, o simples fato de evocar imagens
ndo encerra o raciocinio espacial. Ao
imaginar alguns dos objetos citados, parte
do processo de manipulagdo de imagens®™
tem inicio. Neste exemplo, como parte do
processo citado, a associacdo de imagens —
como de pessoas, de programas de bate-

papo, de computadores, de cabos, das

1 Adotamos aqui uma abordagem mais simples de
imagem mental, no entanto elas sdo representacdes
mentais de objetos, eventos, ambientes e inclusive
de coisas hipotéticas que ndo estdo sendo
percebidas no  momento da  evocagdo.
Diferentemente dos perceptos, imagens mentais
contam com certo nivel de organizagdo interna e
associacdo a outras imagens mentais. Ver Sternberg
(2008, p. 225-226).

1> Sternberg (2008, p. 234-242) faz referéncia a trés
operacles béasicas de manipulacdo de imagens: a
rotagéo, o escalonamento e 0 escaneamento.

linhas retas de um mapa que ligam cidades
— permite rotas possiveis de raciocinio
espacial, por exemplo, para elaboracdo de
uma explicagdo sobre a comunicacdo de
pessoas em lugares diferentes e distantes
em tempo real pelo uso das redes de
internet.

Num nivel de maior abstracdo, as
associacOes construidas e refinadas com o
auxilio das contribuicdes do professor
permitirdo ao educando manipular as
representacdes construidas e refletir sobre,
por exemplo, o que significa um “nd”
naquelas linhas retas sobre o mapa.
Portanto, 0 exercicio proporciona a
(re)elaboracéo e o progressivo refinamento
dos modelos mentais'® de carater espacial.

A perspectiva sugerida neste
estudo, mesmo que esbocada de um modo
resumido, sugere inimeros
desdobramentos didaticos no ensino de

Geografia.

CONSIDERACOES FINAIS:
INTELIGENCIA ESPACIAL E
PERSPECTIVA DO ENSINO DE
GEOGRAFIA

6 «Os modelos mentais sio estruturas de
conhecimento que os individuos constroem para
entender e explicar suas experiéncias. Os modelos
sdo limitados pelas teorias implicitas dos
individuos sobre essas experiéncias. [Essas
concepcdes podem ser mais ou menos precisas.”
(STERNBERG, 2008, p. 245)
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Considerando que a objetivacdo do
mundo exterior se dd de modo gradativo
ao longo do desenvolvimento cognitivo
dos individuos, 0s conjuntos de
habilidades/competéncias que definem a
inteligéncia espacial exercem especial
influéncia na compreensdo do espaco
geogréfico. Isso, no entanto, implica
refletir as estratégias de aprendizagem até
entdo desenvolvidas.

Ao delinear suas aulas, o professor
deve refletir sobre dois pontos importantes.
O primeiro ponto diz respeito & abordagem
do problema geografico motivador da aula.
E o que caracteriza um problema
geogréafico? A questdo do arranjo ou
ordem espacial dos fenémenos'’. Essa
perspectiva traz ao centro da explicagcdo
geografica um modo de raciocinio
especifico, um raciocinio espacial. A
pergunta norteadora da aula importa
diretamente para a condugédo dos processos
de evocacdo, de reconhecimento,
manipulacdo e organizacdo explicativa das
imagens mentais. J& o segundo ponto
questiona a propria forma como o
professor manipula seu raciocinio espacial.
A atencdo a forma de articulacdo do

raciocinio € essencial para definir o rumo

" \Ver GOMES, Paulo César da Costa. Um lugar
para a Geografia: contra o simples, o banal e o
doutrindrio. In: VI ENANPEGE, 2009,
CURITIBA. Espago e Tempo: complexidade e
desafios do pensar e fazer geografico. Curitiba:
Ademadan, 2009. v. 1. p. 13-30.

das evocacOes e associag0es mentais ao
longo da aula. Contando com um maior
repertério de imagens e modelos mentais
espaciais, o docente deve produzir um
desenho didético detalhado® de sua aula,
que permita identificar evocacdes e
associagbes necessarias para construcao
das solucbes ao problema geografico.
Concluindo, ao trabalhar a partir do
habilidades

cognitivas espaciais, o professor passa a

desenvolvimento das

refletir mais criticamente sobre o0s
conhecimentos cientificos produzidos e de
como aborda-los no processo de ensino-
aprendizagem. E, por essa perspectiva, 0
campo disciplinar da Geografia encontra

um papel formativo no curriculo escolar.
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