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RESUMO

Os profissionais da educacdo enfrentam atualmente o grande desafio de realizar atividades
educacionais que sejam produtivas e eficazes no processo de ensino e aprendizagem. Com o
intuito de superar os problemas relacionados as praticas de Geografia em sala de aula,
acreditamos que as oficinas geograficas, através de disciplinas de conhecimentos especificos,
sdo importantes para a superagdo desses problemas. O desafio ¢ maior quando se trata de
profissionais que trabalham com educagdo do ensino fundamental I, porque na maioria dos
casos, esses profissionais precisam ministrar aulas sobre assuntos que ndo estdo preparados.
Dessa forma, a presente pesquisa tem como objetivo potencializar na formacdo de professores
que atuam no ensino fundamental I, aprendizagens que possam favorecer o desenvolvimento
do raciocinio geografico, por meio de oficinas geograficas que trabalhem o conhecimento
tedrico-metodolégico da cartografia escolar. Nos procedimentos metodologicos, visa-se
estabelecer a relacdo teoria-pratica e pratica-teoria, a fim de trabalhar com a nogdo de
constru¢do do conhecimento no e com o cotidiano. Os sujeitos da pesquisa foram alunas do
sexto periodo do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). Os
resultados apontaram o progresso da aplicacdo desse método de ensino, em virtude da ativa
participagdo e intera¢do dos participantes, quando as informagdes utilizadas estao proximas da
realidade dos conteudos geograficos.
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1 INTRODUCAO

As praticas de ensino na sala de aula apresentam, hoje, grandes desafios para os
professores. Com a dificil tarefa de obter a atengdo dos alunos, em virtude das diversas formas
de entretenimento como a utilizacdo de recursos audiovisuais, considerados mais atraentes
que as atividades tradicionais, os professores tém um importante desafio de desenvolver aulas
mais qualitativas, problematizadoras e significativas para os alunos, como também mais
eficazes no processo de ensino e aprendizagem escolar.

As atividades relacionadas a Geografia e a Cartografia, assim como as outras areas de
conhecimento sistematizadas no desenvolvimento do trabalho, também possuem seus grandes
desafios. Entre eles, podemos destacar de corrigir alguns problemas relacionados as praticas
em sala de aula; dificuldade na didatica; dominio tematico e compreensao da realidade social,
econdmica e cultural dos alunos. Estes motivos sdo considerados bastante significativos,
porque contribuem no processo de ensino e aprendizagem, muitas vezes, ndo muito bem-
sucedido, o que pode gerar frustracdo dos professores e do desinteresse dos alunos.

Dessa maneira, nota-se que as atividades desenvolvidas pelos professores na sala de
aula precisam ser mediadas através da troca de experiéncias e vivéncias, a fim de que os
alunos consigam desenvolver o habito continuo de ler mapas e de mapear. No entanto, a falta
do desenvolvimento de um trabalho bem executado pode gerar uma das principais perdas de
finalidade na disciplina de Geografia na escola: a ndo formacdo do cidaddo, dificultando
compreender o papel do individuo na sociedade. Com relagdo a esse apontamento, Cavalcanti
afirma:

[...] os contetidos geograficos tornam-se mais eficazes no sentido de cumprir
efetivamente com sua tarefa na escola, que € a de contribuir para a formagao
geral de cidaddos. E isso que justifica a presenga dessa disciplina na escola
de nivel fundamental ¢ médio. Essa contribuicdo refere-se a possibilidade de
leitura da realidade que esse saber disciplinar especializado possui e que
pode compor as capacidades cognitivas dos cidaddos (CAVALCANTI,
2002, p. 14).

E fundamental que o inicio da alfabetizacio seja bem executado, pois, além de ensinar
os conteudos basicos, pode, também, despertar o interesse ou o prazer pela Geografia. Nesse
caso, o primeiro momento de interacdo dos alunos com a disciplina ¢ importante na defini¢cao
dos seus sentimentos em relagcdo a Geografia, ou seja, se sera de aproximacao ou de aversao.

Portanto, esta pesquisa tem como objetivo geral potencializar na formagao de professores
(as) que atuaram no ensino fundamental I, aprendizagens que possam favorecer o

desenvolvimento do raciocinio geografico, por meio de oficinas geograficas que trabalhem o
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conhecimento tedrico-metodologico da cartografia escolar. Pode, também, contribuir para a
mediagdo da qualidade do ensino de Geografia, isto é, dar maior seguranga e beneficiar
aqueles que devem ser os principais interessados na educacao: os alunos. Além disso, destaca-
se o emprego do procedimento metodologico, a fim de estabelecer a relacao teoria-pratica e

pratica-teoria e trabalhar com a ideia de construir o conhecimento no € com o cotidiano.

2 ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA NO ENSINO DE GEOGRAFIA

E necessario destacar a importancia do ensino da cartografia nas escolas para alunos
do ensino fundamental I. A cartografia ¢ uma ferramenta capaz de tornar a aprendizagem mais
concreta, dinamica e adequa a realidade da crianga, consolidando o processo de alfabetizacao
cartografica.

Mais do que uma tentativa de transposi¢cdo didatica, trata-se de uma necessidade de
reconstruirmos o saber geografico através do conteudo de cartografia. A ciéncia geografica
estd apta a contribuir com a compreensao a realidade do aluno, favorecendo a percepgao de
que o fato de estarem inseridos na sociedade como cidadaos precisa de educagdo. Dessa
maneira, o ensino da disciplina de Geografia ajuda aproximar o aluno a sua realidade, a partir
da relagdo teoria e pratica na leitura, na escrita e na compreensao do mundo que esté inserido.

A necessidade da aprendizagem geografica deve ser uma preocupagdo dos professores
que lidam com os conteudos pluridisciplinares das séries do ensino fundamental I, pois, as
vezes, o relacionamento entre os diferentes campos de conhecimento pode ser auxiliado pela
adocao da cartografia na sala de aula. Portanto, a cartografia ¢ uma ferramenta que o professor
de Geografia planeja, organiza e constrdi conhecimento, com intuito de problematizar novos
conceitos e de instigar a critica-reflexiva do aluno (ALMEIDA, 2007).

A ferramenta geografica se contrapde aos processos dicotomicos entre o geral e
especifico, teoria e pratica que separa e fragmenta a visdo € a compreensao do mundo como
um todo integrado (MORIN, 2002). A cartografia na sala de aula baseia-se na utilizacao de
oficinas geograficas, a fim de criar, junto aos alunos, recursos didaticos como croquis,
maquetes e mapas, para desenvolver o raciocinio geografico, a partir do contetido dado.

Ao propormos as oficinas cartograficas, trabalhamos com a perspectiva de que ¢é
possivel o professor promover situacdes que coloquem o aluno frente a frente com as suas
dificuldades em relacdo ao conteudo, com as atividades praticas exigentes de teorizacao.

Percebe-se que a utilizacdo de mapas nao se reduz um olhar de cima para baixo, embora haja
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uma tentativa de analisar e compreender as relagdes de apropriagdo e materializacao dos
espacos geograficos contidos no mapa com todos seus elementos.

Essa proposta de constru¢do de conhecimento esta relacionada as situagdes cotidianas
dos alunos. Portanto, a cartografia ¢ um conteido que possibilita ampliar as aulas de
Geografia e elevar o ensino e aprendizagem dos alunos. Nesse processo, a cartografia ¢ uma
ferramenta essencial do professor de Geografia e, também, de professores de Alfabetizacao
Cartografica com formagdo em Pedagogia. A alfabetizacdo cartografica exige um processo
dinamico de aprendizagem, com base na constru¢ao do conhecimento feita na interagao entre
professores e alunos e alunos com outros alunos.

Segundo Castrogiovanini & Costella:

[...] alfabetizar é possibilitar situagdes ao aluno que o levem a pensar, a fazer
relagdes. Pensar ¢ agir sobre o objeto e transforma-lo. Pensar, portanto, é
uma busca de significacdes a partir da interagdo entre sujeito e objeto, por
isso a alfabetizagdo é um processo continuo das interagdes com o meio, dele
abstraindo relagcdes (CASTROGIVANINI & COSTELLA, 2006, p. 15).

Diante disso, trabalhar com mapa ou oficinas geograficas ¢ importante para a
alfabetizagdo da crianga, pois, pode trazer uma perspectiva do mundo para a realidade do
aluno, a partir da representacdo dos espacos geograficos onde os aprendizes estdo inseridos.

Alfabetizar ¢ uma maneira de construir conhecimento de mundo, através de propostas
concretas. Além disso, significa adotar um recorte espacial no cotidiano, tanto do aluno
quanto da escola, com uma aplicabilidade descritiva, interpretativa e orientacional, pois, ndo
se trata de um simples trabalho de ouvir e de registrar as atividades dos alunos, mas sim uma
atividade dindmica e interacional.

Entretanto, a capacidade de aprender e ensinar que a crianca possui € muito restrita e
estatica, uma vez que o senso comum dos alunos do ensino fundamental I, que estdo num
periodo de brincar, construindo uma imagina¢ao da vida, parece impossibilitado de aprender e
ensinar brincando. Assim, a experiéncia do professor (a) do curso de pedagogia ¢ fundamental
na aplicagdo da cartografia e dos seus principais elementos de uma maneira ladica e
interativa.

Os professores precisam conhecer subjetivamente nossos alunos, pois cada
representacao cartografica, como a maquete e mapa, aponta para um determinado resultado.
As producdes nessas fases iniciais de aprendizagem sdao dependentes dos autores dos mapas,
cabendo aos professores uma interpretacdo e mediacdo racional-critica, para intermediar o

conteudo representado.
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Entdo, o mais importante ¢ a familiarizacdo dos professores como a disciplina, para
manipularem os elementos do mapa e para conhecerem as formas de contextualizacdo do
tema em coeréncia com o objetivo cientifico da temadtica aplicada. O que se espera de uma
boa elaboracdo e de uma significativa aplicabilidade da cartografia ¢ a mediacdo da
informacao do mapa com o seus leitores. Dai, € necessario trabalhar a percepgao subjetiva do
mapa mental do autor, ajudando-os construir diferentes aspectos interpretativos e
representativos que possam facilitar as observagdes compreensivas do mapa.

Nas palavras de Sanche citada por Almeida:

[...] Existem representagdes graficas que apresentam respostas simples e
imediatas a partir de simples observacao e outras que exigem mais tempo e
operagdes mentais mais elaborados. Conclui-se que existem niveis de leitura
que vao desde o elementar até o mais complexos, passando-se por um nivel
intermedidrio entre esses extremos Sanche (1981, apud ALMEIDA, 2007, p.
80).

Destarte, a alfabetizacdo cartografica ¢ uma ferramenta importante no aprendizado
geral dos alunos do ensino fundamental I, pois, cada vez que os processos cognitivos vao
sendo trabalhada do mais simples ao mais complexo, a leitura de mundo vai se ampliando e se
tornando mais complexa (MORIN, 2002). Nesse espago de pesquisa, a preocupacdo maior € a
passagem do saber académico para o saber a ser ensinado, aquele que vai ser lecionado ou
adquirido pelos alunos. Ao trabalharmos as relagdes de conhecimento cartografico, com o
proposito de haver transposi¢do de saberes e utilizacio de metodologias adequadas,

consideramos nas palavras de Simielli que:

A cartografia, além de se constituir em um recurso visual muito utilizado,
oferece aos professores a possibilidade de se trabalhar em trés niveis:
analise, correlacao e sintese (SIMIELLI, 1999, p. 95).

Os niveis de andlise, correlacdo e sintese sdo fundamentais para melhorar a
compreensdo das representagdes graficas, com o intuito de obter uma boa leitura de mapa.
Como sabemos, as criancas possuem muito interesse por fotos, imagens, figuras, jogos e
videos. Esses recursos amplificam e habituam os alunos com a leitura visual no trabalho do
professor no processo de alfabetizagdo cartografica. Para que o trabalho cartografico nas
séries do ensino fundamental I seja construtivo, devemos buscar junto as crianga a
informagdo, a descricdo, interpretacdo e a explicagdo de algo vivenciado por eles no seu

ambiente e que possa ser construido como representagdo na sala de aula.
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2.1 CONCEITOS NA ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA

Com base nos procedimento do processo de alfabetiza¢do cartografica, seguindo o
esquema da Figura 1, a partir da tentativa de se trabalhar com a cartografia, suscitaremos as

nog¢des basicas para séries do ensino fundamental I, na busca de uma melhor leitura de mapa.

Alfabetizacao
VISAO OBLIQUIA IMAGEM ALFABETO
E VISAO VERTICAL | map | TRIDIMENSIONALE | €= | CARTOGRAFICO PONTO,
BIDIMENSIONAL LINHA, AREA
: :
Cognicao
|

CONSTRUGAO DA PROPORCAO LATERALIDADE

NOGAO DE ESCALA REFERENCIAS

LEGENDA ORIENTACAO

DESMISTIFICAGAO
DA CARTOGRAFIA-
DESENHO

CARTOGRAFIA
COMO MEIO DE
COMUNICACAO

REPRESENTACOES

Figura 1: Alfabetizacdo Cartografica (Elaborado por Simielli, M.E. R, 1999).

Com a abordagem da visao obliqua e a visao vertical, ¢ importante trabalharmos com a
crianca visando esclarecer um dos primeiros problemas que surgem, quando o assunto a ser
tratado na cartografia ¢ o mapa. Esse problema diz respeito a uma representa¢ao do espago em
uma visdo diferente daquela habitual, onde o horizonte (visdo obliqua) e o plano sdo mais
comuns, representa 0 mapa numa perspectiva vertical.

A visdo que se tem no dia a dia ¢ lateral, isto é, obliqua, mas dificilmente ha
condi¢do de se analisar um determinado espago, por exemplo, o espago de
uma cidade, de um bairro ou até da sala de aula, na visdo vertical. Essa ¢
uma visao abstrata ou temos que nela chegar a partir de uma abstracdo. Para
se ver na visao vertical de uma area maior, temos que utilizar métodos mais
sofisticados, que sdo o avido fotogramétrico, o helicoptero ou eventualmente
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praticarmos o paraquedismo, balonismo ou asa-delta, que permitam
situacdes em que se consegue ver esse espaco maior, na forma vertical
(ALMEIDA, 2007, p. 91).

Outro item importante a ser analisado na alfabetizacao cartografica ¢ a transformacao
do espaco concreto, extraido do cotidiano em representagdo grafica no papel e a
transformag¢do da imagem tridimensional da realidade num plano bidimensional.

Ao trabalhar com estas imagens tridimensional e bidimensional, o professor pode
explorar informagdes contidas na realidade proxima do aluno, a partir dos mapas e maquetes —
formas de recursos didaticos. E pertinente ressaltar-se que o mapa é uma forma de representar
o plano tridimensional num plano bidimensional, enquanto que a maquete é a representagao
do tridimensional, com base na escala reduzida ¢ mais detalhada. Sugere-se que a maquete
seja utilizada antes do mapa, por tratar de um recurso usado para o desenvolvimento da
interpretacdo dos objetos do cotidiano, mais acessivel ao entendimento do aluno. Essa
compreensdo ¢ reforcada por Almeida: “Tal tarefa ¢ bem complexa, pelo simples fato de que
o nivel de abstracdo que ela exige ¢ muito alto e a crianga tem uma extrema dificuldade em
transpor um objeto que se apresenta na realidade com o volume para o espago do papel, ou
seja, para o plano” (ALMEIDA, 2007, p. 91).

Considerando esses elementos basicos no tratamento cartografico, tais como ponto,
linha e area, entendemos que, inicialmente, a crianca precisa compreendé-los, a partir de
representacdes mais simples que retratam a sua propria realidade. Isso significa trabalhar com
elementos que a crianca convive diariamente, como copo de agua, estojo escolar, apontador,
podendo evoluir para o quarto da crianga ou o patio da escola. Posteriormente, pode ser
conveniente trabalharmos com fotos aéreas, mapas e plantas, na tentativa de que a crianga
possa transportar a imagem real para o espaco bidimensional, como Almeida também o faz:
“As representa¢des, portanto, partirio de elementos bastante simples de dia-a-dia para as
fotografias aéreas e posteriormente espacos mais amplos tais como a cidade, o estado e
posteriormente o pais” (ALMEIDA, 2007, p. 92).

A estruturagdo da legenda ¢ um fator que requer bastante atencdo. O professor deve
orientar cuidadosamente as criangas, isto €, desenvolver nogdes de observagao, identificagao,
hierarquia, selecdo e agrupamento na representacdo dos objetos contidos no espaco
geografico, assim como a interpretagdo de legendas prontas e apresentadas em mapas,
maquetes e outras representacdes graficas (ALMEIDA, 2007). A legenda ¢ um objeto que se

elabora e se interpreta por meio de codificagdo e decodificacdo, sendo muito util para o
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processo de alfabetizagdo. Uma caracteristica pouco explorada pelas professoras na escola ¢
sua natureza estética, que € uma forma favoravel a criagdo de cartas enigmaticas, como mapas
ou maquetes.

Na alfabetizagdo cartografica, os conceitos ¢ o entendimento de propor¢do e escala
exige um so6lido e mutavel conhecimento teorico-pratico do contetido ¢ da forma como
trabalhé-los. Entende-se que essa ¢ uma aprendizagem importante e complexa, exigindo um
tratamento metodoldgico especifico, para ser efetuado na formagdo de licenciados,
especialmente, aqueles que trabalhardo com criancas no momento das suas habilidades
cognitivas:

[...] o professor deve trabalhar com a nogao de proporg¢ao e somente na
3% série, com a introdugdo do sistema métrico, é que ele ird comecar a
dar ao aluno subsidios para que da 5* a 9* ano ele possa efetivamente
entender escala (ALMEIDA, 2007, p. 92).

Com relacdo a lateralidade, referéncias e orientacdo, também sdo feitas
recomendacdes, a fim de compreender o processo de capacidade de ler o mundo
geograficamente:

O conceito de orientagdo espacial deve, antes de qualquer coisa, ser
trabalhado pelas nog¢des de lateralidade e referéncias. Muitas vezes, o
problema do aluno ndo estd na orientacdo espacial e sim nas nogdes
que antecedem esse conceito, ou seja, nas nogdes de lateralidade e
referéncias. Outro problema que o aluno enfrenta no aprendizado
dessas nogdes € que o professor trabalha muitas vezes, logo no inicio,
no espago bidimensional, quando na realidade esse item deveria ser
trabalhado no espago tridimensional, e somente apds o aluno ter
efetivo dominio das referéncias e de lateralidade. Nesse momento,
devem-se trabalhar as relagdes topoldgicas, as projetivas e as
euclidianas (ALMEIDA, 2007, p. 92).

3 METODOLOGIA

A pesquisa ¢ uma forma de conhecer ou obter o saber ou saberes sobre algum
fendmeno ou objeto de estudo. As pesquisas qualitativas podem ser complementadas por
dados quantitativos de modo a melhorar a compreensdo dos fendmenos (Yin, 2015). Nesse
caso, tratando-se de uma pesquisa cientifica, uma vez que a metodologia deve obedecer
alguns padroes e formalidades comuns, com o intuito de ser reconhecida por determinados
grupos que se interessam pela tematica. Sendo assim, antes de qualquer etapa concreta da

pesquisa, fizemos um levantamento de literatura para avaliar a disponibilidade de material
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bibliografico, a localizagdo e a possibilidade de obtencdo de livros, artigos e outros
documentos, a fim de subsidiar o tema dessa pesquisa.

Buscamos como principal procedimento metodologico da pesquisa estabelecer a
relagdo teoria-pratica e pratica-teoria, trabalhando com a nog¢do de construcdo do
conhecimento no € com o cotidiano numa relacdo integrada de espaco-tempo (FERRACO,
2007). A principal caracteristica dessa metodologia implica na construgdo e no
desenvolvimento da pesquisa no campo teorico, concomitante com sua aplicagdo pratica em
sala de aula, ndo havendo predominancia quanto a ordem de uma ou de outra, mas sim
momentos alternados, onde a teoria resultaria na pratica ou a pratica aponta caminhos para
eventuais estudos da teoria.

Com isso, fizemos a escolha da Institui¢ao/Escola que seria utilizada como campo
para nossa pesquisa. Uma série de fatores e possibilidades foram analisadas, tais como: tempo
disponivel, distancia, tamanho da turma, composicdo da turma, aceitagdo por parte da
instituicdo, entre outros. Por fim, escolhemos trabalhar com uma turma de Graduagdo em
Pedagogia, no Centro de Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo, que
ingressaram no ano de 2013. Tratava-se de uma turma do sexto periodo do curso de
Pedagogia, no turno matutino, composta por 40 (quarenta) alunas. Essa disciplina visava
formar discentes do curso de Pedagogia, para atuarem como professores no Ensino
Fundamental I (1° a 5° ano), ministrada pela Prof.* Dr*. Marisa Terezinha Rosa Valadares.

A escolha da turma de Pedagogia efetivou-se pelo fato de acreditarmos que seria
adequada aos questionamentos, servindo como ponto de partida de efetivas trocas de
experiéncias e vivéncias levantadas nesta pesquisa. Obtendo a autorizacdo da turma e da
professora para realizarmos nossa pesquisa, iniciamos o nosso campo de pesquisa no dia
31/03/2016. A referéncia ao género feminino ndo ¢ uma justa chamada ao magistério,
predominantemente ocupado por mulheres, mas retrata a realidade da turma, formada por
100% de mulheres. Vale ressaltar que, no decorrer deste artigo, a escolha de apenas um ou

dois exemplos praticos serdo citados nos resultados e discussao.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 o desenho cartografico

Quando propusermos esta atividade, nosso objetivo foi utilizar mais um recurso para

apurar o progresso das alunas do sexto periodo do curso de Pedagogia, em relacdo ao
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processo de ensino e aprendizagem em Geografia e Cartografia. Queremos deixar claro que
nossa metodologia, quanto ao processo de avali¢do, foi realizada durante todo o trabalho.
Entretanto, esta atividade se diferenciou do aspecto formal, j4 que os lagos de amizade e
prestatividade se tornaram permanentes.

O primeiro contato com as alunas do curso de Pedagogia partiu de um levantamento e
analise do conhecimento prévio sobre a Geografia e Cartografia. Observamos que havia
muitas dificuldades, assim como a ocorréncia de grandes equivocos. Em um primeiro
momento, realizado no dia 31/03/2016, pedimos as alunas que fizessem um mapa do trajeto, a
partir de suas experiéncias didrias. A tarefa proposta foi a seguinte: Elabore um mapa tendo
como representagdo espacial o caminho da sala de aula no Centro de Educagdo (UFES-
Vitoria), prédio IC IV, sendo este o ponto de partida, ate o Refeitorio Universitario, conhecido

como R. U. (Figuras 2 e 3).
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=

Figura 2: Exemplo de Mapa elaborado por algumas Alunas (atividade 31/03/2016). Fonte e
créditos: foto dos autores/2016.

Revista de Ensino de Geografia, Uberlandia, v. 7, n. 13, p. 127-145, jul./dez. 2016.
ISSN 2179-4510 - http://www.revistaensinogeografia.ig.ufu.br/

136


http://www.revistaensinogeografia.ig.ufu.br/

Figura 3: Exemplo de Mapa elaborado por algumas Alunas (atividade 31/03/2016).
Fonte e créditos: foto dos autores/2016.

A andlise deste primeiro trabalho permitiu apurar as principais dificuldades
encontradas pelas alunas em relacdo aos conceitos basicos de Cartografia. Dentre os
problemas apresentados nos mapas, alguns chamaram mais atengdo do que os outros. Os
mapas elaborados ndo traziam informacdes bésicas para que outras pessoas pudessem
interpreta-los. Por exemplo, os mapas nao apresentavam pontos de saida e de chegada. Isto
¢, os pontos referenciais eram aqueles que as alunas consideravam importantes, sem
conexdo com outras informacdes basicas (conjunto de elementos espaciais que
caracterizam uma dada porc¢do espacial, reconhecido por aqueles que transitam no local).
Essa deficiéncia se agravava pela auséncia de titulo e legenda; fato justificado pelas alunas
devido ao seu conhecimento do lugar. Também, elaboraram “mapas ao redor de seus
proprios umbigos” (como constatou uma Aluna) e somente elas poderiam fazer a leitura
correta dos mapas.

Vale ressaltar que os objetos dispostos em um determinado espago geografico devem
ser representados em mapas, a partir de uma visdo vertical. Como se observa no mapa, as
alunas fizeram uso de um plano de representagdo obliquo. Ou melhor, ao representarem

algumas figuras como arvores, carros, postes, pessoas, prédios, portas etc., ao invés de
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apresentarem no plano de visdo vertical, esses objetos foram apresentados no plano de visao
obliquo.

Os exemplos acima demonstram mapas feito com auséncia de titulo e de legenda,
assim como sem indicagdes de ponto de partida e chegada. Além disso, os objetos
geométricos foram representados no plano de visao obliqua.

Voltemos atengdo, por exemplo, para o caso da representacdo de arvores nos mapas.
Com o plano de visdo vertical, seriam vistas apenas as partes superiores das arvores (copas).
Talvez, na tentativa de buscar uma melhor estética € uma maior aproximagao da forma real de
uma arvore (observamos arvores da superficie do solo e ndo de uma posicao superior a altura
destas, fazendo uso do plano de visdo obliquo), as alunas representaram as arvores com seus
troncos, galhos, folhas, enfim, todos os elementos constitutivos de uma arvore.

A impressdo que esses fatos deixaram foi como essas alunas ndo possuiam os
conhecimentos especificos sobre algumas convengdes cartograficas, isto €, elas tentaram
buscar uma maior representatividade dos elementos no mapa, a partir de uma maior
similaridade possivel entre os objetos reais e suas representagdes no mesmo. Essa pratica
realizada pelas alunas € preocupante, pois, nos permitem pensar que sera repetido pelas
criangas que sdo ou que poderdo ser, futuramente, alunos dessas discentes do curso de
Pedagogia.

Outro fator que chamaram a atencao foi a concepg¢ao que elas tinham sobre a definicao

de mapa. Existia certo desconhecimento ao tentar definir a diferenca entre mapa e desenho.

4.2 Trabalhando com maquetes

Apds a aula expositiva dialogada sobre os conhecimentos especificos listados:
Conceito de Cartografia, Mapas, Cartas, Plantas, Escala numérica e Projecdes cartograficas,
as alunas tiveram a oportunidade de colocar em pratica tudo o que aprenderam em aula.
Pedimos que elas se dividissem em trés grupos para que elaborassem uma maquete (Figuras 4
e 5). A tarefa proposta foi realizada no dia 01/04/2016, com base na seguinte pergunta:
Construir uma maquete utilizando se de uma base de isopor e representando os objetos
espaciais através de materiais reciclaveis, tendo os temas propostos, praia, meio rural, cidade,

manifestagdo cultural e ecossistema manguezal.
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Figura 5: Atividade com Maquete (tema praia). Foto dos autores/2016.

Com as fotografias impressas das maquetes, pedimos novamente que os grupos

produzissem um mapa, com base naquilo que elas estavam observando (Figura 6).
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Figura 6: Atividade Mapa Derivado da Maquete (Tema Praia). Foto dos autores/2016.

Nestes mapas, produzidos pods-contato com aulas de conhecimentos especificos,
constatamos um grande avanco no estagio de desenvolvimento, pois percebemos que as
alunas elaboram mapas através de algumas convencdes cartograficas, isto €, colocando titulos
apropriados, utilizando escalas adequadas e mostrando o plano de visao correto, como o plano
vertical e ndo o obliquo como faziam anteriormente. Todos estes avancos gerados com aulas
de conhecimento especifico em Geografia poderdo repercutir nas praticas destas alunas na sua
formagdo profissional, seja na programagao das aulas ou na aplicagdo da pratica de ensino.

Isso permite que essas alunas sintam-se mais seguras para ensinar a alfabetizacao cartografica.

A evolucdo das alunas com a inclusdo de aulas de conhecimento especifico de
Geografia tende promover uma mudanga radical para melhorar os sentimentos de seguranca
ao trabalharem essa matéria. Além disso, as trocas de experiéncias podem contribuir para o
desenvolvimento de aulas mais atraentes e instrutivas, criando a possibilidade de estabelecer

uma relagcdo de proximidade dos discentes com a Geografia e Cartografia, para despertar o
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entusiasmo de aprender o contetido. Com uma alfabetizagdo cartografica bem realizada, as
etapas seguintes do processo de ensino e aprendizagem tendem a ser muito mais prazerosas e
eficazes, tanto para os alunos quanto para os professores, pois, a relagdo entre os
conhecimentos especificos dos conteudos de Geografia ¢ fundamental para o processo de

ensino e aprendizagem como um todo, como afirma Cavalcanti:

As habilidades de orientacao, de localizacdo, de representacao cartografica e
de leitura de mapas desenvolvem-se ao longo da formagado dos alunos. Nao ¢
um conteudo a mais no ensino de Geografia; ele perpassa todos os outros
contetdos, fazendo parte do cotidiano das aulas dessa matéria. Os conteudos
de cartografia ajudam a abordar os temas geograficos, os objetos de estudo.
Eles ajudam a responder aquelas perguntas: “Onde? Por que nesse lugar?”
Ajudam a localizar fendmenos, fatos e acontecimentos estudados e a fazer
correlagdes entre eles, sdo referéncias para o raciocinio geografico.
(CAVALCANTI, 2002, p. 16).

Com a elaboragdo da maquete anterior ao mapa, a sequéncia de atividades foi
importante para que as alunas pudessem entender na pratica como elas poderiam
representar objetos do espago geografico, através de um trabalho que ja envolvia por si s6
o trabalho com escala e que precisaria fazer uma reducdo do tamanho real, para
representar em uma placa de isopor de 50 cm x 100 cm objetos bem maiores.

A elaboracdo da maquete permitiu que as alunas trabalhassem o conceito do plano
tridimensional, a fim de compreenderem a diferenca entre o plano obliquo e o plano de
visdo vertical. Apos confeccionarem a maquete, a observacdo das atividades elaboradas
foi necessaria para que as alunas entendessem o conceito de plano de visdo vertical
presentes nos mapas, inclusive, nos mapas elaborados pelas mesmas. Logo apos a
constru¢do dos mapas, cada grupo teve 30 minutos para apresentar os resultados. Em
seguida, com o fim das apresentagdes, houve um momento de didlogo, que abriu espaco
para que cada grupo pudesse expor os seus conhecimentos, as suas dificuldades e trocar
experiéncias.

Enfim, este trabalho realizado permitiu que as alunas entendessem na pratica,
como uma maquete, que estd em um plano tridimensional, pode ser passada para um
plano bidimensional no mapa. Houve uma construgdo de conhecimento coletivo,
principalmente, no que se refere as diferencas dos conceitos relacionados aos planos de
visdo, presentes na confeccdo de maquetes e mapas, sendo eles tridimensionais obliquo e

vertical e bidimensional vertical, respectivamente. Outra questdo a ser destacada na
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maquete diz respeito aos temas escolhidos, que visavam trabalhar questdes ligadas a

paisagem e ao espaco geografico, assuntos abordados durante a atividade.

4.3 O roteiro

Finalmente, chegamos ao produto objetivado ao longo de nossa pesquisa, que ¢ a
construcdo do roteiro que possa servir de orientacdo para professores que trabalham a

Geografia e Cartografia de forma integrada nas séries do ensino fundamental 1.

Y

Figura 7: Proposta metodoldgica de roteiro de Geografia e Cartografia para séries do Ensino
Fundamental 1. Elaboracao dos autores/ 2016.

S

Nao se trata de um modelo perfeito que deva ser seguido em todos os pormenores,

ainda mais porque esta nunca foi a nossa pretensdo. Sabemos das limitagdes que esta pesquisa
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apresenta, no entanto, acreditamos que a proposta poderd ser mais bem trabalhada e
modificada, para alcangar o principal objetivo da educacdo: possibilitar os alunos a
entenderem as suas proprias realidades e estarem aptos para trabalhar de forma consciente.
Para que haver melhorias no processo educacional, acreditamos que a pedra angular da
empreitada passa pela boa formagao de professores.

A elaboragdo do roteiro exigiu um grande esfor¢o no sentido de tentar sistematizar
uma proposta metodologica capaz de expressar de forma sucinta as principais ideias
encontradas durante a pesquisa bibliografica. Também, procuramos evidenciar algumas das
constatacdes advindas de nossas experiéncias com a pratica em campo, como mostra a forma

do roteiro (Figura 7).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Embora saibamos os desafios enfrentados por todos aqueles que acreditam na
educacdo como uma das melhores maneiras para transformar o mundo, também temos
conhecimento de que a mudanga de postura dos professores e a corre¢ao das deficiéncias
existentes na formagao destes profissionais serdo necessarias para oferecer aos nossos alunos
uma educagdo de qualidade e ndo negar as suas verdadeiras condi¢cdes — agentes historicos
com capacidade de atuar na produgdo do espago e na realidade social que estdo inseridos.

As préticas de ensino de Geografia nas séries do ensino fundamental I precisam de
alguns ajustes, sobretudo, porque ¢ nessa fase que “se prepara o terreno”, a fim de que haja
um interesse maior dos alunos por essa area da ciéncia, para o exercicio da cidadania de forma
critica e consciente. Os ajustes sao necessarios com o proposito de obter professores das séries
do ensino fundamental I preparados na sala de aula, contribuindo para diminuir as possiveis
frustragoes.

Os ajustes a serem feitos estdo ligados a matriz do problema, que ¢ a formacao
insuficiente de professores no exercicio de atividades que orientam e estimulam alunos a
desenvolver uma leitura do mundo. Nessa fase do processo de desenvolvimento cognitivo dos
alunos, as praticas dos professores em sala de aula devem funcionar corretamente nos campos
conceitual e didatico. E necessario, portanto, que tenhamos clareza sobre o que ensinar e
como ensinar. De fato, ndo ha um método infalivel no processo de ensino e aprendizagem. No
entanto, acreditamos que a educacdo de qualidade existe por meio da experiéncia dos
professores, fator este que contribui na sua preparagdo profissional e na forma de ministrar as

aulas.
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POTENTIATING REASONING GEOGRAPHICAL TEACHING WITH
MAPPING SCHOOL

ABSTRACT

Currently, education professionals face the great challenge of carrying out educational
activities that are productive and effective in the teaching and learning process. With aim
overcome the problems related to Geography practices in the classroom, we believe that the
geographical workshops and training through specific knowledge of subjects are important to
overcome these problems. The challenge is greater when it comes to professionals working
with elementary school because these professionals need to teach classes on subjects that are
not prepared. In this way, the present research aims to potentiate the training of teachers, who
acted in elementary school, learning that can favor the development of the geographic
reasoning, through geographic workshops that work the theoretical-methodological
knowledge of school cartography. In methodological procedures, aims to establish the theory-
practice and practice-theory relationship, in order to work with the notio of knowledge
construction in and with everyday. The subjects of the research were students of the sixth
period of the Pedagogy course at UFES. The results pointed out the progress of the
application of this teaching method, due to the active participation and interaction of the
participants, when the information used is close to the reality of the geographic contents.

Keywords: Pedagogical Workshop. Workshop Geography. Cartographic Literacy.
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