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RESUMO

O presente trabalho apresenta resultado de uma pesquisa acerca de um procedimento de
ensino denominado Estudo do Meio, considerado por autores do campo do ensino da
geografia como Pontuschka e Castellar como basilar para o ensino dessa disciplina. A
pesquisa em tela foi desenvolvida em uma escola particular de S&o Paulo — Vera Cruz - com
estudantes do 3° ano do Ensino Médio envolvidos com esse procedimento de ensino no
Estado do Amapd na perspectiva de apresentar e problematizar o conceito de
desenvolvimento sustentavel. Do ponto de vista da pesquisa, buscou-se verificar o alcance do
estudo do meio na constru¢do de conteldos conceituais, procedimentais e atitudinais, por
meio da analise das monografias produzidas como registro do processo educativo em tela.
Este trabalho de investigacdo cientifica ocorreu por meio de analise qualitativa, que se
caracteriza por permitir uma aproximagao com pessoas, acontecimentos e situacdes em busca
da compreensdo do que esta além das aparéncias, pois se volta para as dimensdes da realidade
onde se manifestam. Do ponto de vista tedrico apoia-se em autores construtivistas, em
especial Coll, Solé e Zabala, bem como nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e em
tedricos que discutem o ensino de geografia e discorrem sobre o processo de construcdo do
conhecimento a partir do trabalho com esse procedimento de ensino. Apresenta, por fim,
excertos dos trabalhos dos alunos para reafirmar a relevancia desse procedimento de ensino na
formacdo de alunos criticos e reflexivos.

Palavras-chave: Processo de Ensino/Aprendizagem. Estudo do Meio. Desenvolvimento
Sustentavel.

INTRODUCAO

Este artigo nasce de inquietacdes surgidas a partir de dez anos de experiéncia docente
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Paulo, que tem no Estudo do Meio um de seus alicerces pedagdgicos. Tendo acompanhado
esse procedimento de ensino ao longo dos anos e tendo sido, em inimeras ocasifes, a
educadora propositora e desencadeadora do trabalho, havia uma série de questdes a serem
respondidas em busca de um melhor entendimento sobre o alcance desse procedimento de
ensino no que diz respeito ao processo de ensino/aprendizagem.

Empiricamente, observdvamos que, ao propiciar aos alunos saidas de campo para o
estudo da paisagem, de espagos especificos, e do espaco geografico em geral, desencadeava-
se, ha maioria das vezes, uma postura surpreendente e prazerosa. Tal pratica gerava um maior
interesse pela aprendizagem, capaz de despertar a busca pela investigacdo, cujo resultado
deve ser a superagdo do conhecimento empirico pelo conhecimento cientifico. Assim,
observamos assiduidade e dedicacdo desses alunos nos momentos de preparacdo do trabalho
de campo. Eles se envolveram tanto em elaboracdes de fichamentos e resenhas de textos de
diferentes géneros com temas correlatos aos trabalhados no Estudo do Meio quanto em
pesquisa a varias fontes de informagdo em busca de esclarecimentos as diferentes indagacoes
que surgiam no processo de construcdo desse estudo. Os alunos trabalhavam em grupos e
distribuiam atividades a partir do reconhecimento do talento ou de habilidades especiais dos
integrantes, planejavam investigacbes com incorporacdo das sugestdes dos professores,
coletavam dados durante o trabalho de campo, selecionavam 0s aspectos mais interessantes,
estabeleciam comparac@es e incorporavam o teor recolhido aos relatorios e as monografias
como registro do processo experimentado. Propunham ainda conclusdes e generaliza¢bes do
conteudo aprendido.

As discussoes tedricas acerca da selecdo e problematizacdo dos contetidos de ensino,
presentes nas reunides pedagdgicas na escola e nas universidades, ganhavam outra dimenséo
durante o Estudo do Meio, momento em que se transforma de discurso a realidade formativa
como parte do cotidiano escolar. Assim, observavamos o interesse e a disponibilidade dos
alunos para as leituras e para atividades em horéario extraclasse, nas quais se estabeleciam
intensos didlogos e atendimentos para o direcionamento da coleta de dados, dos rumos da
pesquisa, revisdo de textos preliminares para reunides, para estabelecermos algumas
admoestacdes e combinados coletivos ou para encontros de sensibilizacdo e preparacdo para a
atividade de campo com dinamicas diversas.

O trabalho em tela tem como objetivo apresentar os resultados de uma pesquisa

realizada em uma escola particular da cidade de S&o Paulo, Vera Cruz, com estudantes do 3°
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ano do Ensino Médio que estiveram envolvidos em um procedimento de ensino denominado
estudo do meio no estado do Amapéa. Tal procedimento foi desenvolvido na perspectiva de
apresentar e problematizar o conceito de desenvolvimento sustentvel. Do ponto de vista da
pesquisa, buscou-se verificar o alcance do estudo do meio na construcdo de conteddos
conceituais, procedimentais e atitudinais.

Motiva-nos, a busca da compreensdo do processo de ensino/aprendizagem que se
desenvolve quando se lanca mdo do Estudo do Meio como procedimento de ensino.
Defendemos, conforme nos ensina Zabala (2007) que a aprendizagem depende das
caracteristicas singulares de cada um dos aprendizes e corresponde, em grande parte, as
experiéncias que cada um viveu desde o nascimento. A forma como se aprende e o ritmo da
aprendizagem variam segundo as capacidades, motivacdes e interesses de cada um dos
alunos. Noés, educadores, constatamos essa realidade em nossa pratica cotidiana e trabalhamos
com tal variavel como sendo senso comum. Portanto, pareceu-nos relevante proceder a essa

investigacdo de forma a avangarmos na compreensdo desses processos.

Assim, este trabalho de investigacdo cientifica ocorreu por meio de analise qualitativa,
que, segundo Ludke e André (1986), caracteriza-se por permitir uma aproximacdo com
pessoas, acontecimentos e situacdes. Esse tipo de pesquisa auxilia na compreensdo do que
estd além das aparéncias, pois se volta para as dimensdes da realidade onde se manifestam.
Considera-se ainda a abordagem reflexiva que segundo Franco

caracteriza-se fundamentalmente por ser a postura critica que organiza a
dialética do processo investigativo; que orienta os recortes e as escolhas
feitas pelo pesquisador; que direciona o foco e ilumina o cenario da
realidade a ser estudada; que da sentido e redireciona as abordagens do
pesquisador; que organiza enfim a sintese das intencionalidades da pesquisa.
FRANCO, 2003, p. 191)

O desenvolvimento deste trabalho se justifica por entendermos que os trabalhos
académicos, podem e devem contribuir para responder as demandas da sociedade, em especial
os trabalhos ligados a area educacional. Muitos estudos, entre eles os de Lacoste, Straforini,
Cavalcante e Karcher, entre outros, tém apontado que a geografia como disciplina escolar tem
sido considerada sistematicamente enfadonha, desinteressante e desvinculada dos problemas
reais dos educandos. Diante disso, a universidade tem se debrucado sobre os temas referentes
a educacdo em geografia ha bastante tempo. Assim, realizar essa pesquisa, pareceu-nos

pertinente por tentarmos apresentar os resultados de um trabalho que, do nosso ponto de vista
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busca “elevar a oportunidade emancipatoria das maiorias.” Conforme nos ensina Demo (2000,
p. 43).

A pesquisa foi realizada em uma escola privada da cidade de S&o Paulo e foi realizada
com base em analise de documentos produzidos por alunos do 3° ano do Ensino Médio, nas
diferentes etapas do estudo do meio, entre os documentos analisados, destacam-se as
monografias produzidas como sintese de todo o processo referente a esse procedimento de
ensino. Excertos desses documentos compdem este artigo, de forma que os processos de
reflexdo desencadeados possam ser analisados. A seguir os titulos das monografias
consultadas:

Documento 1: A Teoria da Préatica. S&o Paulo, 2001,

Documento 2: Estudo do Meio Amapa. Séo Paulo, 2001;

Documento 3: Andlise do Programa de Desenvolvimento Sustentavel do Estado do
Amapa. S&o Paulo, 2001;

Documento 4: Amapa: Preservacdo e Desenvolvimento. S&o Paulo, 2001;

Documento 5: A Amazonia Urbana. S&o Paulo, 2001;

Documento 6: Estudo do Meio Amapa. Séo Paulo, 2001;

Documento 7: Desenvolvimento Sustentavel: Reflexdo do Estudo do Meio ao Amapa.
Sédo Paulo, 2001.

Em sintese, o objetivo deste texto é apresentar as reflexdes sobre o alcance e
relevancia de se utilizar o procedimento de ensino denominado Estudo do Meio, bem como
apresentar 0s passos trilhados e as reflexdes acumuladas para a realizacgdo do mesmo,
apresentar o conceito de Desenvolvimento Sustentavel que norteou todo o trabalho desta
pesquisadora bem como dos estudantes envolvidos no processo de construcédo do estudo do
meio. Sendo o objetivo final, apresentar os resultados por meio de relatos dos estudantes, que
nos possibilitam afirmar que esse procedimento de ensino pode e deve ser utilizado de forma
a propiciar aos estudantes a construcdo de conceitos, bem como desenvolver procedimentos

de pesquisa na educacéo basica e, dessa forma, aprender de forma significativa.

O artigo em tela encontra-se organizado da seguinte forma: primeiramente apresenta-
se uma reflexdo tedrica acerca do processo de ensino aprendizagem em uma perspectiva
construtivista, em seguida apresentarmos o conceito de estudo do meio com o qual

trabalhamos e o quadro conceitual no qual se insere a discussdo sobre o alcance desse
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procedimento de ensino, apresentamos ainda as razdes da escolha do cenério em que esse
estudo foi desencadeado, bem como o conceito de desenvolvimento sustentavel que foi
problematizado pelos alunos ao longo do processo para finalmente apresentarmos os
resultados da pesquisa a luz dos tedricos estudados.

ENSINO/APRENDIZAGEM EM UMA PERSPECTIVA CONSTRUTIVISTA

Cumpre-nos ressaltar que entendemos que a pratica educativa ora em questdo,
envolvendo o Estudo do Meio como procedimento de ensino, ancora-se em uma abordagem
construtivista?. Assim, nosso apoio em teéricos construtivistas baseia-se no entendimento de
que, nessa perspectiva teorica, 0 ensino é considerado como processo de construcdo de
conhecimento e o aluno como sujeito ativo desse processo. Dai a énfase em atividades de
ensino que permitam a constru¢do do conhecimento como resultado da interacdo do aluno
com os objetos de conhecimento.. Nesse sentido, 0 ensino é considerado como um processo
em que os educandos sdo sujeitos ativos, pois organizam, selecionam e identificam os dados a
fim de chegar a conclus@es préprias, que ndo sdo copia ou reproducdo da realidade, mas um
processo unico, desenvolvido a partir da mediacdo social e como resultado interacdo do
educando com os objetos de conhecimento a partir das suas capacidades cognitivas. Portanto,
sdo os educandos que atribuem sentido ao objeto de ensino, contando com uma gama de
processos de interacdo, que possibilitam a construcdo do conhecimento e o0 seu
desenvolvimento (Cf. SOLE; COLL, 2006).

Nessa concepcdo, a aprendizagem ocorre quando se € capaz de elaborar conceitos
sobre um objeto da realidade ou um conteddo que se pretende aprender. Essa elaboracédo
implica aproximar-se de tal objeto ou conteddo com a finalidade de apreendé-lo; “ndo se trata
de uma aproximacdo vazia, a partir do nada, mas a partir das experiéncias, interesses e
conhecimentos prévios que, presumivelmente, possam dar conta da novidade” (SOLE; COLL,
2006, p. 19). Nesse processo, ndo s6 se modifica o conhecimento ja adquirido como também
se possibilita que “o novo” seja interpretado de forma peculiar, para que possa ser integrado e

transformado em conhecimento préprio. Dito de outra forma, “Aprender algo equivale a

2 Apresentaremos, ao longo do texto, nossa concepcéo de abordagem construtivista.
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elaborar uma representagdo pessoal do contetido, objeto de aprendizagem” (MAURI, 2006, p.
87).

Segundo Ausubel (1977), quando ocorre esse processo, pode-se dizer que os alunos
estdo aprendendo significativamente, construindo um significado proprio e pessoal para um
objeto de conhecimento que existe objetivamente.

Do ponto de vista da concepgao construtivista, aprender qualquer um dos contetdos
escolares pressupde atribuir um sentido e construir os significados implicados em tais
contetdos (MAURI, 2006). O aluno constroi significados (ou reconstri) com base naqueles
que pode construir previamente. Justamente gracas a essa base, é possivel continuar com o
processo de construcdo de novos significados.

[...] N&o é um processo que conduz & acumulagdo de novos conhecimentos,
mas a integracdao, modificacdo, estabelecimento de relagdes e coordenacado
entre esquemas de conhecimentos que ja possuiamos, dotados de uma certa
estrutura e organizagdo que varia, em vinculos e relagdes, a cada
aprendizagem que realizamos. (SOLE; COLL, 2008, p. 20).

Cabe-nos ressaltar que esse processo ndo se restringe ao momento em que os alunos
trabalham com esses dados, mas, segundo Banks Leite (1994, p. 45), “Ele, claro, ¢ ativo, ndo
s0 quando manipula, explora objetos, mas também quando ouve, Ié, escuta explicacdes dos
professores”.

Mauri (2006) afirma que o aluno precisa possuir toda uma série de habilidades
metacognoscitivas isto €, a capacidade do aprendiz de monitorar 0s seus processos cognitivos
de forma a assegurar o controle pessoal sobre seus conhecimentos e 0s proprios processos
desencadeados durante a aprendizagem. Isso significa dizer que os educandos compreendem
como se da o processo de producdo de conhecimento e atuam no sentido de favorecé-lo.

A natureza do processo de construcdo desse conhecimento pressupde que se entenda
tanto sua dimensdo como produto quanto sua dimensdo enquanto processo, ou seja, O
processo de ensino aprendizagem é algo que pressupde uma determinada temporalidade, uma
serie de sinapses que vdo se dando ao longo do tempo em uma perspectiva de construcao do
conhecimento. Quando se aprende o que muda, ndo envolve apenas a quantidade de
informacao que o aluno possui sobre um determinado tema, mas também a sua capacidade de
fazer, de pensar, de compreender algo; a qualidade do conhecimento que possui e as

possibilidades pessoais de continuar aprendendo. Dessa perspectiva, é importante articular
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tanto o conteldo objeto de sua aprendizagem, quanto o processo que o levou a aprender.
(ZABALA, 2007).

Nessa dire¢do, Mauri (2006) faz referéncia ao papel do professor, que devera oferecer
ajuda para que os alunos conduzam seu processo de aprendizagem oferecendo-lhes recursos
que favorecam a obtencdo de informacOes a partir de diferentes géneros textuais, mapas,
imagens, entre outros. Ndo sO isso, mas também oferecer informacdes e instiga-los ao
questionamento, disponibilizando ferramentas que os levem a elaboragdo e contraposicdo de
informac0es, a partir de abordagens dicotémicas que os instiguem a duvidar de suas primeiras
conclusoes.

A construcdo de conhecimento pelo educando é possivel gracas a atividade que eles
desenvolvem para atribuir significados aos contetdos escolares apresentados. Os alunos
mostram-se ativos se, entre outras coisas, esforcaram-se por selecionar informacéao relevante,
organiza-la coerentemente e integra-la a outros conhecimentos que possuem e que lhes séo
familiares. Dessa forma, o conhecimento é construido mediante um processo de elaboracao
pessoal, algo que ninguém pode realizar em seu lugar. As relacGes estabelecidas dependem
tanto da atividade desenvolvida pessoalmente quanto do conhecimento relevante que
particularmente possuem. Essa atividade ndo pode ser realizada de maneira solitaria, eles
precisam da ajuda de outros no processo de representacdo ou atribuicdo de significados.
(MAURI, 2006).

Para uma nova aprendizagem ser significativa ao sujeito da aprendizagem, os alunos
precisam contar com seus conhecimentos prévios, a partir dos quais elaborardo conexdes, para
poder atribuir significado ao conhecimento novo, ou seja, realizar uma representacdo pessoal
de si mesmos. O resultado desse processo € conseguir reorganizar 0s saberes que possuiam
como parte de sua estrutura cognoscitiva, entendida como um conjunto de esquemas
convenientemente relacionados.

Para Delval (2002), esse mecanismo de reorganizacao interna esta relacionado ao que
Piaget denominou equilibracdo, que, a seu ver, € um dos mais importantes fatores de
modificacdo dos conhecimentos e responsavel pelos progressos que derivam diretamente da
experiéncia.

Os esquemas de conhecimento sdo simbdlicos, pois neles houve intervencdo de outras
ideias que ja se possuia. Eles sdo, portanto, uma representacdo pessoal de uma realidade

“objetiva”. Comumente, alunos que participaram de uma mesma experiéncia elaboram
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representacdes diferentes daquilo que aconteceu. Segundo Delval (2002, p. 31), isso se deve
ao fato de que:

O mecanismo geral de formagdo do conhecimento origina-se por uma
necessidade, uma discrepéncia, ou uma dificuldade que pode ser imediata ou
de longo prazo. O sujeito tem que gerar um novo conhecimento para dar
conta da situacdo e resolver as que sdo problematicas. Convém ainda
assinalar que ndo é todo o conhecimento que provém de demandas
exteriores, pois se produzem também reorganizacGes internas de
conhecimentos anteriores que ddo lugar a outros novos, ja que um sujeito
pode armazenar um conhecimento de alguma maneira e utiliza-lo muito
tempo depois em uma situacdo que lhe parece apropriada e modifica-lo ao
colocd-lo em contato com outros conhecimentos que também possui.
(Traducdo da autora)

Essa citacdo ilustra as reflexdes por parte dos professores envolvidos na preparacdo do
Estudo do Meio, objeto de andlise deste trabalho.. Trata-se de um procedimento de ensino
desenvolvido inicialmente em sala de aula e que teve como ponto forte uma visita de dez dias
ao estado do Amapad. O estado foi escolhido como cenario do estudo do meio por
experimentar uma politica publica: o Programa de Desenvolvimento Sustentavel do Amapa -
PDSA, de forma que a acdo governamental era pensada sistemicamente a partir do tripé:
desenvolvimento social, ambiental e econémico.

Foram consideradas as questdes pertinentes ao desenvolvimento de um protagonismo
por parte dos alunos em busca de respostas as questdes que surgiriam durante o processo de
trabalho, bem como foi dosado o apoio pedagdgico necessario ao desenvolvimento desse
Estudo do Meio.

Respaldados em experiéncias anteriores, motivava-nos a perspectiva de um trabalho
de imersdo, durante dez dias, em um ambiente sem esses limites tdo claros, em que o
cotidiano das pessoas se impregnasse em nossas vidas e, em vez de diferentes disciplinas sem
continuidade e apresentadas de forma estanque, tivéssemos um mergulho interdisciplinar, em
que a tbnica do processo de ensino/aprendizagem fosse a busca de compreensdo de uma
determinada realidade em sua complexidade, procurando respostas a partir da vivéncia
profunda e da observacdao rigorosa do cotidiano diferenciado.

Como professores, entendemos que nossa atuacdo ndo deva ser a de meros
observadores da atividade intelectual de cada aluno, ja que ndo acreditamos em uma atitude
passiva ante 0 que se processa em sua mente. Em nossa concepgdo, desenvolvemos uma
atuacdo em conjunto com alunos, suprindo-lhes das informacGes de que necessitavam,

apontando caminhos, revendo o0s percursos, procurando compreender mecanismos de

Revista de Ensino de Geografia, Uberlandia, v. 4, n. 7, p. 115-138, jul./dez. 2013.
ISSN 2179-4510 - http://www.revistaensinogeografia.ig.ufu.br/

122



significacdo das producgdes. Nosso objetivo era, em especial, a busca da compreensédo do que e
como observam, das informagdes que conseguem como fruto dessas observacOes e o que
produzem ao final de cada etapa do processo de ensino/aprendizagem.

Nossa proposta de trabalho levava em consideracdo esse papel da escola, como
alavancador do processo de conhecimento. Dessa forma, entendemos ainda que o Estudo do
Meio amplia e aprofunda a atuacdo da escola enquanto instituicdo promotora de mudancas e
de vivéncia social diversificada aos alunos, ou seja, oferece a possibilidade de aprendizagem
em outros contextos, o contato com os saberes acumulados pela sociedade e amplamente
valorizados pela Ciéncia, mas também os saberes construidos por grupos sociais nao
hegeménicos®, na perspectiva de ampliagdo do olhar e da gama de visdes e interpretaces da
realidade.

Solé, Coll, Mauri (2006), entre outros autores tém afirmado que ninguém substitui o
aluno na sua tarefa de aprender. Da mesma forma, acreditamos que ninguém pode substituir o
professor, pois “as caracteristicas de sua interven¢do, os recursos que utiliza, as tarefas que
propde deixam maior ou menor margem a atividade construtiva do aluno” (SOLE, 2006, p.
53).

Nesse sentido, reafirmamos a crenca de que devemos dar sentido profundo a
experiéncia que propomos, expressando, das mais diferentes maneiras, a paixao que nos
move. Salientamos, contudo, que ndo devemos atuar de forma dogmatica, o que se pretende é
que os alunos construam sua prépria reflexdo, mas, em ultima instancia, nosso exemplo,
postura e entusiasmo despertam neles uma grande motivacdo para a aprendizagem. Uma
indagacdo recorrente relacionada a nossa pratica pedagdgica diz respeito ao alcance dessa
intervencdo para o desenvolvimento e amadurecimento dos alunos. Para completar nossa
concepcao sobre o papel do professor, gostariamos de ressaltar a contribuicdo de Zabala

(2007, p. 37), quando afirma que:

[...] Em tudo isso desempenha um papel essencial a pessoa especializada,
gue ajuda a detectar um conflito inicial entre o que ja se conhece e 0 que se
deve saber gque contribui para que o aluno se sinta capaz e com vontade de
resolvé-lo, que propde novo contelldo como um desafio interessante, cuja
resolugdo tera alguma utilidade, que intervém de forma adequada nos

® Trabalhamos aqui com o conceito de populacdes tradicionais de Diegues, que afirma que essas “desenvolveram
ao longo dos anos de sua existéncia, em contato com a natureza, grande conhecimento do mundo natural e
criaram engenhosos sistemas de manejo da fauna e da flora, protegendo, conservando e até potencializando a
diversidade bioldgica. (DIEGUES, et al., 2000, p. 14).
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progressos e nas dificuldades que o aluno manifesta, apoiando-o e prevendo,
ao mesmo tempo, a atuacdo autbnoma do aluno.

De acordo com o autor, a atuacdo do professor ndo se limita a aprendizagem de um
determinado conteldo, mas possibilita igualmente que os alunos assumam a responsabilidade
de sua atuacdo. Dessa forma, acreditamos que o que se faz, em sala de aula, tem ampla
repercussdao na formacdo dos alunos. Cada decisdo sobre o tipo de aula, a selecdo de
materiais, a forma de organiza-la, o espago aberto a participacdo, as dindmicas, entre outras
coisas, revelam o que pensamos a respeito do sentido e do papel da educacdo. Zabala (2007,
p. 28) reforca essa ideia afirmando: “A posi¢do dos adultos frente a vida e as imagens que
oferecemos aos mais jovens, a forma de estabelecer as comunicag¢des na aula, o tipo de regras
de jogo e de convivéncia incidem em todas as capacidades da pessoa”.

Além disso, as opcOes, do ponto de vista de intervencdo pedagogica, refletem uma
tomada de posicdo ante a sociedade e revelam uma postura que ndo é neutra. Assim, ao
definirmos nossa abordagem, ao explicitarmos os contetdos, tanto 0s conceituais quanto 0s
procedimentais e atitudinais, explicitamos também a nossa concepcao de sociedade e o papel
que os alunos deverdo adotar. No nosso caso, compreendemos que eles devam atuar como
membros ativos e participativos na construcdo de uma sociedade mais justa, plural e
ambientalmente sustentavel. As concepcdes ideoldgicas subjacentes a nossa intervencao
pedagdgica determinam os pontos de vista sobre o papel do ensino como configurador das
sociedades futuras e, consequentemente, como formador de cidaddos comprometidos com
essa construcdo. Dessa forma, atribui-se ao ser humano um papel transformador e criador de
seus contextos.

Nesse sentido, os processos de ensino/aprendizagem ancorados no construtivismo
asseguram a atencdo a diversidade e permitem uma abordagem na qual é possivel ampliar a
gama de capacidades a serem desenvolvidas nos alunos. Assim, ndo restringimos nossa
abordagem aos contetdos conceituais por acreditarmos que sdo diversos 0s campos de
atuacdo dos professores em sala de aula. Dessa forma, concordamos com Coll (1986), que
propde uma classificacdo levando em conta capacidades cognitivas ou intelectuais, motoras,
de equilibrio e autonomia pessoal (afetivas), de relacdo interpessoal e de insercdo e atuacao
social.

Uma educacdo que aposta nesses principios contribui para a formacao integral dos

alunos e trabalha com os elementos ligados ao desenvolvimento pessoal, a relagdo com o
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grupo e com a realidade social de forma indissociavel. Nesse sentido, corroboramos o
entendimento de Zabala (2007, p. 28), para quem “Educar quer dizer formar cidaddos e
cidadas, que ndo estdo parcelados em compartimentos estanques, em capacidades isoladas”.

Com base nesse arcabouco tedrico apresentamos a seguir as reflexdes sobre o Estudo
do Meio em questdo, elencando a escolha do sitio, bem como o conceito de desenvolvimento
sustentavel que adotamos nesse trabalho.

O ESTUDO DO MEIO COMO PROCEDIMENTO DE ENSINO

O Estudo do Meio como procedimento de ensino, no Estado do Amapa, no nosso
entender, favoreceu a difusdo de valores como o habito democratico, a participacao cidadd, a
justica social, entre outros. O Amapa apresentava-se como cenario privilegiado a
aprendizagem e favoravel para a construcéo do conceito de desenvolvimento sustentavel. 1sso
porque, esse estado, com a implantacdo do PDSA, oferecia possibilidades concretas de
compreensdo do carater sistémico do conceito de sustentabilidade. Representava, naquele
momento historico, uma oportunidade para aprender, na pratica, como pode ser a construcédo
da sustentabilidade de acordo com as varidveis ambientais, sociais e econémicas
contempladas pelas politicas publicas.

Expusemos os alunos a experiéncia de implementacdo de uma politica publica,
envolvendo diferentes atores sociais: populacdo indigena, quilombola e cabocla, envolvidos
em atividades econdmicas tais como: extrativismo, pesca, agricultura de subsisténcia, turismo
e producdo de artesanato, entre outras. Ademais, havia uma intensa preocupagdo com 0
sistema educacional e com a pesquisa para a utilizacdo dos recursos naturais de forma a
contemplar as demandas sociais e diminuir as desigualdades herdadas e aprofundadas nas
experiéncias econdmicas da década de 1980, ligadas em especial aos grandes projetos a
exemplo do projeto Jari, bem como da experiéncia com os atravessadores nos casos das
populacdes extrativistas. Assim, a preparacao desse estudo do meio deu-se na perspectiva de
aproximar os alunos de outros modelos de gestdo e de outras possibilidades de relacdo do
Poder Publico com a sociedade. Tudo isso nos indicava um caminho em que questionavamos
0 que denominamos “ditadura das impossibilidades” e abriu portas no sentido de permitir
novas formas de interpretar o mundo, com forca criativa aberta ao poder transformador do ser

humano.
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Dessa forma, apresentamos contetdos disciplinares, ligados aos conceitos: paisagem,
terrritério, natureza, sociedade, globalizacdo, sustentabilidade, entre outros, mas também
contetdos procedimentais ligados a coleta de dados, realizacdo de entrevistas, selecdo e
organizacdo de material produzido, elaboracdo de relatorio de campo, redacdo de monografia,
leitura e sistematizacdo de textos tedricos, participacdo em debates, feitura de desenhos e
mapas, entre outros. Do ponto de vista dos contetdos atitudinais, ressaltamos: respeito ao
outro e ao lugar do outro, cooperagdo, compromisso com o0 grupo e com o trabalho, olhar
reflexivo sobre atitudes preconceituosas, valorizacéo de diferentes saberes e conhecimentos,
capacidade de escuta e postura dialégica.

Entendemos que essa compreensdo sobre o alcance do processo de
ensino/aprendizagem, nessa perspectiva amplia o estritamente disciplinar e cognitivo, no
sentido de favorecer a formacao integral do educando. Assim, reafirmamos nossa crenca de
que o contetdo conceitual ndo pode ser visto como o Unico critério a ser estabelecido no
momento da definicdo do curriculo ou das intengdes educacionais. Ao selecionarmos os
conteudos curriculares a serem trabalhados, levamos em conta a busca da formagéo integral,
da pluralidade e da cidadania. Reconhecemos que a educacdo escolar ndo se restringe as
capacidades cognitivas, mas implica o desenvolvimento das demais capacidades. Para Zabala
(2007, p. 28), “tambem serdo conteudos de aprendizagem tudo aquilo que possibilite o
desenvolvimento das capacidades motoras, afetivas, de relacdo interpessoal e de insercao
social”.

Assim, a escolha do Estudo do Meio como procedimento de ensino indicou a busca de
uma perspectiva integradora dentro da grade curricular do terceiro ano do Ensino Médio. O
conceito de enfoque globalizador, apresentado por Zabala (2007), reafirmou nossa perspectiva
de que a realidade manifesta-se globalmente e sua compreensao demanda uma perspectiva do
olhar que extrapola a l6gica das disciplinas. O autor ensina que (nos métodos globalizados)
“as disciplinas como tais nunca sdo a finalidade basica do ensino, sendo que tém a funcéo de
proporcionar 0s meios ou instrumentos que devem favorecer a realizacdo dos objetivos
educacionais.” (ZABALA, 2007, p. 142).

O enfoque globalizador propicia que sejam organizados os conteidos por disciplinas,
mas estes devem ser entrelacados de forma a fornecer aos alunos subsidios para interpretar a
realidade a partir de uma abordagem sistémica. Dessa forma, os conteddos disciplinares

devem contribuir para que os alunos possam dar respostas as questdes ou problemas que
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surjam de situacbes que eles considerem proximas, com habilidade para as analogias e
transferéncias diante de novos paradigmas.

A necessidade de compreender a realidade social de forma integral, de ndo construir
um conhecimento parcelado, de fortalecer nos alunos uma postura investigativa, de ir além da
demanda de uma Unica disciplina com a propositura do Estudo do Meio, constituiu-se em um
desafio, j& que, a0 mesmo tempo, ndo propdnhamos a rejeicdo das disciplinas e dos conteidos
escolares, e sim

[...] atribuir-Ihes seu verdadeiro e fundamental lugar no ensino, que tem que
ir além dos limites estreitos do conhecimento enciclopédico, para alcangar
sua caracteristica de instrumento de analise, compreensdo e participacao
social. (ZABALA, 2007, p. 145).

Valorizamos o Estudo do Meio a partir das possibilidades do fortalecimento da postura
investigativa e do espirito cientifico. Muitos autores reconhecem nessa abordagem a fagulha
para o desenvolvimento do habito democratico, ja que o desenvolvimento dessas operacGes
propicia o incremento da capacidade de observacdo, sistematizagdo, interpretacdo e o
desembarago para estabelecer relagdes entre os fendmenos observados. Assim, reitera Ciari
(1980 apud ZABALA, 2007, p. 165):

A capacidade de propor hipoteses, de programar uma experiéncia, de tirar
conclusBes ensina a crianca a pensar, a raciocinar, a comprovar se uma coisa
é verdadeira ou falsa; ensina a distinguir, a escolher, sem ela ndo existe
hébito democratico. Uma mente passiva, inerte, conformista, ndo pode
constituir uma personalidade democratica.

Castellar (2006) reafirma a importancia da ado¢cdo de métodos que contribuam para
que os alunos desenvolvam o espirito cientifico. Para a autora, olhar um espagco como um
objeto investigativo € estar sensivel ao fato de que ele sintetiza propostas e intervengdes
sociais, politicas, econdmicas, culturais, tecnoldgicas e naturais de diferentes épocas, num
dialogo entre os tempos, a partir do presente.

No espaco geografico encontramos objetos técnicos, transformados ou néo,
nele ha relagbes simbolicas e afetivas, que revelam as tradicGes e o0s
costumes, indo além da relacdo ser humano-natureza. Nesse contexto, ao
observar os elementos que compdem o espaco vivido, o aluno perceberd a
dindmica das relagBes sociais presentes na organizacdo e producdo desse
espaco, bem como o significado do processo de construcéo de sua identidade
individual e coletiva. (CASTELLAR, 2006, p. 105).

A importancia de um Estudo do Meio, para além da formacdo do espirito cientifico,

deve-se a perspectiva da transposicdo de um conteudo estatico e cristalizado para a vida. Ao
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trabalharmos nesta tripla perspectiva: da construcdo do olhar para si mesmo, para o coletivo e
para a sociedade de um modo geral, estamos atuando de acordo com a abordagem dos
Parametros Curriculares Nacionais perante essa metodologia, pois, de acordo com esses
documentos: “[...] em um Estudo do Meio, o ensino alcanca a vida ¢ o aluno transporta
conhecimento adquirido para fora da situacdo escolar, propondo solugdes para problemas de
diferentes naturezas com que se defronta na realidade.” (BRASIL, 1998, p. 96).

Pontuschka (2007) corrobora a abordagem dos Parametros Curriculares Nacionais -
PCNs ao apontar para o primado da pesquisa de campo ser reveladora da vida. A autora
chama a atencdo para o fato de que educadores e educandos devem superar as circunstancias
do cotidiano para chegar ao conhecimento e apresenta o trabalho de campo como 0 momento
de didlogo com o espaco, com as pessoas, colegas e professores.

Cabe-nos salientar que, nesse processo de descoberta diante de um meio que pode ser
a cidade, o campo, a floresta, uma instituicdo publica ou tantos outros, os alunos podem
utilizar os seus sentidos para conhecer melhor determinado ambiente. Certamente apreenderéo
elementos diferenciais daquela localidade, elaborardo questdes a partir de observacdes e
registros. Eles saberdo fazé-lo a partir de entrevistas e relatos, mediante o cotejo das falas de
pessoas de diferentes grupos culturais, idades, classes sociais, profissdes, cidaddos com visdes
de mundo especificas e produzirdo conhecimentos que ndo estdo presentes nos livros
didaticos.

Portanto, um Estudo do Meio ndo é uma mera visita para observar o que ja se sabe,
mas prevé um trabalho de investigacdo apurado, cuidadoso, com muitas leituras prévias, com
levantamento de questdes e preparacdo de uma atitude investigativa durante toda a atividade.
A isso os PCNs chamaram de “A construgdo de um olhar indagador sobre o mundo”
(BRASIL, 1998, p. 94).

Outro aspecto relevante desse procedimento de ensino refere-se ao seu carater
interdisciplinar, ja que, para apreender a complexidade do real, faz-se necessaria a existéncia
simultdnea de muitos olhares e da reflexdo conjunta que articula, necessariamente, um
conjunto de acbes direcionadas para o objetivo proposto pelo grupo de trabalho. Assim,
alunos e professores embrenham-se em processo de pesquisa com o intuito de desenvolver
contetdos relacionados com a vivéncia dos alunos, com aquilo que eles ja detém como

conhecimento primordial e, principalmente, com o conhecimento de como se produz
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conhecimento (BITTENCOURT, 2004, apud, PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE,
2007, p. 173).

Essa abordagem pressupde um processo de construgdo conjunta, de elaboracéo
tedrica, de preparacdo para as atividades de campo, de questionamentos, capaz de propiciar
que os alunos conhegam o sentido da tarefa que realizam e que cada um se reconheca nessa
implicagdo problematizadora. Assim, a busca da constru¢do e do conhecimento de um
determinado conceito da-se a partir de uma necessidade sentida.

Acreditamos que, conforme ensina Freire (2007), o Estudo do Meio, uma vez bem
orientado, referenciado na concepcao dialética e na confrontacdo de ideias, pode contribuir
para o desenvolvimento de uma consciéncia critica e para o aprofundamento da analise dos
problemas. Para o autor, o educando que desenvolve esse anseio de profundidade na analise
de problemas buscara livrar-se de preconceitos diante de fatos novos; € intensamente inquieto,
assume responsabilidades, é investigativo, atua de modo dialogico (FREIRE, 2007).

Nesta oportunidade, gostariamos de iniciar essa abordagem posicionando-nos frente a
definicdo dos objetivos do ensino de Geografia do 3°. ano do Ensino Médio da Escola Vera
Cruz.

Os Parametros Curriculares Nacionais apontam como principal pressuposto, do ponto
de vista dos contetdos conceituais, o estudo do espaco geografico: sua producdo, sua
paisagem, sua organizacdo e transformacéo. Entre os destaques relevantes, a realidade social,
sujeita as mudancas promovidas pelas transformacdes que as proprias sociedades imprimem
a0 espago.

Sob a epigrafe dos PCNs a disciplina foi concebida com o objetivo de propiciar aos
alunos posicionamento critico em relacdo a realidade, com realizacdo de producdes de
qualidade, respeitadas as formaliza¢bes dos conhecimentos, para ampliar a visao da realidade
e para o desenvolvimento do espirito cientifico condicdes fundamentais para sua formacéo
educacional.

Como foi mencionado anteriormente, entendemos que um Estudo do Meio € tanto
mais efetivo, quanto melhor se pode elaborar a aproximacdo com os conteddos conceituais,
definidos no curriculo, incorporando, a partir disso, 0s contetidos procedimentais e atitudinais.

Os alunos e alunas do terceiro ano do Ensino Médio deverdo desenvolver:

e coeréncia entre o pensar e agir;

e capacidade de selecionar informagoes;
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e estratégias para compreensdo de diferentes tipos de textos, levando em conta
diferentes suportes de linguagens (jornais, periédicos, internet, textos académicos,
documentos);

e critérios para deteccdo da ideologia transmitida até mesmo nas mensagens
subliminares, desenvolvendo o espirito critico para diferenciar seu proprio discurso e
o discurso de diferentes autores;

e visdo ampla da realidade; abertura para novas reflexdes e aprendizagens;

e capacidade de revisao de suas idéias e concepcoes;

e discernimento para superacdo de esteredtipos e preconceitos e

e pensamento dialético.

O ano de 2001 apresentava-se de modo especialmente favoravel para incorporarmos
ao planejamento dos cursos do 3° ano do Ensino Médio da escola, o debate sobre
sustentabilidade. Estava prevista a Conferéncia sobre Meio Ambiente, para ocorrer em 2002,
em Johanesburgo, na Africa do Sul. A discussdo internacional sobre desenvolvimento
sustentavel ocorria de forma intensa, e 0 conceito que, até os dias de hoje, ainda se encontra
em construcdo, vinha sendo utilizado de forma pouco consistente.

A necessidade de se trabalhar esse tema era sentida a partir de uma diversidade de
problemas ambientais que afligiam a todos e mostrava-se suficientemente intrigante e
motivadora para a mobilizacdo dos alunos e alunas.

Nesse sentido, apresentamos a seguir o conceito de Desenvolvimento Sustentavel com
o0 qual trabalhamos ao longo do estudo do meio.

O conceito de Desenvolvimento Sustentavel tem sido incluido em inGmeros campos
tematicos. Neste trabalho, assume a formulacdo de autores, como Alain Lipietz, Henrique
Rattner e Roberto Guimardes, que trabalhado na perspectiva do tripé social, ambiental e
econémico, mas ampliado a discussdo no sentido de propor o combate efetivo a desigualdade
social, a necessidade de avangos politicos no que diz respeito a transparéncia no uso dos
recursos publicos e na tomada de decisdes, a revisdo da dimensdo econdmica nos processos
politicos e a concepgdo do carater sistémico das relacdes ser humano/natureza e a necessidade
da justica social bem como um novo paradigma de desenvolvimento. Assim, apresento a
conceituacdo de Lipietz apresentada no inicio do século XXI:

Desenvolvimento sustentavel é o que permite satisfazer as necessidades das
geracOes atuais, comecando pelos mais carentes, sem comprometer as
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possibilidades de que geragdes futuras também possam satisfazer suas
necessidades.(LIPIETZ, 2002, p. 22)

Segundo o préprio Lipietz, o conceito de desenvolvimento sustentavel traz em seu
bojo duas ideias centrais: a ideia de duracdo dos recursos e de redistribuicdo, ou seja, de
justica social. Para muitos autores, entre eles Rattner, a propria nocdo de governabilidade
estaria sujeita as possibilidades de superacdo da pobreza, da marginalizacdo e da
desigualdade. Reafirma-se a necessidade da busca de um novo paradigma de desenvolvimento
que,

coloque o ser humano no centro do processo de desenvolvimento, que
considere o crescimento econémico como um meio e ndo como um fim, que
proteja as possibilidades de vida e as geragdes atuais e futuras, e, por fim,
que respeite a integridade dos sistemas naturais e que permita a existéncia da
vida no planeta. (GUIMARAES, 2002, p. 59)

Ja Rattner trabalha com a idéia de direitos humanos atrelados ao conceito de
desenvolvimento sustentavel e propde a valorizacdo do ser humano, reafirmando-o como
sujeito da historia. Para ele, a transposi¢cdo do fosso entre ricos e pobres lanca a grande
reivindicagdo da atualidade:

... — direitos humanos — ndo como uma Vvisdo utdpica ou idealista, mas como
condicdo basica para a sobrevivéncia da sociedade e a sustentabilidade de
suas instituicBes. Esse € o cerne de uma €tica universal que transcenda todos
0S outros sistemas de crencas e valores, como sintese da consciéncia
humana, ciente da preciosidade de todas as formas de vida e da necessidade
de cooperacao, solidariedade e interdependéncia. (RATTNER, 2005, p. 3)

Essa visdo de futuro da humanidade difundida pelo autor, bem como os valores éticos
que deveriam ser a base do conceito de desenvolvimento sustentavel, levou-nos a considerar o
Programa de Desenvolvimento Sustentavel do Amapa - PDSA como um estudo de caso
paradigmatico a ser investigado pelos alunos e alunas, ja que suas premissas estavam
ancoradas na busca por um futuro reinventado a partir de uma préatica cotidiana com
principios éticos e valores democraticos.

O programa trabalhava na perspectiva da criacdo de uma “racionalidade ambiental” a
partir de uma relacdo menos predatdria entre sociedade e natureza. Propunha uma revisdo das
doutrinas neoliberais a partir da retomada do papel do Estado e da sociedade civil, na
formulacéo de politicas pablicas, na definicdo de limites ao crescimento, na constru¢do de um
didlogo informado por meio de préaticas educativas. Assim, pressupunha intensa participacdo
da populacdo nos processos decisdrios e nas varias instancias abertas ao dialogo da sociedade

civil com o poder publico.
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O ESTADO DO AMAPA E O PDSA COMO OBJETO DE ESTUDO

Nesse contexto, a proposicdo de um Estudo do Meio para 0 Amapa surgiu porque o
estado vinha funcionando como um laborat6rio de implementacdo de politicas publicas de
carater sustentavel, implicando definicGes mais precisas do conceito e em tomada de posicéo
ante determinadas questdes. Assim, realizamos um trabalho de dez dias no Estado do Amapa,
definimos as varias etapas do trabalho de campo, levando em conta a possibilidade de
aprendizado em diferentes contextos e as perspectivas diversificadas de olhar sobre o PDSA e
sobre o conceito de sustentabilidade que os diversos grupos humanos do Amapa teriam.

Dessa forma, nossos interlocutores diretos seriam representantes do governo do
Estado, das populagdes macapaense, quilombola, extrativista, indigena, da comunidade
pesqueira; intelectuais, professores, técnicos, entre outros. Diante das diversas possibilidades
de visitas e estudos, definimos a Escola Bosque e as diferentes comunidades de pescadores do
Arquipélago do Bailique. A escolha deu-se devido ao seu projeto pedagogico diferenciado, a
sua arquitetura desenvolvida a partir das técnicas Waidpi; ao projeto de educacdo ambiental,
ao reconhecimento da experiéncia e sabedoria dos mais velhos e a sua localizagdo, proxima a
foz do Rio Amazonas. Nesse contexto, trabalhou-se do ponto de vista conceitual, 0s conceitos
de paisagem, hidrografia, dominios morfoclimaticos, diversidade cultural, entre outros.

Outro ponto de visitacdo foi o quilombo do Curiad, que abriu possibilidades a
discussbes acerca da criacdo de uma Area de Protecdo Ambiental no local, bem como das
politicas afirmativas ligadas ao fortalecimento da identidade étnica da populacdo negra no
estado. Também visitamos as associac@es indigenas, que estavam muito engajadas na
discussdo acerca da reparticdo dos recursos gerados a partir do acesso ao seu conhecimento
tradicional.

Importante experiéncia foi o trabalho de campo na Reserva de Desenvolvimento
Sustentavel (RDS) do Rio Iratapuru, que se localiza no interior do Amapa, no meio da floresta
e as margens do Rio homoénimo, afluente do Jari, abriga uma comunidade de coletores de
castanha que vinha desenvolvendo atividades para agregar valor a producéo.

Outros pontos de relevo foram: Projeto Navegar de inclusdo digital que permitia as
comunidades ribeirinhas acesso as noticias do mundo por meio da internet, além da obtencéo

de documentos; 0 Museu Sacaca, que retrata 0s avangos tecnoldgicos possiveis de aplicacdo
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na busca de melhoria da qualidade de vida da populagcdo e mantém exposicOes sobre 0s
diferentes ambientes do Amapa; o Instituto de Pesquisas Cientificas e Tecnoldgicas do
Estado do Amapa (IEPA), que retrata os avancos tecnoldgicos possiveis de aplicacdo na busca
de melhoria da qualidade de vida da populacéo e também o Beiraddo, Favela fluvial resultado
direto do projeto Jari, um megaprojeto implementado na regido e que exerceu um forte
impacto sobre as comunidades-

Assim, com essas visitas planejadas e todo o referencial tedrico e metodoldgico
desenvolvido, propusemos aos alunos analisar o PDSA, no que se refere a seus limites e
potencialidades para a consolidagdo de uma pratica sustentavel no estado; refletir sobre a
possibilidade de replicacdo desse modelo em outros estados brasileiros, além da discussdo
acerca do conceito de desenvolvimento sustentdvel e da viabilidade do PDSA. Essa
abordagem pareceu-nos relevante no contexto da préatica investigativa.

Como afirmamos anteriormente, no processo de elaboragcdo deste Estudo do Meio,
pretendiamos oferecer diferentes pontos de vista, muitas vezes, conflitantes. Assim, de uma
visita ao projeto Orsa, que trabalha com reflorestamento na Amazonia, fruto direto do
desastroso projeto Jari, passamos a conversas com as comunidades e 0s membros do governo
do estado. Dessa forma, pretendiamos oferecer possibilidades de confronto de conceitos e de
opinides para estabelecermos uma situacdo de conflito sociocognitivo que certamente
contribuiria para o desenvolvimento de um pensamento reflexivo, critico e autbnomo, esse
conflito se produz no decurso da interacdo social deriva da confrontacdo entre esquemas de
sujeitos de realidades sociais diferentes. (Cf. COLL 1994, p. 86).

O Estudo do Meio deu-se com o intuito de estimular nos jovens o espirito
investigativo. Aquele ambiente, no qual experimentariamos uma insercdo diferenciada,
trouxe-nos uma série de questionamentos. Ao apresentarmos um programa de governo, com
propostas concretas de transformacdo da sociedade, expusemos 0s alunos a um estreito
contato com a realidade local, a partir da qual eles tomaram conhecimento das dificuldades
enfrentadas pela populacdo daquela regido. A vivéncia provocou nos alunos uma sensivel
aproximacao com as lutas, conquistas e sonhos dos habitantes da regido.

As observacdes criticas com relacdo a realidade local e ao programa em curso
comporiam, no nosso entendimento, ambientes de aprendizagem em que se requalificariam as
hipdteses conceituais que 0s sujeitos tém dos objetos e fendmenos cotidianos. (CASTELLAR,
2006, p. 98).
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Ao todo foram 62 pessoas a0 Amapa: 57 alunos da Escola Vera Cruz, trés
professores, a coordenadora pedagodgica e o responsavel pela operacdo da viagem. No0sso
objetivo era conhecer o PDSA que havia sido implantado por Jodo Capiberibe, governador
eleito em 1994. A motivacdo primeira dessa proposta deu-se por acreditarmos que existem
possibilidades concretas de aprendizagem em ambientes educadores por exceléncia.

Em um Estudo do Meio, é fundamental para o estudante, que estd comecando a
compreender o mundo, conhecer a diversidade de ambientes, habitagdes, modos de vida e
formas de organizacdo do trabalho. Isso possibilita a ampliacdo da visdo de mundo dos
alunos.

A Amazonia apresentada nos livros, filmes, reportagens e nas midias mais diversas,
certamente, adquiria um novo sentido para os alunos. O discurso sobre a diversidade das
paisagens e a pluralidade cultural, tdo difundido, ganhou concretude ao caminharem pela
floresta ou atravessarem areas de Cerrado, ao observarem as matas de Igapé em contraste com
as de terra firme; ao estabelecerem o contato com pessoas e com um conjunto de
conhecimentos que permitiam que as generalizagfes cedessem espago para a experiéncia
concreta de um contato.

A proposta de desenvolvimento sustentavel no Amapa trazia, em seu bojo, uma
concepcao integradora, na qual a abordagem particularista dava lugar a uma perspectiva mais
ampla, que contemplava também um compromisso com a construcdo de novas possibilidades
para o futuro (Fernandes, 2008). Nesse sentido, propomos a reflexdo sobre o depoimento de
um aluno a partir dessa experiéncia do Estudo do Meio no Amapa.

A natureza nao € vista como um ambiente hostil e intocado, pelo contrério, é
a fonte de sobrevivéncia desses habitantes, que vivem ha mais de 150 anos
nas margens do rio lratapuru. Ao longo desses anos, o conhecimento e as
técnicas foram sendo aprimorados pelos coletores e essa no¢do é passada de
geracdo em geracdo. (Documento 2, 2001, p. 7).

Aprender com outras culturas: conhecer € compreender o outro a partir da sua
realidade, do seu ponto de vista, da sua técnica. Isso implica a percepcdo de que 0s
referenciais de vida podem ser dispares, mas as possibilidades de interacdo e troca sdo
imensas, desde que se parta da perspectiva que ndo engessa e ndo se contenta com uma unica

visdo e com um unico referencial possivel.

E isso que mais impressiona olhar e viver uma alternativa que converge com
o0 ideal de muita gente e busca conciliar tudo o que a natureza oferece ao
homem como uma potencialidade. Se manejada racionalmente, essa proposta
promete tapar os buracos do capitalismo excludente, tornando a populacdo o
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principal atuante para o sucesso deste modelo, que agora tende ao
crescimento. (Documento 7, 2001, p. 3)

O ambiente no qual experimentariamos uma insercdo diferenciada trouxe-nos uma
série de questionamentos; os alunos, em estreito contato com a realidade local, tomaram
conhecimento das dificuldades enfrentadas pela populagdo daquela regido. Essa vivéncia Ihes
provocou uma sensivel aproximacdo com as lutas, conquistas e sonhos dos habitantes da
regido e permitiu a percepcdo das caracteristicas culturais, das diferencas e das semelhancas,
da distancia e da proximidade entre eles. Nessa abordagem, relacionamo-nos com individuos
concretos, constituidos a partir da interagdo com as condig¢des naturais do meio e “que na luta
pela sobrevivéncia organizam-se em torno do trabalho estabelecendo relagdes entre si e com a
natureza” (REGO, 1994, p. 96).

Esse Estudo do Meio pressupunha uma intensa interlocucdo da pessoa que investiga
com o0 objeto de sua investigagdo. Desse exercicio nascem constantes indagagdes, pois
descobrir algo ndo implica ter-se encontrado “a verdade”; na maioria das vezes, desemboca-se
em novos questionamentos, em espiral constante, que contribuem para a formacdo do
pensamento dialético, ja que as respostas ensejam novas perguntas. Em meio a indmeros
aspectos ricos dessas atividades, algumas se sobressaem e revelam-se nos momentos em que
0s estudantes tém oportunidades de convivio e conversacdo com os habitantes da regido. Eles
imprimem em suas lembrancas a linguagem especifica dos moradores daquela localidade,
com seu vocabulario marcado por especificidades regionais.

E, entdo, serdo acrescidas experiéncias aos alunos no que tange as vivéncias levando
em conta a hospitalidade, visdo de mundo, a organizacdo do cotidiano, as tarefas do dia a dia,
0s costumes, as festas, a religiosidade, a relacdo com a natureza, o respeito entre 0s membros

da comunidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos que a experiéncia construida pela vivéncia entra no universo das
representacfes das pessoas, tornando-se uma dimensdo singular do conhecimento.
Acreditamos que o detalhamento do Estudo do Meio pode contribuir para as reflexbes de
outros educadores a propdsito do procedimento de ensino utilizado e da relacdo dos

educandos com 0s processos e etapas educativos. Finalizando, salientamos que entendemos
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essa atividade como algo propiciador de “aprendizagem significativa”, o que desemboca,
pelos pressupostos que esse procedimento carrega, em uma possibilidade de elaboragdo de
pensamento autonomo e de uma educagdo comprometida com a construgdo de sujeitos
criticos.

Os testemunhos apresentados respaldam nossa afirmacdo de que o Estudo do Meio
pode ser considerado um procedimento de ensino propiciador de “aprendizagem
significativa”, entendida como algo que se d& quando o saber reverbera e o conteludo €
entendido como “potencialmente significativo”, ou seja, possibilita a “construcdo de
significados”; para tanto, ndo deve ser vago, nem arbitrario, depende de estrutura interna, mas
também da forma como é apresentado aos alunos. Além disso, 0s alunos deverdo ser capazes
de inserir esses novos contetdos em uma rede de significados ja construidos no decurso de
suas experiéncias prévias de aprendizagem.

Enfim, ensinar e aprender com prazer, a partir de momentos em que instigamos,
provocamos, acolhemos, desafiamos ao longo da trajetoria realizada conjuntamente, tém
trazido resultados estimulantes no que diz respeito ao processo de aprendizagem.

Salientamos que, como afirmamos anteriormente, aprendizagem significativa ndo é
sinbnimo de aprendizagem finalizada;, constitui-se a partir de determinadas condigdes e da
constante busca pelo aperfeicoamento dessas condicdes.

Cabe-nos salientar que um Estudo do Meio ndo € uma visita de observacao do que ja
se sabe; ao contrario, requer intensa preparacdo para a construcdo de atitude investigativa
durante todo o processo. Isso demanda minucioso planejamento e preparacdo dos alunos e da
equipe docente.

Por acreditarmos que 0s aspectos possibilitadores da aprendizagem significativa neste
Estudo do Meio podem ser replicados, apresentamos esta experiéncia, considerada de carater
diferenciado pelo conjunto de desafios envolvidos. Em outros Estudos do Meio, realizados em
locais proximos, com outras faixas etarias, com outros desafios, os resultados tém sido

igualmente satisfatorios.
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ABSTRACT

This paper presents research on a teaching procedure called field work, which has been
interpreted by theorists such as Pontuschka and Castellar, that work on this approach as
fundamental to teaching this discipline. The research was developed in a private school in S&o
Paulo — Vera Cruz, - with students of the 3rd year of high school involved with this teaching
procedure in Amapa State in view of present and discuss the concept of sustainable
development. From the point of view of research, we sought to verify the scope of the study
of the field work in the construction of conceptual, procedural and attitudinal contents,
through the analysis of monographs produced as a result of the educational process in screen.
This scientific research work was conducted through qualitative analysis, which is
characterized by an approach to enable people, events and situations in search of
understanding what is beyond appearances, it focuses on the dimensions of reality where
manifest. From the theoretical point of view is supported by constructivist authors , especially
Coll and Solé Zabala, as well as the National Curriculum Parameters (PCN). Presents finally
excerpts of student work to reaffirm the relevance of this teaching procedure.

Keywords: Process of Teaching/learning. Field Work. Sustainable development.
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